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Outra perspectiva para a Educagao do Campo
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Resumo

O modelo de produgado capitalista separou o campo e a cidade, chegou a
agricultura e transformou a producdo no campo. Apresentou a moderniza-
¢ao, trouxe novos insumos e imp6s a subordinagéo do agricultor ao capital.
Assim como se operou com a produgdo agricola, em relacdo a educagéo no
ambiente agrario ndo foi diferente. A proposta de educagao para o agrario
brasileiro se apresentou carregada de padrdes desenvolvimentistas, ignorou
a realidade do agrario e as peculiaridades dos sujeitos do campo. Ocorre
que, assim como o capitalismo se reestrutura, as estratégias de resisténcia
se reinventam, e novamente com a educacio n&o foi diferente. A partir da
década de 1990, a educagao para o rural vem se reformulando e ganhando
novos contornos, agora tendo como centralidade os sujeitos do campo, suas
realidades, trajetérias e lutas. O presente trabalho ndo tem a pretenséo de
exaurir o debate sobre a educagao do campo, mas sim, incitar a discussao
sobre outra perspectiva para essa educacao, que envolve sobre tudo, a re-
flexdo sobre a Questao Agraria, o acesso a terra, ao trabalho, a educacao,
ao lazer e a outros direitos inerentes a condicdo humana e a vida digna no
campo.

Palavras-chave: Questao Agraria. Producao Capitalista. Educagao Rural.
Educacao do Campo.

Another perspective for countryside education

Abstract

The capitalist production model which separated the countryside from the city
is now present at agriculture and transformed the rural production. It presented
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the modernization bringing new inputs and imposing the farmer’s subordina-
tion to the capital. Thus, as operated with the agricultural production, the same
happened with the education in the agricultural environment. The education
proposal for the Brazilian farmer seemed laden with developmental patterns
ignoring the farmer’s reality and the peculiarities of the rural subject. The fact
is that just as capitalism restructures, the resistance strategies reinvent them-
selves, and again concerning education it was not different. From the 1990s,
rural education has been reshaping and gaining new contours, now having
as central subjects their realities, trajectories and struggles. This paper does
not intend to exhaust the debate on countryside education, but to encourage
the discussion of another perspective to this education, which involves above
all, the reflection on the Agrarian Question, access to land, labor, education,
leisure and other rights inherent in the human condition and the good life style
in the countryside.

Keywords: Agrarian Question. Capitalist Production. Rural Education. Coun-
tryside Education.

Introducgao

Discutir a educacao no ambiente rural transcende a analise de curri-
culos escolares e conteudos pedagdgicos, passa pela compreensdo do mo-
vimento e do significado do rural brasileiro como centralidade.

Nesse horizonte, a educagdo do campo ndo € um objeto de analise
isolado, ela esta envolvida na Questdo Agraria, na posse da terra, na luta pelo
trabalho e na formagao do individuo.

Assim, discutir a educag¢ao do campo é trazer a “flor da terra”, os di-
lemas do campo, a trajetéria dos sujeitos que lutam, agora, néo soé pela terra,
mas pela saude, pelo lazer, pela alimentacéo, pelos meios de producéo e
sobre tudo, pela educacdo, mas nio pela educacao imposta, materializadora
do projeto hegemoénico do capital, e sim, por uma educagao do campo que
reconhecga as peculiaridades dos sujeitos do campo, suas demandas e suas
estratégias de resisténcia a grande lavoura.

Discutir a Pedagogia da Alternéncia e encontrar seus nexos nessa
dimensao é buscar compreender seu proposito como opgao ao projeto he-
gemonico de educacdo. Compreendé-la no contexto social em que esta in-
serida, revela as dimensdes de sua importancia para os individuos, familias
e comunidades envolvidas na sua existéncia, trata-se da educagéo proposta
pelos seus proprios sujeitos no cotidiano de suas lutas, outra perspectiva
para a educaciao do campo.
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Modernizacao do setor agricola brasileiro

De acordo com Gongalves Neto (1997), a partir da década de 1960, o
modelo de desenvolvimento para o setor agricola brasileiro ensejou a tomada
de medidas e posturas que possibilitasse que a agricultura acompanhasse o
modelo de desenvolvimento planejado para o setor urbano. Para isso, a rees-
truturacédo na agricultura se processou na manifestagdo do Estado, por meio
de politicas, como a de garantia de prego minimo, crédito rural e programas
de modernizagao. Acrescentam-se os programas de modernizacao compul-
soéria, como o fornecimento de crédito vinculado a utilizacao de fertilizantes,
defensivos e maquinario, além do investimento em atividades de pesquisa e
extensao, visando a materializagdo dos programas de modernizagao do rural.

Como se observa, o padrao agricola que se propunha, tinha como
objetivo principal a modernizagédo da agricultura. Para que a agricultura dei-
xasse de representar um entrave nos padrdoes de desenvolvimento para o
Brasil da década de 1960, as intervencdes do estado se pautaram em trés
linhas bem definidas: intervencao indireta na implementagao da industria de
fertilizantes e defensivos, mecanizagdo da agricultura e concessdes de cre-
dito rural vinculadas a adoc¢ao de técnicas de modernizagcdo da produgao e
modernizag&o das propriedades (KAGEYAMA, 1987).

As politicas implantadas para o novo padrao agricola alcangaram
aquilo a que se propuseram, pelo menos no que se refere a modernizagao
do setor agricola brasileiro. Contudo, cabe ressaltar o carater discriminatério
dessas politicas, que sempre preteriu 0 pequeno produtor. Esse carater dis-
criminatério pode ser verificado, observando-se as condi¢gdes para o acesso
ao crédito e os privilégios das politicas para produtos de exportagéo, além do
incentivo a monocultura no cenario brasileiro desde a época do Brasil colbnia.
Essas e outras estratégias evidenciavam a tendéncia protecionista do estado
ao grande proprietario e acentuavam ainda mais o nivel de desigualdade no
campo (GONCALVES NETO, 1997).

Segundo Silva; Ribeiro e Galizoni (2010) a modernizagdo do setor
agricola néo se apresentava discriminatoria no que dizia respeito as regioes
do pais, sendo que esse processo se desenvolveu em todo Brasil, “do norte
ao sul e do leste ao oeste”, mesmo porque o objetivo era que a agricultura
acompanhasse os padrdes de desenvolvimento propostos para a cidade.

A loégica desenvolvimentista e a educagao rural

Em relacdo a Educacio Rural, a légica desenvolvimentista esta pre-
sente, assim como 0s insumos e a mecanizagao,
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O ensino agricola ao longo da republica era pauta-
do nos projetos governamentais de educacéo rural,
pela visdo do desenvolvimento a qualquer preco,
por promessas que o capitalismo nao pode cumprir,
apontando para uma pretensa fixagao dos trabalha-
dores no campo sem qualquer horizonte de mudan-
¢a na posse e distribuigcdo da terra, ou no modo de
producao da existéncia (PEREIRA, 2012, p. 290).

De fato, o processo de industrializacao ocorrido no Brasil ditou a pro-
posta educacional e atribuiu a educacéo o papel de responder pelas deman-
das do desenvolvimento.

Neste sentido esclarece Carvalho, (2003, p. 9) que,

[...] sedimentou-se nos anos de 20 entre os intelec-
tuais que se aplicavam a pensar o Brasil e a avaliar
a republica instituida, a crenca de que na educacao
residia a solugao dos problemas que identificavam.

Ainda, segundo Carvalho (2003, p. 12),

[...] a industrializagdo era um ‘fenédmeno de impor-
tacao onde a terra definha de imigragao’ o antidoto
desses males era a educagao do povo sertanejo
desprotegido que o fixasse no campo.

Assim, o propdsito da educacao rural desde os anos de 1920 se iden-
tificava com os objetivos da modernizagcdo importada, sem, no entanto, se
preocupar com os sujeitos do campo, ou seja, os destinatarios da educagéao
rural.

Estes sujeitos, os destinatarios da educagao do campo, seriam a po-
pulacdo agricola constituida por todos aquelas pessoas para as quais a agri-
cultura representa o principal meio de sustento (PETTY, TOMBIM; VIEIRA,
1891 citados por RIBEIRO, 2012).

Segundo Ribeiro (2012, p. 296), “para estes sujeitos [0s do campo]
quando existe uma escola na area onde vivem, é oferecida uma educacgao na
mesma modalidade da que é oferecida as populagdes urbanas”

Além disso, outros fatores podem ser associados a ineficiéncia da

Caderno de Ciéncias Agrarias v.7 n. 1 jan./abr. 2015




93

OUTRA PERSPECTIVA PARA A EDUCACAO DO CAMPO

educacao pensada para a populagdo que vive no campo, exemplo desta afir-
magcao € a dissociacdo entre o que era ensinado nestas escolas e o trabalho
na unidade produtiva dos filhos dos agricultores. Outro ponto a ser menciona-
do, trata-se da capacitagado do professor para atuar nas escolas rurais, uma
vez que, os professores nao recebem capacitacdo adequada para lidar com
a realidade do campesinato (PINTO, 1981, citado por RIBEIRO 2012, p.294),
soma-se a estes aspectos a desvinculagdo das comunidades agricultores
com a escola onde seus filhos estudam.

A escola rural esta profundamente distanciada da
realidade do trabalho e da vida dos agricultores,
uma vez que a educacéao tem sido utilizada pelas
classes dominantes para manter a classe trabalha-
dora rural, subordinada a seus interesses (RODRI-
GUES, 1999, citado por RIBEIRO, 2013, P.17).

Nesse horizonte, até os anos de 1970 a proposta educacional para
o rural se promovia no sentido de integrar as populagdes do campo ao pro-
gresso que poderia advir do desenvolvimento capitalista. Um modelo de edu-
cacao rural amarrado a projetos de modernizagdo do campo patrocinada por
organismos de cooperacdo estadunidenses e difundido através do sistema
de assisténcia técnica e extenséo rural (RIBIERO, 2012).

Da Educacgao Rural a Educagao do Campo

A perspectiva de uma educacéao rural vinculada aos propdsitos de-
senvolvimentistas toma novos contornos com a interferéncia de movimentos
sociais do campo na disputa pela educagéo, em especial do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST a partir de 1984.

O protagonismo dos movimentos sociais dos cam-
poneses no batismo originario da educagédo do
campo nos ajuda a puxar o fio de alguns nexos es-
truturantes desta “experiéncia”, e, portanto, nos aju-
da na compreensio do que essencialmente ela é e
na” consciéncia de mudanga que assinala e projeta
para além dela mesma (CALDART, 2012, p 257).

Segundo Kolling, Vargas e Caldart (2012), a educagao entra na agen-
da do MST em 1984, sob a demanda da educacéo infantil para atender as
familias assentadas em Encruzilhada Natalino, Rio Grande do Sul. A partir
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de entdo o movimento se envolve em outras demandas relacionadas a edu-
cacdo. Na década de 1990 a educacgao de jovens e adultos, e, no inicio dos
anos 2000 comegam as lutas pelo ensino médio em areas de reforma agraria.

Na trajetdria do MST na educacéo, talvez a contribuicdo mais sig-
nificativa tenha ocorrido em 1997, quando o movimento em parceria com a
Universidade de Brasilia - UnB, a Organiza¢ao das Nag¢des Unidas para Edu-
cagao, Ciéncia e Cultura - UNESCO e a Conferéncias dos Bispos do Brasil
- CNBB, promovem o | Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da
Reforma Agraria | - ENERA, evento ocorrido em Brasilia em julho de 1997.

O | Enera teve um papel decisivo no processo de modulacéo da edu-
cacédo rural para a educagao do campo, foi a partir de sua realizagdo que
se materializaram as articulagdes para a realizagdo da conferéncia por uma
educacédo basica do campo, que desde seu nascedouro apresentava como
ponto de convergéncia o propodsito de que a educagéo basica do campo le-
vasse em conta a cultura, as caracteristicas, as necessidades e 0os sonhos
dos que vivem no campo e do campo, além disso, o proposito de vinculagao
da educacgao do campo com o projeto popular de Brasil e de desenvolvimento
do campo.

Segundo Caldart (2012), a “Expresséo Educagdo do Campo”, surgiu
primeiro como Educagdo Basica do campo no contexto da preparagao da |
Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo e a partir das
discussoes para a realizacdo do Seminario Nacional por uma Educacao do
Campo, realizado em 2002, o movimento de transformagao deixa de se cha-
mar Por uma Educagéo Basica do Campo e passa a ser conhecido Por uma
Educacéao do Campo.

A mudanga de nomenclatura se deu porque, segundo Kolling, Cerioli
e Caldart (2002), a educagao compreende todos os processos sociais de for-
macao das pessoas como sujeitos de seu proprio destino, e essa construgéo
transcende a expressdo Educac¢ao Basica do Campo.

Nesse sentido acrescenta Caldart (2011, p. 155)

O nome ou a expressdao Educacédo do Campo ja
identifica também uma reflexdo pedagogica que
nasce das diversas praticas de educacido desen-
volvidas no campo e/ou pelos sujeitos do campo.
E uma reflexdo que reconhece o campo como um
lugar onde n&o apenas se reproduz, mas também
se produz pedagogia; reflexdo que desenha tragos
do que pode se constituir um projeto de educacao
ou formagao dos sujeitos.
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Segundo Frigotto (2010, p.14) as preposi¢des para, no e do campo,
representam mais do que seus significados semanticos,

[...] na realidade expressam na histérica da edu-
cacdo dos homens e mulheres do campo, o vetor
entre processos educativos alienadores, mantene-
dores da ordem do capital, e processos educativos
que pautam o horizonte da emancipagao humana e
das formas sociais que cindem o género humano.

Para Frigotto (2010) a educacéo para e ho campo, expressa as con-
cepgoes e politicas do Estado. Sendo que a primeira [para] constitui-se na
extensado de modelos, conteudos e métodos pedagdgicos planejados de for-
ma centralizada e autoritaria ignorando a especificidade e particularidade dos
processos sociais, produtivos, simbdlicos e culturais da vida do campo. A
segunda [no] mantém o sentido extensionista e cresce-lhes a dimensao do
localismo e particularismo. Trata-se da visdo de que as criangas, jovens e
adultos do campo estdo destinadas a uma educacdo menor destinada as
operagodes simples do trabalho manual e, também com a perspectiva de que
permaneceriam para sempre no campo.

Por outro lado a Educagao do Campo

[...] engendra um sentido que busca confrontar, ha
um tempo, a perspectiva colonizadora extensionis-
ta, localista e particularista e as concepgdes e mé-
todos pedagodgicos de natureza fragmentaria e po-
sitivistas. Este confronto, que se expressa na forma
semantica, so é possivel de ser entendido social e
humanamente no processo de constru¢do de um
movimento social e de um sujeito social e politico
[...] que disputa um projeto social e educacional
contra-hegeménico (FRIGOTTO, 2010, p. 15).

A Educacdo do Campo pode ser compreendida ndo apenas como
uma opgao pedagogica, mas como um modelo de educagao que tem como
projeto a transformagdo do campo brasileiro, assim, ndo apenas rompe como
a concepgao de rural, mas inaugura o reconhecimento do campo como /ocus
de transformacéo e reproducdo da vida, simboliza a luta de classe e a resis-
téncia daqueles que vivem o campo.

Segundo Fonseca e Mourao (2012, p. 291) a Educagao do Campo
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[...] constitui uma especificidade de processo edu-
cativo que resulta de um conflito de classe, consti-
tuindo no embate de forcas contraditérias que se
travam no campo como espaco de luta e disputa
por direitos fundamentais do ser humano.

Assim, para Caldart (2012, p. 262) “a Educacédo do Campo reafirma
e revigora uma concepgao de educagao de perspectiva emancipatoria, vin-
culada a um projeto historico, as lutas e a construcéo social e humana [...]”

A Educacédo do Campo, segundo Caldart (2011, p 154-155)

E um projeto de educagdo que reafirma, como
grande finalidade da ac&o educativa, ajudar no de-
senvolvimento mais pleno do ser humano, na sua
humanizacdo e insercdo critica na dinamica da
sociedade de que faz parte; que compreende que
0s sujeitos se humanizam ou se desumanizam sob
condicdes materiais e relagdes sociais determina-
das; que nos mesmos processos em que produzi-
mMos nossa existéncia nos produzimos como seres
humanos; que as praticas sociais e, entre elas,
especialmente as relagdes de trabalho conformam
(formam ou deformam os sujeitos).

Apesar de como ja dito alhures, 0 movimento por uma Educag¢ao do
Campo ter suas origens la pelos anos de 1997, ainda existem muitos cami-
nhos a percorrer. Assim a educagao do campo tem se desenvolvido em va-
rios lugares através de varias praticas comunitarias e experiéncias pontuais
(CALDART, 2011).

Outra perspectiva para a Educacao do Campo

Exemplo de outras perspectivas para a educagdo do campo, segun-
do Fernandes, Cerioli e Caldart (2011), sdo as Escolas-Familias Agricolas -
EfAs, que existem em varios estados ha mais de trinta anos, com mais de 200
centros educativos em alternancia espalhados pelo Brasil e voltados para os
filhos e filhas da agricultura familiar.

As EFA’s sdo o resultado de uma iniciativa que remota ao ano de
1935, em uma aldeia no sudoeste Francés - Serignac-Péboudou, e que se
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firmou em 1937, com a instituicdo da Maison Familiale des Cours Profes-
sionnels Agricoles, ou Maison Familiale Rurale de Lauzun (MARIRRODRIGA,;
CALVO, 2010), que desde entédo se consolidou e esta presente em varios
paises do mundo, inclusive no Brasil.

Segundo Passos e Melo, (2012) o estudo em alternancia foi trazido
pelos italianos na década de 1960 por meio das Escolas Familias Agricolas,
que se concentraram inicialmente no Estado Espirito Santo e ampliaram-se
em todas as regides do Brasil. Na década de 1980 se expandiu na Regiao Sul
do pais, nas Regides Norte e Nordeste a partir de 1995.

Destaca-se que todas as iniciativas que utilizam a
pedagogia da alternéncia e suas ferramentas meto-
doldgicas estéo vinculadas aos Centros Familiares
de Formacao por Alternéncia (CEFFAS) que, por
conseguinte, estdo inseridos no movimento de ar-
ticulagao por uma educagao do campo (PASSOS;
MELO, 2012, p.241).

Marirrodriga e Calvo, (2010, p. 59), esclarecem que um “Centro Fami-
liar de Formacao por Alternancia, um CEFFA é uma Associagcao de familias,
pessoas e instituicdes, que buscam solucionar uma problematica comum,
Desenvolvimento Local, através de atividades de formagao em Alternancia”.

Gimonet (2007, p.29) esclarece que a “Pedagogia da Alternancia dos
CEFFA's representa um caminhar permanente entre a vida e a escola. Sai da
experiéncia dos saberes mais tedricos para voltar novamente a experiéncia,
e assim sucessivamente” “[...] supde, para o alternante, passagens e transi-
¢bes de um lugar de vida a outro, de um tipo de experiéncia a outro”(GIMO-
NET, 2007, p.42).

Passos e Melo (2012, p. 244) destacam que a Pedagogia da Alter-
nancia
[...] consiste em uma relagao de troca e interagao
de saberes. E o didlogo entre o saber sistematiza-
do e o saber popular em que o educando e a sua

realidade (familia, propriedade, comunidade) séo o
foco central do processo de ensino aprendizagem.

Como é possivel perceber a Pedagogia da Alternancia articula além
outras construcdes, a formagao do individuo no binbmio tempo escola - TE e
tempo comunidade - TC e segundo Ribeiro (2013, p. 417)
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As experiéncias de Pedagogia da Alternancia dos
tempos/espacos de trabalho-educagao sustentam-
-se em concepgodes e principios diferenciados de
liberdade, autonomia, emancipagéo.|...] Nessa for-
macao, a liberdade esta relacionada ao exercicio
da cidadania dentro do modelo de estado em que a
politica é feita por representantes do povo. Contra-
ditoriamente, as CEFA's e EFA’s lutam pela partici-
pacéo ativa na comunidade e pelo alargamento dos
espacos de conquista dentro do Estado. (ITALICO
NO ORIGINAL)

Ainda em relacdo ao bindbmio TE/TC, cumpre destacar as impressdes
de Rocha e Martins (2012, p.31-32) para as quais

Na escola do campo, a realidade € uma totalidade,
por isto n&o ha como partir dela, para seguir adiante
ou retornar. Com seus diferentes territorios, consti-
tui-se como locus que se quer transformar. O que
podemos fazer € produzir novos territérios, articular
outros, destruir alguns, mas sabendo que cada um
deles contém contradigcdo. Sendo assim, o0 que o
TE/TC anuncia é que nao partimos do campo rumo
a escola para, no caminho de volta, provocar mu-
dancgas. Parte-se do campo, ja em transformacgao,
encontra-se uma escola também em movimento e,
nesse encontro, fortalece-se um projeto de produ-
¢ao de vida. (ITALICO NO ORIGINAL)

A partir dessas construgdes pode-se, no mesmo sentido que Marirro-
driga e Calvo, (2010, p. 64), concluir que nos

[...] CEFFA’s, a Pedagogia da Alternancia permite
a cada jovem viver sucessivamente periodos no
mundo dos adultos, do trabalho e periodos no Cen-
tro de Formacao. A educacio e a formacao estao
centradas na vida, na realidade cotidiana - familiar,
social, profissional - vivida pelos jovens em contato
com os adultos: pais, responsaveis de alternancia,
profissionais.
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Além da formacao do ser humano em sentido amplo, outro elemento
a ser considerado na formagao de jovens agricultores da CFR, seriam, se-
gundo Passos e Melo (2012, p.247)

[...] os processos de participagao e intervencao nos
movimentos sociais a que estdo vinculados, assim
como em suas formas de organizagao coletiva, por
exemplo: assembléias, mutirbes e as lutas sociais
por direitos de cidadania até entdo negados e usur-
pados pela auséncia do estado e suas politicas.

Assim, a Escola Familia Agricola e as Casas Familiares Rurais, em
sua maioria, sdo entidades que representam, a resisténcia da agricultura fa-
miliar e de outras categorias atendidas nessas instituicoes. De forma que a
sua simples existéncia se opde ao pensamento latifundista empresarial, do
assistencialismo, do controle politico sobe a terra, fruto de uma educacéao que
foi pensada para o meio rural (PASSOS; MELO,2012).

Apesar de a Pedagogia da Alternancia posta em pratica pelas Casas
Familiares Rurais - CFR’s e Escolas Familias Agricolas - EFA’s, apresentar
indicios de sua aplicagdo desde 1935 na Franga, e, no Brasil, desde 1969,
estudos sobre a pedagogia da alternancia ainda sao incipientes.

Segundo Teixeira; Bernartt e Trindade, (2008), apesar de um aumen-
to significativo em relagao a produgao académica sobre a Pedagdgica da
Alternancia a partir dos anos de 2000, o tema ainda € um campo fértil para
o debate.

Consideracgoes finais

Discutir a Educacédo do Campo é reavivar os debates sobre a Ques-
tdo Agraria e todas as suas dimensdes. A Educagao do Campo ainda hoje é
objeto de disputa e a partir das tensdes que se estabelecem no ambito de sua
construgdo outros temas ganham importancia, inclusive outras perspectivas
para essa educacgao. A Pedagogia da Alternancia pode ser percebida como
uma dessas outras perspectivas, o seu modus operandi sugere um modelo
de educacgao que leva em consideracdo as peculiaridades do campo e de
seus sujeitos. Ocorre que, apesar de sua trajetdria no mundo e no Brasil, a
Pedagogia da Alternancia para confirmar seu significado como proposta con-
tra hegemonica, precisa evidenciar suas iniciativas locais e regionais e esse
processo ainda caminha a passos lentos, uma vez que a academia pouco
tem se debrugado sobre essa tematica.
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