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Resumo. O presente artigo apresenta uma analise dos processos de mediacdo docente em
cursos técnicos a distiancia a partir de orientacoes oficiais sobre o funcionamento desses
cursos. O estudo se justifica pelo crescimento de cursos a distancia possibilitando
investigar a relacdo entre a expansio da oferta e a qualidade dos processos pedagdgico-
didaticos desenvolvidos a distancia. Sob pressupostos e referenciais teoricos do
materialismo historico-dialético. foi realizada pesauisa documental. observacoes de aulas
online e entrevistas com coordenadores. professores e tutores de cursos técnicos
subsequentes de trés escolas de educacdo técnica da rede federal. A analise dos dados
indicou que a mediacdo docente desenvolvida nos cursos técnicos a distancia. na maior
parte dos casos. reproduz procedimentos de ensino tradicionais com escassas atividades
de pratica profissional e extracurriculares. realcando aspectos da pedagogia tecnicista.
Verificou-se que. a despeito de tentativas de superacdo de concepcles e praticas da
tradicdo do ensino profissional. as estruturas curriculares. as formas de organizacdo do
trabalho docente ¢ de funcionamento pedagdgico ndo estimulam procedimentos de ensino
diferentes dos encontrados. Constatou-se. finalmente, que as orientacdes e acdes de
ordem politico-econdmica. institucional e pedagdgica vém resultando na oferta de cursos
de fragil complexidade técnico-cientifica destinados a pessoas de classes baixas. visando
atender a necessidades imediatas de empregabilidade. a busca de consentimento ativo e
reforcando tendéncias de inclusdo excludente, tal como vem ocorrendo com as demais
politicas de orientagdo neoliberal.
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Introduciao

O percurso historico da Educagdo Profissional Técnica de nivel médio, no Brasil,
desenvolveu-se a partir de uma visao dualista conhecida como a separacdo entre a
educagao geral e a educacao técnica (MANFREDI, 2002; FRIGOTTO, 2001, 2010).
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Nesse percurso, a partir dos anos 1990, dentro das orientacdes de organismos
internacionais financiadores da educacdo brasileira, a Educagdo Profissional Técnica
adquiriu novas nuances visando rearticulagdes entre esse nivel educacional e o
desenvolvimento econdmico no contexto do capitalismo globalizado. Ao mesmo tempo
que contribuiram para a manutencdo do mencionado dualismo estrutural, promoveram
ainda mais uma educacao profissional voltada aos interesses do mercado fortalecendo seu
carater instrumental e pragmatico. Nesse contexto, em estreita ligagdo com o Ministério
do Trabalho e outros 6rgaos encarregados de politicas publicas sociais, foram ampliadas
as diretrizes politicas para a Educagdo Profissional Técnica, expandindo a oferta de
cursos em diferentes instituicdes de ensino e pondo em evidéncia a aplicagdo de modelos
de educagdo a distancia. Uma das agdes decorrentes dessa expansao foi o Programa Rede
e-Tec Brasil em 2007, cuja justificativa era democratizar o acesso a educacao profissional
técnica gratuita e de qualidade, especialmente em regides periféricas do Pais (BRASIL,
2011). Nesse processo, 0os cursos técnicos a distancia tiveram rapido crescimento em sua
oferta, tendo-se verificado 8% de crescimento ao ano e 11% da formagdo a distancia no
Brasil, conforme dados da ABED (2014). Porém, apenas 18% dos cursos oferecidos
corresponde a rede publica (Id.; SOUZA, 2013).

Entretanto, a despeito da efetiva influéncia ideoldgica e normativa exercida sobre
os processos educacionais de nivel técnico por parte de organismos internacionais, foi
divulgado em 2010 documento intitulado Concepgoes e diretrizes para os novos
institutos federais, fruto de resisténcias e lutas de intelectuais e da sociedade em defesa
de uma formagdo ampla e culturalmente aprofundada para os trabalhadores. Nesse
documento, sdo encontradas varias mengdes de articulacdo da educacdo profissional
técnica com uma formagdo cultural “orientando-a para a formagao integral de cidadaos-
trabalhadores emancipados” (BRASIL, 2010a, p.14). Outros documentos nacionais como
as Diretrizes Nacionais para a Educag¢do Profissional Técnica (BRASIL, 2012) também
preconizam a formagao integral para os trabalhadores. Pode-se constatar, assim, que esses
documentos estariam indicando uma inflexdo nas orientacdes dos orgdos oficiais em
relacio a Educagdo Profissional, sejam aquelas provenientes da tradicdo do ensino
profissional sejam as decorrentes da influéncia do Banco Mundial.

E em meio a esse presumivel dissenso em relagdo as finalidades da Educacio
Profissional que se pde a problematica da mediacdo docente na educacdo profissional
técnica a distancia. Que modelos de mediagdo docente vém predominando? Qual modelo

foi sendo induzido nas orientagdes do Banco Mundial? As diretrizes surgidas a partir de
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2010 tiveram impacto diferenciado nos processos de mediagdo docente? Como esta se
dando efetivamente a mediagdo docente em cursos técnicos a distancia da rede federal?
Desse modo, o objetivo desta comunicagdo ¢é discutir criticamente as formas de
mediagdo, tendo como parametro orientagdes teodricas e praticas da Teoria Historico-
Cultural. Os dados foram obtidos por meio de pesquisa realizada em quatro cursos do
Programa Rede e-Tec Brasil de trés diferentes escolas federais de educacio profissional
técnica em diferentes estados do pais. A partir de entrevistas com coordenadores,
professores e tutores de cada um desses cursos, coleta de tarefas, de avaliagdes e

observagoes online ¢ in loco, foi analisada a mediagdo docente.

As recomendacdes dos organismos internacionais para a Educacio Profissional Técnica

O dualismo estrutural entre a educagdo geral e a técnica se reflete na oferta de
duas “educagdes” diferentes para classes diferentes: uma educacao cientifica e cultural
para os ricos € a educagdo técnica, com ensino restrito de competéncias profissionais,
para os pobres. Por detras de tal dualismo esta o discurso ideologico de que a capacidade
de pensar € inata. Nesse caso, a formacdo cultural e cientifica para pobres seria inttil,
além de ser de maior custo. Justifica-se, assim, a manuten¢do da dualidade educacional
visando ocultar os interesses econOmicos e de classe de “[...] perpetuar diferencas
sociais” (GRAMSCI, 1981, p. 213). Aos pobres sdao destinadas politicas de alivio da
pobreza nas quais se incluem a adocdo do curriculo instrumental visando
empregabilidade e escolas de socializa¢do e integracao social conforme recomendagdes
do Banco Mundial (EVANGELISTA e SHIROMA, 2006; LIBANEO, 2014).

Em relagdo a Educagdo Profissional Técnica, pesquisadores (FRIGOTTO, 2001,
2010; LEHER, 1998; KUENZER, 2000) denunciam que essas recomendagdes sao
materializadas com a manuten¢do da dualidade, com a intensificagdo das parcerias
publico-privadas, com a oferta de cursos profissionais de curta duracdo com fragil
formagdo profissional e estreita ligagdo com as demandas do mercado econdmico. A
educagdo profissional para as classes baixas torna-se reduzida as habilidades e
competéncias consideradas necessarias para uma empregabilidade minima com um viés
também assistencial. Trata-se de uma educacdo composta com itens minimos suficientes
para empregos considerados de nivel intelectual baixo, consequentemente remunera¢ao
baixa e que, a0 mesmo tempo, ocupe os jovens visando a ordem social. Em um dos

documentos especificos para a América Latina, pode-se encontrar:
Em particular nas escolas do ensino secundario, o foco deve ser em fornecer
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um ambiente educacional que assegure o desenvolvimento dos conhecimentos,
habilidades e atitudes relevantes para a transi¢do dos alunos para o mercado
de trabalho e em trabalhos com as comunidades para erradicar problemas
sociais relacionados com a juventude. (BANCO MUNDIAL, 1999, p. 58-59).

Essa perspectiva mantém a existéncia das classes pobres para servir as classes
ricas e mantém as primeiras ignorantes, além de levar a uma educag@o de menor custo, ja
que ¢ eliminada do processo formativo grande parte dos elementos e conteudos de
natureza sociocultural. Kuenzer (2000), em analises dos documentos do Banco Mundial,

mostra como esses principios aparecem para a Educagdo Profissional Técnica brasileira:

Em virtude do elevado investimento, [...] o Banco Mundial tem recomendado
que se priorize o ensino fundamental, deixando de investir em Educagio
Profissional especializada e de elevado custo. [...] O proprio banco concluiu
ser o nivel fundamental o de maior retorno econdémico e ser irracional o
investimento em um tipo de formagdo profissional cara e prolongada. A
pesquisa aponta a irracionalidade do investimento em educagdo académica e
prolongada para aqueles que, segundo os resultados da investigagdo, sdo a
maioria € ndo nascem competentes para o exercicio de atividades intelectuais:
0s pobres, 0s negros, as minorias étnicas ¢ as mulheres. Para estes, seria mais
racional, oferecer educagdo fundamental, padrdo minimo [...],
complementando-a por qualificagdo profissional de curta dura¢do e baixo
custo. (1995 apud KUENZER, 2000, p. 20 — grifos nossos).

Ainda hoje, de maneira mais incisiva, institui¢des internacionais como a OCDE —
Organizagdo para o Comércio e Desenvolvimento Econdmico, UNESCO e o Banco

Mundial permanecem financiando e ditando regras para a educagao brasileira:

[...] o aprimoramento da relevdincia do mercado de trabalho é um dos
principais objetivos da nova Estratégia. Atualmente, muitos jovens em paises
em desenvolvimento estdo deixando a escola e entrando no mercado de
trabalho sem o conhecimento, as habilidades e as competéncias necessarias
para prosperar e numa economia global competitiva. Com foco na
aprendizagem, a nova estratégia vai voltar a atencdo ndo apenas para a
matricula e conclusdo mas para verificar se os egressos da escola tém o
conhecimento e as habilidades necessarias, e o objetivo ¢ aumentar a parte de
projetos que inclui objetivos voltados para o mercado de trabalho. (BANCO
MUNDIAL, 2011, p. 27 — tradug@o nossa).

Com base nessas consideragdes, conclui-se que as orientacdes do Banco Mundial
e de outras instituicdes internacionais financiadoras dos projetos brasileiros tém
fundamentos econdmicos e, por isso, suas orientagdes de natureza administrativa e
pedagogica sdo pautadas por principios empresariais (FREITAS, 2011; LIBANEO,
2014). Ora, esses principios, induzem formas de mediacdo de determinado tipo, as quais

costumam ser de ordem apenas instrumental.
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Concepcoes e diretrizes para a Educacio Profissional Técnica a partir de 2010

Em aparente discordancia das orientagdes até aqui caracterizadas, o documento
Concepgoes e diretrizes para os novos institutos federais traz um conteudo com um
sentido de educagdo emancipatoria “com estreito compromisso com o desenvolvimento
integral do cidaddo trabalhador” (BRASIL, 2010a, p. 3). Para além da formagdo

profissional, sdo estabelecidos os objetivos da educagado profissional:

A educacdo para o trabalho nessa perspectiva entende-se como
potencializadora do ser humano, enquanto integralidade, no desenvolvimento
de sua capacidade de gerar conhecimentos a partir de uma pratica interativa
com a realidade, na perspectiva de sua emancipacdo. [...] Com essa dimenséo,
seria equivocado e reducionista, pois, imaginar que a necessidade da formag&o
para ocupar os postos de trabalho seja a razdo exclusiva e definidora para a
educag@o profissional. (Id, p. 35).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Profissional Técnica

(BRASIL, 2012) endossam essa ideia e apresentam como principios norteadores:
I- A relagdo e articulag¢do entre a formagdo desenvolvida no Ensino Médio e a
preparagdo para o exercicio das profissdes técnicas, visando a formagao
integral do estudante; [...] III - trabalho assumido como principio educativo,
tendo sua integragdo com a ciéncia, a tecnologia e a cultura como base da
proposta politico-pedagogica ¢ do desenvolvimento curricular; VI - [...] a
indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem;
(Id., p. 2).

Ademais, no que diz respeito ao curriculo, tais diretrizes (Id., p. 5) preconizam:
I - didlogo com diversos campos do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da
cultura como referéncias fundamentais de sua formacao;
II - elementos para compreender e discutir as relagdes sociais de produgdo e de
trabalho, bem como as especificidades historicas nas sociedades
contemporaneas;
IIT - recursos para exercer sua profissio com competéncia, idoneidade
intelectual e tecnoldgica, autonomia e responsabilidade, orientados por
principios éticos, estéticos e politicos;
IV - dominio intelectual das tecnologias pertinentes ao eixo tecnologico do
curso, de modo a permitir progressivo desenvolvimento profissional e
capacidade de construir novos conhecimentos e desenvolver novas
competéncias profissionais com autonomia intelectual;
V - instrumentais de cada habilitagdo, por meio da vivéncia de diferentes
situagdes praticas de estudo e de trabalho;

Verifica-se nessas orientagdes uma outra perspectiva para a educacdo profissional,

indicando um outro tipo de mediacdo didatica baseada numa formacdo geral mais
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ampliada que integra ciéncia, cultura e tecnologia, visando capacitar o estudante para
dominio intelectual das tecnologias e geragdo de conhecimento. O docente assumiria um
trabalho pedagdgico criterioso que implicaria preparagdo e organizacao de atividades de
ensino e estudo e a organizacdo em fungdo do desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral
dos alunos. No entanto, em que grau essas novas orientacdes trouxeram mudangas
efetivas nas estruturas curriculares e nas praticas pedagogicas online de modo a alcangar
a propalada formacao integral dos trabalhadores? Os processos educacionais de ensino
técnico a distancia levaram a mudangas nas formas de mediacdo docente no sentido de

atender a essas reorientagoes?

Os cursos analisados: que dire¢oes a mediacdo docente tem tomado

A partir do estudo do problema e do referencial tedrico, foram analisadas as
categorias: Estrutura curricular, praticas pedagogicas online, infra-estruturas material e
pedagdgica, e condigdes institucionais e administrativas dos cursos analisados.

A observagao das aulas mostrou que eram organizadas em forma de pacotes com
um capitulo de livro em formato pdf, uma videoaula e um questionario para ser
respondido ao final. Os questiondrios eram compostos, majoritariamente, de questdes
objetivas e na sala de aula online ndo aconteciam discussdes no decorrer das atividades.
As atividades eram sempre individuais, sendo que os espacos de conversas online eram
utilizados apenas quando alguém precisava escrever alguma duvida. Assim, a mediagao
docente ndo ocorria em func¢do de avancar o estado cognitivo atual dos alunos suscitando
suas participacdes. Na maior parte das situagdes observadas, o que ocorreu foi uma
mediacdo docente impregnada de aspectos instrumentais e operacionais do ensino,
ficando para o professor a organizagdo e o manejo de recursos técnico-didaticos, e a
negociacdo de conflitos. Conforme Lenoir (2014), a mediacdo instrumental por si s6 €
insuficiente para a ampla formacdo, devendo ser a mediagdo do professor, ndo reduzida
"a uma fun¢do de composi¢do de uma situacdo e de colocar a disposi¢do dos alunos
alguns dispositivos. O professor, na sua fun¢do mediadora, ¢ um ator participante
ativamente que orienta, que sustenta, que regula, que anima, que igualmente transmite,
ndo nos esquecendo: ¢ um interventor!" (Ibid., p. 305).

A constatagdo sobre a presenga da mediacdo instrumental corresponde as
orientacdes do documento oficial (BRASIL, 2010) de regulamentacdo dos cursos

pesquisados, as quais sinalizam em diversos eixos para principios da pedagogia
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tecnicista. Foi relatada pelos professores entrevistados a recomendag¢do de que na
organizagdo curricular os cursos ndo fossem longos, que fossem ligados aos segmentos
do mercado local e que explorassem as tecnologias da informagdo e comunicagdo para
democratizar o acesso e aumentar o nimero de vagas por turmas. Cabe registrar, também,
que os projetos de cursos criados para atender tais recomendagdes tiveram excluidas
disciplinas de formagao humanista, atividades extracurriculares e até estagios. Em relagao
a constituicdo do corpo docente, a orientagdo ¢ de que os professores nao fossem
contratados, mas remunerados por bolsa. Além disso, o trabalho nesses cursos nao ¢ o
trabalho principal dos professores. Eles mencionaram que as aulas dos cursos a distancia

sdo complementac¢do de renda:
O e-Tec ndo vou la. Posto meu contetido e pronto 'fiz'. Ndo penso mais no curso, nem no

aluno. Acho que se ele fizesse parte dos cursos regulares iria funcionar melhor. (Prof7,
entrevistado em 13/5/2013).

O pedagogico ¢ muito afetado pelo administrativo. Os professores ndo sdo efetivos da
rede, entdo eles vém aqui, ministram aula e vao embora. Na primeira semana de aula, ele
viu que a estratégia ndo funcionou, o que ¢ feito? Nada. Se a coordenagdo pedagogica
chama ele para conversar, ele ndo vem. Ele ndo tem tempo nunca. Todos trabalham todos
os dias em outros empregos e vem para aula aqui & noite. E um bico. Ele vem aqui, da
aula e vai embora. (Coord5, entrevistado em 25/9/2013).

A maior parte dos professores e tutores entrevistados nao tinham formagao
pedagodgica e alguns nem tinham a docéncia como profissdo, eram funcionarios do
ambito administrativo ou microempresarios.

Esses registros mostram que as formas de conducdo pedagogico-didatica visando
formagdo integral ndo fazem parte da politica de acompanhamento do projeto de
educacdo profissional a distancia. Quando se menciona “acompanhamento dos cursos”
verifica-se que se trata de acdes meramente administrativas, por exemplo, o processo de
matriculas e a verificacdo da quantidade de matriculados. Essa constatagdo aponta para o
desinteresse de orgaos do governo pela qualidade desses cursos, talvez por lhes ser
inconveniente tomar consciéncia de sua fragilidade em relagdo ao discurso proclamado.

Pode-se concluir, assim, em primeiro lugar, que a media¢ao docente constatada ¢é
instrumental, tanto do ponto de vista operacional do ensino quanto no sentido de
educacdo restrita a formagdo para o trabalho. As metodologias sdo associadas a
procedimentos tradicionais, por exemplo, transmissao de conteudos, pouca interatividade
com os alunos, avaliagdes cobrando memorizagdo, o que nao favorece as condi¢des

concretas propiciadoras de formagdo integral para os trabalhadores. Entende-se que esse
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tipo de formagdo, rapida e restrita no que diz respeito as atividades e aos conteudos, ndo ¢
suficiente nem para aprendizagem técnica com qualidade, embora conceda elevagao de
escolaridade. A precariedade ocorre tanto no tratamento dos conteudos quando na
formagao de valores pessoais e profissionais.

Com efeito, no cenario apresentado dos cursos pesquisados, no Programa Rede e-
Tec Brasil estdo presentes as recomendagdes internacionais para o ensino instrumental e
pragmatico. Seus desdobramentos em cada instituicdo incidem, também, nas relagdes
pedagogicas, onde é visivel o predominio da mediacdo instrumental. E importante
lembrar, também, que essa visdo busca a obten¢do do consentimento ativo das grandes
massas por meio da oferta desses cursos que, apesar de ndao serem ofertados com os
mesmos critérios dos demais, levam o nome de instituigdes renomadas, mas seguindo as
orientagdes internacionais custam menos para o governo, atendem certa demanda de mao
de obra e, indiretamente, tém foco assistencial na medida em que preparam para uma
ocupacgao e fazem os individuos crerem que o governo esta lhes dando uma oportunidade.
Inserem-se, pois, nas politicas de redugdo da pobreza presentes nos documentos do Banco
Mundial em detrimento da sua extingdo (EVANGELISTA e¢ SHIROMA, 2006;
LIBANEO, 2012, 2014). Desse modo, a politica de EaD, por um lado, democratiza o
acesso mas, por outro, gera outras formas de exclusdo social tendo em vista que os cursos
sdo de fragil formacdo. Ou seja, instala a inclusdo excludente.

Em segundo lugar, constata-se que nos cursos técnicos a distdncia ndo ha uma
aten¢do para aspectos cognitivos e pedagogicos, tal como ocorre com os demais cursos
técnicos das institui¢des federais pesquisadas. Os proprios professores acreditam que o
intuito dos cursos a distancia ¢ fazer inclusdo social para uma populagdo cognitivamente
fragil e, por isso, ndo trabalham nas mesmas condi¢des dos demais. Instaurada essa ideia
entre os professores, eles alteram as exigéncias de formagao (COSTA, 2015).

Em terceiro lugar, ¢ possivel inferir que a maneira como foram criados e se
mantém esses cursos indica que, apesar de serem ofertados por escolas federais com
ensino técnico de qualidade tradicionalmente reconhecida, eles concretizam praticas
pedagodgicas que pouco coincidem com a formag@o profissional técnica dessas escolas.
Seguem um padrao de praticas pedagogicas de ensino tecnicista que coloca, em segundo
plano, o desenvolvimento das capacidades intelectuais e a formagao humana em geral dos
trabalhadores. Isso quer dizer que, por detras do discurso da democratizagdo do acesso,
estdo fatos como: a oferta de cursos de fragil complexidade técnico-cientifica;

provimento de uma educagdo qualitativamente inferior em relagdo aquela ofertada pelas
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escolas técnicas de tradicdo; a oferta de cursos especificamente dirigida a pessoas da
classe pobre em estado mais acentuado de vulnerabilidade social e, como objetivo maior,
a construcdo de um aparato ideologico para busca do consenso ativo da sociedade em

funcdo dos interesses do capitalismo mundializado.

Uma visao prospectiva

Uma concepcdo de educagdo critica busca processos de emancipagdo dos
trabalhadores em que os sujeitos desenvolvam as capacidades humanas em sua
plenitude, de forma critica e criativa, a fim de serem capazes de promover transformagdes
sociais. Segundo Manacorda (1991, p. 78), a formacdo integral ou omnilateral implica
“[...] um desenvolvimento multilateral, em todos os sentidos, das faculdades e das forgas
produtivas, das necessidades e da capacidade de satisfacdo”, o que quer dizer desenvolver
um ensino visando ao desenvolvimento de capacidades intelectuais, praticas e morais, ou
seja, ndo limitado as condigdes do individuo e nem as competéncias profissionais. Para
isso, ¢ preciso que os individuos sejam inseridos em processos educacionais
fundamentados numa teoria pedagogica que articule a formagao cultural com a cientifica
e comprometida diretamente com o desenvolvimento humano.

Libaneo (2013) explica que a abordagem tecnicista ndo surgiu por acaso, mas com
a evolugdo industrial que levou a necessidade de se modelar o comportamento humano de
maneira mais rapida a fim de atender aos avancgos industriais. Por essa razdo, ndo enxerga
o processo educacional como processo que forma pessoas, mas sim como um processo

que deve ser rapido por dever atender necessidades econdmicas.
A énfase na exercitagdo dos processos mentais como forma de se chegar a
auto-estruturag@o do conhecimento (tipico da Escola Nova) foi deslocada para
o uso de técnicas de transmissdo passiva, os meios educativos sdo
autonomizados € o ensino retoma a conotacdo dos métodos de
heteroestruturagdo do conhecimento, reeditando, com roupagem nova, a
pedagogia tradicional. (LIBANEO, 1990, p. 130 — grifos nossos).

A orientagdo pedagogica constatada nas observagdes e depoimentos ¢ a pedagogia
tecnicista a qual usa de procedimentos e técnicas pedagogicas centradas, como na
pedagogia tradicional, na ideia de transmissdo direta de conhecimentos, o que coloca os
alunos em situagdo passiva apenas de recebimento ¢ memorizagdo das informacgdes.
Enquanto que na pedagogia tradicional o professor era o detentor e transmissor do
conhecimento, na tecnicista esse protagonismo se transfere para as tecnologias didaticas e

digitais (livros, videoaulas, portais de ensino, etc.). Contudo, o aluno continua a receber e
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memorizar o conhecimento que agora vem de diversas fontes para, posteriormente, fazer
testes e apresentar os resultados. Trata-se de um ensino concentrado na execucdo de
atividades por si s0, eliminando uma diversidade de atividades de propriedades analitica,
critica e criadora. Tem-se, assim, um curriculo de carater pragmatico e imediatista
fundamentados pelos preceitos mencionados (LIBANEO, 2013, 2014). Em oposi¢do ao

tipo de formacao que esses principios induzem, defendemos a Teoria Historico-Cultural:

[...] defende um curriculo assentado na formagdo cultural e cientifica em
interconexdo com as praticas socioculturais. Tendo como pressuposto que a
escola ¢ uma das mais importantes instancias de democratizacdo da sociedade e
de promogdo de inclusdo social, cabe-lhe propiciar os meios da apropriagdo
dos saberes sistematizados formados socialmente, como base para o
desenvolvimento das capacidades cognitivas ¢ a formagdo da personalidade,
por meio da atividade de aprendizagem socialmente mediada. (LIBANEO,
2014, p. 42).

Para a Teoria Historico-Cultural (VYGOTSKY, 1931, 2007; LEONTIEV, 1983,
2004; DAVYDOYV, 1988), a formacao dos processos psiquicos superiores decorre da
atividade sdcio-historica e coletiva dos individuos, expressa em multiplas formas de
mediacdo cultural do processo de conhecer, incluindo ai o papel central do ensino
acompanhado e regulado pela mediagdo didatica do professor visando a promog¢do do
desenvolvimento intelectual, pratico, moral e afetivo para o desenvolvimento da
personalidade articulada com um papel social determinado.

Um ensino voltado para a emancipagdo humana, pressupde mediagdes culturais e
sociais: “A aprendizagem resulta da intera¢do sujeito-objeto, em que a a¢do do sujeito
sobre o meio ¢ socialmente mediada, atribuindo-se peso significativo a cultura e as
relagdes sociais” (LIBANEO, 2010, p. 33, 54). Assim, para que o ensino atue no

desenvolvimento integral do aluno, € preciso que haja mediagdo didatica:
O pensamento teorico ndo surge e nem se desenvolve na vida cotidiana
das pessoas, ele se desenvolve somente em uma instru¢do cujos
programas se baseiam na compreensio dialética do pensamento. E
exatamente este ensino que tem o carater desenvolvimental. (DAVYDOV,
1999, p. 5, 7 — grifos no original).

Nesse sentido, o desenvolvimento humano superior ndo ocorre espontaneamente,
requerendo uma intencionalidade e uma determinada organiza¢do do processo de ensino-
aprendizagem. Nao se trata de memoriza¢do de informagdes ou de aprendizagem de
operacdes mecanicas. A mediacao didatica do professor deve preocupar-se com a relagdo
ativa que o aluno estabelece com o conhecimento. Sdo importantes os processos de

pensamento e a¢cdo desenvolvidos na e pela atividade de estudo, pois constituem-se em
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ferramentas intelectuais e praticas para futuras necessidades e para o desenvolvimento
cognitivo, afetivo e moral. A mediagdo didatica, portanto, pode ser entendida como uma
rede de acdes e intervengdes construida por alunos e professores no processo de ensino-
aprendizagem. Pressupde uma relagdo qualitativa que o aluno constrdéi com o objeto de
conhecimento durante uma atividade suscitando o desenvolvimento de a¢des analiticas,
criticas e criadoras por parte dos alunos. Para isso, as atividades de ensino-aprendizagem
devem ser contextualizadas e envolver acdes coletivas ¢ individuais, de carater
investigativo, a fim de que os alunos possam simular situagdes e solugdes para construir
relacdes e significados em nivel conceitual e, a0 mesmo tempo, possam ser trabalhados

valores e atitudes para a formagao da personalidade.
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