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RESUMO: O artigo caracteriza as representa¢oes sociais sobre o desenvolvimento de competéncias
académicas, no ensino superior, e os reflexos nas praticas pedagogicas. Foram entrevistados 12
professores de uma instituicao do Distrito Federal, e as analises realizadas pelo soffware IRaMuTeQ
geraram trés classes: (a) enfoque na realizacdo da tarefa (tecnélogo); (b) papel formativo do educador
(licenciatura); e (c) praticas direcionadas ao desenvolvimento do aluno (bacharelado). Os resultados
apontam que os docentes desenvolvem suas praticas considerando o seu habitat profissional, retratando
acoes ligadas a futura atividade laboral quanto a realizagdo e a operacionalizagao das tarefas (tecnélogo);
na licenciatura, observa-se a articulagao entre conhecimentos, valores e atuagdo ética em uma perspectiva
humanista no processo formativo; e no bacharelado, a construgao de saberes pelos estudantes, no
dominio de conhecimentos e atuagao profissional. As representagdes sociais ressaltam a diversidade de
praticas alicercadas nas areas de atua¢ao docente, revelando mundos préximos e em conexao com a futura
atividade profissional.
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THE DEVELOPMENT OF ACADEMIC COMPETENCES IN HIGHER EDUCATION: THE TEACHING
PRACTICE IN FOCUS

ABSTRACT: The article characterizes the social representations about the development of academic
competences in higher education and the reflexes in pedagogical practices. Twelve teachers from an institution of
the Federal District were interviewed, and the analyzes, by IRaMuTeQ) software generated three classes: (a) focus
on the task (technologist); (b) formative role of the educator (licentiate degree) and (c) practices directed to the
development of the student (bachelor degree). The results showed that the teachers develop their practices
considering their professional habitat, portraying actions of the future work activity to the accomplishment and
operationalization of the tasks (technologist); in the licentiate, articulation between knowledge, values and ethical
action in the humanize formative process; and in the bachelor degree, construction of knowledge by the students,
involving professional performance. The social representations highlight the diversity of practices based on the
areas of teaching, revealing nearby worlds and in connection with future labor activity.
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INTRODUCAO

A formagiao académico-profissional no ensino superior é fonte de diversas pesquisas, em
especial envolvendo professores e alunos (Muhl & Mahl, 2011; Trian, Magalhdes Janior & Novikoff,
2017). Um dos temas constantes e de diferentes posicionamentos na area académica esta ligado ao
construto ‘competéncias académicas’, bem como as habilidades e atitudes. Preocupagdes que circundam
a formacao superior retratam condi¢des interligadas a qualidade — expressa na propriedade intrinseca a
sua multidimensionalidade, o que envolve desde as interagdes sociais, perpassando pela dimensio dos
conteudos, conhecimentos e saberes —, tranversalizada pelos aspectos didaticos, metodolégicos e, ainda,
pela politica educacional, contribuindo, assim, para a identidade profissional.

Reconhece-se que o conjunto de referéncias e conceitos que abrange a nogio de
competéncias (Perrenoud, 2002; Le Boterf, 2002) ¢ discutido e permeado pelas concepgdes de saberes
profissionais/docentes (Tardif, 2007, Tardif & Lessard, 2013), formagao reflexiva (Dewey, 2010; Shon,
2000; Alarcao, 2001), profissao professor (N6voa, 1999), assim como trabalho e praticas educativas
(Charlot, 2014). Essas investigagoes estao eminentemente relacionadas com a acdo docente e suas
crengas, englobando o desenvolvimento de estratégias e a organizagao do processo ensino-aprendizagem.
Elas encontram-se estreitamente associadas a condi¢ao de como os docentes percebem a forma pela qual
os alunos aprendem, em geral, e de que maneira as competéncias emergem nas atividades propostas em
sala de aula e também em atividades extraclasse. Certamente, a definicio de competéncia extrapola o
ambito académico, perpassa pelo mundo do trabalho, da profissionalizagao, das relagdes interpessoais e,
ainda, envolve a experiéncia de mundo.

Em funcdo disso, Silva, Silva e Souza (2013), recapitulando diferentes enfoques sobre
competéncias, postulam que estas envolvem conhecimentos, habilidades e atitudes, refletindo o conjunto
de capacidades humanas, identificado como CHA: conhecimentos (saberes), habilidades (saber-fazer) e
atitudes (saber-ser) (Ruas, 2005, conforme citado por Silva, Silva & Souza, 2013). Elucidam que, na
Inglaterra, tal conceito se estrutura como um conjunto de habilidades e conhecimentos que sao
mobilizados em uma fungao de trabalho, isto é, demandas que emergem das atividades laborais. Por isso,
os autores supracitados advertem que diferentes teorias se articulam e, também, polarizam as discussoes
sobre competéncias.

Incrementando a discussio sobre competéncias, Rios (2006) postula que elas sio um
conjunto de situagdes que abarcam desde o aporte técnico, o politico até o ético que a docéncia
proporciona no decorrer da trajetoria laboral, em um contexto histérico e cultural, permeado pela praxis.
Assim, a competéncia nao pode ser compreendida sem trazer a baila os saberes, acomodados a capacidade
de realizar algo. Sales e Machado (2016), na sua pesquisa, descrevem cinco categorias ligadas a
competéncia imprescindivel ao exercicio docente caracterizado pelos licenciados, em um estudo
empregando a Teoria das Representagdes Sociais (TRS), na qual se destacam: (a) compromisso e amor
pela profissao; (b) conhecimento e boa formacao; (c) saber interagir com os alunos; (d) saber tratar os
conteudos; e (e) avaliar na perspectiva formativa. Essas categorias enfocam as condi¢des dos saberes do
exercicio profissional, isto ¢, a situacdo em que o docente assume a direcao do processo pedagdgico
promovendo uma perspectiva direcionada as praticas sociais, e nao somente calcadas no conteudo e nas
disciplinas.

Reconhecendo que a atividade docente apresenta um leque de condigoes essenciais para
promover o desenvolvimento e a aprendizagem no espaco educacional, Tardif (2007) e Tardif e Lessard
(2013) referem-se aos varios ambitos de saberes: os profissionais, que sao oriundos das disciplinas ligadas
a docéncia e aos conteudos; os curriculares; e os referentes a praxis. Neste sentido, Trian, Magalhaes
Junior e Novikoff (2017), em sua pesquisa sobre representag¢oes sociais de estudantes de educacao fisica
sobre a formacdo de professores, enfocaram a categoria de valores proposta por Novikoff, em 2000.
Foram associados os valores socioprofissionais aos conhecimentos da dimensio socioafetiva; os
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normativos, imbricados na formacao docente; os gnosiologicos emergiram na caracterizagao docente; os
sociorrelacionais, envolvendo as atividades docentes; e os identitarios se caracterizaram como tipicos do
contexto de atuagdo. Nesse sentido, fica evidente o que Moscovici (2012) preconiza em sua teoria,
segundo a qual as praticas articulam e intercambiam o universo consensual e o reificado, isto ¢, o
conhecimento do senso comum e os do ambito cientifico, construindo representacdes sociais.

Ao articular aprendizagem e desenvolvimento, Perrenoud (2002) reflete sobre a concepgiao
de competéncia, reiterando que é uma condi¢do que mobiliza uma ampla gama de recursos cognitivos
para lidar com diversas situagoes de vida, tanto pessoais como profissionais. No contexto académico do
ensino superior, Perrenoud (2000) descreve habilidades e competéncias essenciais para um professor, a
saber: dominio da matriz curricular do curso, sistematizagao de concepgdes, elaboracio de questoes
conceituais e de conteudos transversais interligados a disciplina e ao contexto atual, proposi¢ao de
situagoes-problema para que os discentes possam mobilizar suas habilidades e competéncias para entio
soluciona-las. Empregando as situagdes-problema programadas, nas quais os estudantes elaboram
hipéteses, sistematizam estratégias e selecionam aspectos para resolugao do problema, eles assim tracam
os caminhos e postulam as solu¢does. Esses aspectos se coadunam com a perspectiva
construtivista/interacionista que apresenta fatores dinamicos envolvendo a cognicio, a afetividade, a
motricidade e a leitura da experiéncia de mundo.

No entanto, salienta o pesquisador, as competéncias nao podem ser empregadas como um
fim em si mesmas, mas devem ser adotadas como um recurso, superando a concepgao de um dominio
meramente académico, revelando o papel da transposi¢ao didatica em sala de aula e a perspectiva
transdisciplinar dos saberes. A analise e o conhecimento das praticas pedagogicas, da diversidade das
aprendizagens, dos conteudos, da realidade dos discentes e docentes, bem como uma postura critica,
reflexiva e colaborativa com o aluno e seus coetaneos sao grandes imperativos. Entretanto, aponta os
perigos de isso se estabelecer como uma conduta fechada e moduladora que possa inibir a pesquisa, a
criatividade e o fazer pedagogico do docente.

Outro estudioso, Le Boterf (2002), afirma que a competéncia nao esta assegurada
simplesmente pelo saber ou saber fazer, ressaltando inclusive que as pessoas podem até ter o
conhecimento e também as capacidades, mas nao conseguem, contudo, mobiliza-las oportunamente e de
forma adequada em um dado momento ou situagdo. Assim, é essencial saber mobilizar e colocar em
atividade diferentes fungoes ligadas ao raciocinio, ao conhecimento, a memoria, as capacidades relacionais
ou aos esquemas comportamentais, de maneira a acionar essas fungdes: enfim, como o autor enfatiza,
“dar ordem ao saber mobilizar”. Dessa forma, constitui-se em um processo dinamico que se reconstroi
e se atualiza a cada situagdo peculiar e pode ser transferivel; todavia, nao ¢ algo findo e nem a ser repetido.

Le Boterf acrescenta ainda que a competéncia nao se restringe ao ambito operatorio, mas
envolve uma constru¢ao social, uma vez que estd orientada por um sistema de crengas, valores e
significacbes que sao compartilhadas e caracterizadas por um grupo. No caso, pode-se realizar uma
aproximagao entre a nogao de competéncia e a TRS, na medida em que sio saberes compartilhados por
grupos e que se inserem em um conjunto de praticas e vivéncias, valores e ideias que embutem uma dupla
funcao. A primeira fungdo seria, assim, permitir que as pessoas “‘se orientem no mundo social e material
e controla-lo”; e a segunda, manter um fluxo de comunicagao entre os diversos grupos, estabelecendo
um cédigo nao apenas de comunicagao, mas de conduta, como postulado por Moscovici (2003, p. 21).

Complementando a questao em foco, Jonnaert (2003, conforme citado por Martins, 2009),
identifica que ha uma diferenca entre qualificacdo e competéncia. Ele destaca que a qualificagdo ¢
descontextualizada e apresenta referéncias englobando saberes e fazeres, endossando qualidades para o
desenvolvimento profissional, ao passo que, na competéncia, é condi¢ao sine gua non que os protagonistas
do processo mobilizem recursos, conhecimentos de forma sistémica, de maneira adequada a situagdo
complexa apresentada, contextualizada e particularizada. A organizagdo para a agao, consciente e
interventiva, diferencia-se da anterior pela selecao e coordenagao dos aspectos cognitivos, afetivos, sociais
e sensoriomotores para eficazmente lidar com a situagao. Nao se deve, contudo, analisar apenas a eficacia,
mas a adogdao de uma perspectiva critica sobre o processo e os resultados referentes a competéncia, de
maneira sistémica, e que devem ser socialmente aceitaveis. Martins (2009) analisa que Joannert, Le Boterf
e Shon compartilham e se aproximam quando a discussao ¢ o conceito de competéncia pela vertente da
criticidade e reflexdo.
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Congregando os diversos paradigmas que englobam o conceito de competéncia, bem como
as criticas que acompanham esses posicionamentos, a sua natureza polissémica se evidencia, nao havendo
uma unidade em sua concepgao. Nesse sentido, Espindola (2013), registrando essa peculiaridade, aponta
que a definicio de competéncia pode ser percebida em duas condigdes diferenciadas: a primeira, como
um conceito cientifico; e a outra, como elementos do senso comum. Tendo como referéncia essa
perspectiva, torna-se um fenémeno passivel a ser investigado pela TRS, elaborada por Moscovici (2003),
que compreende que nao ha ruptura entre conhecimento do senso comum e cientifico; contudo, sao de
naturezas diferentes.

O conhecimento do senso comum retrata o universo consensual englobando o
conhecimento cotidiano, das praticas, das identidades, do conhecimento das pessoas pelas suas crengas,
experiéncias e perspectivas sobre um determinado fenomeno ou vivéncias. O segundo caso, o reificado,
representado pelo saber cientifico, na situagdo em foco, abordaria as competéncias, oriundas das
otientacdes, documentos e politicas publicas para o ensino superior. Certamente, esses dois universos se
interpenetram e produzem as representagoes sociais.

REPRESENTACOES SOCIAIS: CONTRIBUICOES TEORICAS, METODOLOGICAS E DE
NATUREZA PRATICA

Para subsidiar as analises e discussOes, recorreu-se a TRS, que, na perspectiva de Jodelet
(2001), possibilita compreender, inferir e resgatar a trajetéria da geragao do conhecimento e dos saberes
produzidos socialmente e que se transformam em func¢do dos posicionamentos, das praticas e dos
discursos revelados pelas condi¢oes do contexto e da diversidade simbolica que os constituem. Moscovici
(2012) inaugurou essa teoria a partir da semente lancada no estudo La psychanalyse: son image et son public (A
psicanalise sua imagem e seu publico), publicada em 1961 (Markova, 2017), retomando o enfoque de
como, nos meios de comunicac¢ao da época, a psicandlise fora apropriada pelos franceses.

Sobre o construto representagoes sociais, Moscovici (2012, p. 39) o define como “entidades
quase tangiveis; circulam, se cruzam e se cristalizam continuamente através da fala, do gesto, do encontro
no universo cotidiano”. Ele ainda aponta que ha uma “substancia simbodlica” que permeia a sua
constru¢ao e a pratica, que é produto dessa elaboracdo, afirmando que nio é possivel realizar uma
separagdo entre o universo exterior e o sujeito ou grupo, afinal, eles nao sdo totalmente heterogéneos.
No estudo desenvolvido sobre a psicanalise, o pesquisador encontrou, nos discursos diferentes, relagoes
entre a psicanalise, a sexualidade, o diva, os sonhos, o contar sua vida e sua historia etc.. O autor expande
a concepgao de representagao, revelando que esta nao é apenas um desdobramento, uma mera repeticao
ou reproducdo, mas, sim, uma reconstitui¢ao, um retoque, uma modificagao permitindo significagdes
especificas em seu contexto.

Jodelet (2001) assevera que a representacdo social pode ser conceituada como um saber
pratico que pressupde a inter-relagdo entre um sujeito e um objeto, e o levantamento das seguintes
questdes pode elucidar elementos importantes sobre esse saber: quem sabe e de onde sabe, indicando o
estudo da produgao e circulagdo; o que e como se sabe, elucidando os processos e estados; e, por fim,
sobre o que se sabe e os respectivos efeitos. Para essa autora, as representagoes sociais se traduzem por
serem fendmenos complexos, oriundos da vida social, englobando elementos informativos, cognitivos,
ideoldgicos, normativos, crengas, valores, atitudes, opinides, imagens etc.. Uma de suas caracteristicas é
que estao sempre organizadas como um saber, sendo explicativas de uma dada realidade.

Segundo Moscovici (2003, 2012), as representagdes sociais permitem tornar o nao-familiar
em familiar, a partir dos dois principais processos que permitem essa transicao: a objetivacio e a
ancoragem. Na ancoragem, predominam a classificagdo, a categorizagao e a atribui¢ao de juizo de valor
e, desta forma, mesmo em um sistema de pensamento ja existente, tais parametros se associam ao
repertorio, as crengas e aos valores de um determinado grupo. Ja na objetivagdo ocorre a concretizagao,
por meio de uma imagem, de uma dada representacao, considerada de natureza figurativa. Emerge entao
o carater de concretude frente a um conceito, uma concepg¢ao. Assim, uma ideia se transforma em uma
imagem, um simulacro de significados (Trindade, Santos & Almeida, 2011). Poder-se-ia afirmar que é
como uma moeda: os dois lados coexistem e ainda se complementam, tal como a relagdo figura-fundo —
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uma niao tem sentido sem a outra (Moscovici, 2012). Exemplificando, no caso de competéncia, esta
poderia ser objetivada na condi¢ao de catalisadora das habilidades, das experiéncias, dos saberes e dos
instrumentais para lidar com problemas, fendmenos e demandas do contexto imediato, o que parece ser
ancorado na concep¢ao de aprendizagem continua.

Fazendo uma panoramica sobre a contribuicao da TRS, ela se encontra consolidada nos
ambientes académicos nos quais a inter-relacao entre as dimensoes simbolicas — alicer¢adas sobre os
significados socioculturais e encampadas pela busca de seletos métodos de investigagdao, contribuindo
significativamente para a ampliagdo do campo e, principalmente, potencializando a praxis como um
elemento de transformacio educacional — tem se sobressaido no Pais.

Santos’, analisando o cenario de pesquisas em representacdes sociais no Brasil, verifica que
as investigagoes se voltam a dimensao que explicitam as ‘logicas psicossociais’, visualizadas nas praticas
profissionais. Silva, Assis e Barros (2013) robustecem essa afirmativa, consolidando que a TRS demonstra
sua efetiva contribuicio nos estudos que empregam a linguistica aplicada, tendo como destaque as
praticas laborais que revelam os processos de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, Silva, Dias e Pimenta (2014), em sua investigacio, apontam que nas
representacOes sociais sobre a formacdo de professores emergem nucleos referentes a dinamica
pedagogica, académica e profissional. Melo e Oliveira (2017) refor¢am tal condi¢do quando, em seu
estudo sobre representagoes sociais, o par docéncia e pratica se sobressai, embora acompanhado pelas
duplas ensinar e aprender, bem como pela teoria e pratica, nos depoimentos dos licenciados. Os autores
ainda acrescentam que as memorias e as vivéncias escolares sio componentes que estruturam tanto as
agoes praticas quanto os discursos permeados pelo senso comum.

Essas condi¢des ganham visibilidade no estudo sobre representagdes sociais da docéncia,
realizado por Sales (2012) com grupos de licenciados, no qual se identificam as palavras componentes do
Ncleo Central (NC), como ‘competéncia e conhecimento’, que a pesquisadora revela estarem vinculadas
a dimensao profissional; e, também, ‘aprendizagem, respeito e ética’, ressaltando a peculiar natureza
social. Acrescentam-se, ainda, os termos ‘compromisso, dedicagdo e responsabilidade’, creditados aos
aspectos pessoais e afetivos, retratando os investimentos pessoais e socioprofissionais. As conclusdes
aludem a condi¢do multifacetada do oficio de professor, permeado pelas situagdes de ensino,
aprendizagem, desenvolvimento pessoal e profissional, além do projeto de educagio humanizadora e
cidada.

Revitalizando as contribui¢des e discussoes no ambito educativo da TRS, o objetivo desta
pesquisa foi caracterizar as representagdes sociais sobre o desenvolvimento de competéncias académicas,
no ensino supetrior, por professores de cursos de bacharelado e licenciatura e tecnélogo, bem como os
reflexos em suas praticas pedagogicas.

A presente investigacio foi aprovada pelo Comité de Ftica e Pesquisa em consondncia com
as regras estabelecidas pelo Conselho Nacional de Saude (Resolu¢io n. 466/12 do Ministério da Sadde)
face as pesquisas envolvendo seres humanos. Foram assegurados a todos os participantes a anuéncia, o
conhecimento dos objetivos e do seu envolvimento nas etapas da pesquisa, além dos direitos de
interrupgao e desisténcia, quando da apresentacao do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

METODO

A pesquisa em representagoes sociais comporta inimeras combinagdes e também seletos
instrumentos de pesquisa, desde os tradicionais questionarios, transitando pelas escalas, até as entrevistas
(84, 2002; Oliveira, 2005; Camargo, 2005; Manetta, Urdapilleta & Sales-Wuillemin, 2009; Santos, 2013).
A presente investigacao caracteriza-se como uma pesquisa descritiva e exploratéria que combina dados
quantitativos e qualitativos, compreendendo essa intersec¢do como produtiva para analise do fené6meno,

3 SANTOS, Maria de Fatima Souza. A teoria das representagdes sociais no Brasil: histéria e evolucio. Texto apresentado
na 13*. Conferéncia Internacional sobre Representacoes Sociais, Marseille, Franca.
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como enfatizada por Oliveira (2005) e Santos*. Para sua consecu¢io, foi empregada a entrevista
semiestruturada direcionada aos professores de ensino superior.

PARTICIPANTES

Inicialmente foram aplicados questionarios empregando a Técnica de Associagao Livre de
Palavras (TALP) em 154 docentes de trés instituicdes privadas de ensino superior do DF: Faculdades
Apogeu e Juscelino Kubitschek (JK) e Centro Universitario Euro-Americano (Unieuro), que aceitaram
participar da pesquisa. Ap6s a analise dos resultados, foram entrevistados 12 professores de uma mesma
institui¢do de ensino superior (Unieuro), em virtude de sua disponibilidade imediata. As entrevistas foram
realizadas individualmente, em uma sala privada da institui¢ao, garantindo o sigilo sobre as informagdes
fornecidas. Vale ressaltar que a composi¢ao dos agrupamentos corresponde a cada uma das areas de
atua¢ao na graduagao: assim, quatro docentes que ministram aulas na licenciatura; quatro no bacharelado;
e mais quatro no curso de tecnélogo. Informa-se que sao discutidos, aqui, apenas os resultados das
entrevistas.

Quadro 1. Perfil dos professores entrevistados por area

Area Sexo | Experiéncia | Experiéncia no Formagio Superior
docente Ensino Basico
mas 8 anos nio Relacoes Internacionais
Bacharelado | fem 5 anos nio Engenharia Civil
mas 15 anos nio Letras, Ciéncias Contabeis e Engenharia
Ambiental
fem 10 anos nao Ciéncias da Computagio
fem 15 anos nio Educac¢io Fisica—bacharelado
Licenciatura | fem 15 anos sim Administracio,
mas 24 anos sim Letras: Portugués /Inglés
mas 10 anos nio Educacio Fisica
mas 22 anos sim Matematica, Pedagogia, Administracio,
Gastronomia, Engenharia de Alimentos
Tecndlogo fem 22 anos sim Geografia
mas 3 anos nio Psicologia
mas 15 anos sim Administracio

Fonte: Dados da pesquisa.

O Quadro 1 apresenta os perfis dos professores entrevistados. Ha cinco professoras e sete
professores, e o tempo de experiéncia docente varia de 3 a 24 anos, média de 13,67. Entre os 12
entrevistados, 4 tém experiéncia em nivel basico e supetior, e 8 somente em nivel superior. Sob o
parametro drea de graduagio, dois dos entrevistados tém licenciatura (Letras: Portugués e Inglés; e um nas
areas de Matematica e Pedagogia); os outros dez sao bacharelados. Complementando as informagdes
sobre os professores, ha um doutor na area de Ciéncias da Saude, trés especialistas e oito mestres, com
as seguintes formacdes: Ciéncia Politica, com foco em Direitos Humanos, Cidadania e Violéncia (#=2);
Ciéncias da Educacio (#=1)% Educacio (»=1); Ciéncia da Motricidade (#=1); Mestrado em Planejamento
e Gestao Ambiental (#=1); Mestrado Profissional em Gestio do Conhecimento e da Tecnologia da
Informacao (#n=1).

INSTRUMENTOS

Empregou-se a entrevista semiestruturada gravada, contando com as seguintes questoes: (a)
Apresentag¢ao do nucleo central da TALP, solicitando o posicionamento dos professores frente aos dados

* SANTOS, Maria de Fatima Souza. A teoria das representagdes sociais no Brasil: histéria e evolugdo. Texto apresentado
na 13*. Conferéncia Internacional sobre Representacoes Sociais, Marseille, Franca.

5> No Brasil, o Mestrado é em Educacio; contudo, fora do Pais, normalmente se emprega a denominagao Ciéncias da Educagio.
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(acrescentando ou retirando palavras ou termos); (b) Como vocé define competéncias académicas?; (c)
Como vocé desenvolve competéncias em sala de aula?; (d) Como isso acontece?; () Dé um exemplo
relatando sua experiéncia.

Quanto a apresentacdo dos resultados do nucleo central da TALP, foi solicitado que cada
professor analisasse os quatro quadrantes (aspectos cognitivos, operacionais ou funcionais, valorativos e
afetivo-comportamentais) e as palavras contidas em cada um. Apos essa leitura, ele poderia retirar ou
acrescentar palavras que, segundo sua perspectiva, fossem importantes para definir ‘desenvolvimento de
competéncias académicas no ensino superior’.

Abaixo se encontra a estrutura da zona central da TALP, apresentada aos professores.

Quadro 2. Resultados do nucleo central retirados da TALP ¢

Aspectos cognitivos Aspectos operacionais ou funcionais
-reflexdo -praticas
-estudo -organizacio
-criticidade -metodologia
-pesquisa -comunica¢ao
-formacio
-desenvolvimento
-promogao
Aspectos valorativos Aspectos afetivos-comportamentais
-fundamental -motivagio
-importante -inovag¢ao
-atitudes

Fonte: Dados da pesquisa.

PROCEDIMENTO PARA ANALISE DE DADOS

Todas as entrevistas foram gravadas em um celular LG (Modelo K10), realizadas
individualmente em uma sala isolada, com o tempo variando de 20 a 30 minutos. Procedeu-se a
degravacdo de cada uma, na integra; em seguida, o texto foi ajustado para ser analisado pelo software
IRaMuTeQ: Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires, desenvolvido por
Pierre Ratinaud, inicialmente em lingua francesa e depois atualizado para a portuguesa (Carmargo,
Bousfield, Giacomozzi & Koeltzer, 2014; Mendes, Zangio, Gemito & Serra, 2016).

Acrescenta-se ainda que este é um software gratuito e com fonte aberta, direcionado ao trabalho
estatistico com corpus textuais e sobre tabelas de individuos/palavras. A versio empregada para a presente
investigacao foi 0.7 apha2 (Kami & cols., 2016; Sarrica, Mingo, Mazzara & Leone, 2016). O material
organizado permitiu trés angulos de analise: conteddo das representacdes sociais, posicionamento dos
docentes frente ao objeto de analise e o habitat profissional e as praticas.

CONTEUDOS DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

A partir da andlise das entrevistas, o software IRaMuTe(Q (Sarrica & cols., 2016) gerou o
dendrograma da classificagdo hierarquica descendente (CHD), no tocante as entrevistas semiestruturadas.
Segundo Mendes e cols. (2016), a leitura relativa ao dendrograma (CHD) deve seguir a seguinte logica:
da esquerda para direita, considerando as classes principais, e depois as subclasses geradas. Acrescenta-
se ainda que, segundo os investigadores supracitados, ha possibilidade de analises do ponto de vista das
palavras empregadas pelos participantes, considerando-se suas posturas e o habitat profissional.

¢ Os quadrantes foram organizados pelas pesquisadoras considerando as palavras que emergiram da zona central.
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Figura 1. Dendrograma em classe.

Classe 3

20,5%

Classe 2 36,5%

Classe 1

Fonte: Dados da pesquisa.

Nesse sentido, observa-se que o corpus foi dividido em dois grupos, havendo um com
subdivisao (Figura 1). Nota-se que, no primeiro, se encontra a Classe 3, correspondendo a 20,5% dos
textos; deve-se observar que os conteudos da Classe 2 (36,5%) e da Classe 1 (43%) se apresentam mais
proximos do que os da Classe 3. Essas duas ultimas classes, reunidas, representam 79,5% do corpus da
entrevista transcrita.

No tocante a Classe 3, a perspectiva de desenvolvimento de competéncias esta vinculada ao
‘enfoque na realizagdao da tarefa’, que pode ser associada a proposta de Delors e cols. (2010) quando
aborda os quatro pilares da Educagdao — um deles reconhecido como aprender a fazer, no qual o foco
¢ a pratica na realizacao da atividade voltada ao mundo do trabalho. Assim, os professores ressaltam a
importancia dos procedimentos para uma boa execucdo da atividade, o passo a passo que os alunos
devem seguir para realizar um exercicio ou proposta — por exemplo, fazer uma planilha de uma institui¢ao
que retrata a demanda da atividade pratica.

...a gente procura colocar esses determinados principios e alinhar a pratica e a questdao da teoria
porque ndo da para andar separadas...(Professor, area de tecndélogo, 22 anos de experiéncia)

Dessa forma, a orientacao para a realizagao de certa atividade implica, por parte do professor,
escrutinar suas etapas, propor arranjos e, a0 mesmo tempo, supervisionar a analise da proposta,
considerando uma situacdo especifica. Pode-se inferir que o foco esta na realizagido da tarefa e nas
competéncias inerentes a ela, que notadamente o professor deve investir e fomentar em seus alunos,
orientado pelo plano de ensino ou de aula.

...0 que fazer e quando, o que gerar e tal, que acaba ficando muito, ¢ [...] uma organiza¢ao de um
plano de ensino. (Professora, area de bacharelado, 10 anos de experiéncia)

Para isso, o planejamento deve estar estruturado, alicer¢ado e consubstanciado em estratégias
selecionadas para sua concretizagao e pela importancia de se construirem situa¢oes de aprendizagem que
levem a realizagao dessa atividade com sucesso. Essa conduta ocorre paralelamente a identificagao das
competéncias, habilidades e atitudes inerentes as atividades propostas e explicitadas no planejamento.

Em suma, nessa vertente, pode-se observar que, apesar de o foco ser na tarefa, a preparagio
para a realizacdo com sucesso, por parte dos alunos, ¢ uma condi¢ao essencial para o planejamento do
professor. Portanto, os docentes propoem uma organiza¢ao das tarefas e seu desenvolvimento alicercada
na realidade com a qual o estudante futuramente vai se deparar na sua vida profissional.

....0 que a gente vai fazer naquele dia, comego revisando a aula anterior, todo dia e, corrigindo
atividade de pesquisa, e eu sempre, eu sempre, eu tenho a praxe, também de sempre, toda aula,
eu sorteio dois alunos para trazer uma reportagem para proxima aula sobre o assunto.
(Professora, area de tecnélogo, 22 anos de experiéncia)
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As praticas evidenciadas nos discursos desse grupo de professores podem se aproximar das
propostas por Ruas (2005, conforme citado por Silva, Silva & Souza, 2013), que articulam o conjunto de
capacidades humanas intercambiaveis, tais como conhecimentos (saberes), habilidades (saber-fazer) e
atitudes (saber ser), denominadas de CHA.

A Classe 2, que comporta 36,5%, retrata o ‘papel formativo do educador’; assim, um dos
principios que norteiam essa classe ¢ a relagdo professor-aluno, em um processo humanizador e de
cidadania. Permeiam, entdo, nas falas, situagdes que emergem os valores profissionais, a ética (ética
docente) como a¢ao humana e também as dificuldades no processo de formag¢ao do aluno e da prépria
atividade docente que, enfim, mobilizam preocupagdes e, que, por sua vez, geram interven¢des no
processo de aprendizagem.

Vocé saber mobilizar todo o seu conhecimento quando ha necessidade daquela intervencio,
vocé vai resolver alguma coisa entdo, ndo é separar o conhecimento da pratica. (Professora, area
de licenciatura, 15 anos de experiéncia)

Nesse sentido, a formagao profissional ¢ compreendida no seu conjunto complexo,
interdisciplinar e multifacetado, envolvendo a preparacao para o mundo académico, de trabalho, pessoal
e coletivo. A nogao do interjogo individuo-sociedade, os sentimentos, percep¢oes e preparacao para
enfrentar as diversidades e a multiplicidade do universo social transversalizam o discurso docente.

...mesmo que a realidade, as vezes, mostre alguma coisa discrepante, mas eles veem algum ponto,
ali surge, as vezes, uma nova categoria de analise... (Professora, area de licenciatura, 15 anos de
experiéncia)

Outro ponto de destaque, na referida classe, ilustra a preocupac¢ao do professor no processo
de aprendizagem do aluno, em especial, a articulagao tedrico-pratica, na qual os conteudos estejam em
consonancia com as demandas do exercicio profissional. A capacidade reflexiva e critica do professor é
a base para desencadear sua proposta de atividade, repensando sua pratica e sua influéncia no processo
de aprendizagem do estudante e assumindo, assim, a relacdo professor-aluno na perspectiva bidirecional.

...eles vdo a campo baseados em que a gente ja leu, ja pesquisou. Eles vdo a campo buscar essas
informagdes, criar o plano de aula deles. Voltam a explicar o plano de aula dele para os grupos e
na sequéncia. (Professor, area de licenciatura, 22 anos de experiéncia)

E interessante ressaltar que as posturas acima identificadas se aproximam das caracterizadas
por Perrenoud (2000), que evidenciam desde o conhecimento da matriz curricular dos cursos,
perpassando as concep¢oes de aprendizagem e de ensino, até os conteudos transversais e especificos das
disciplinas. Aliam-se, ainda, condi¢oes referentes a sistematizar concepgoes, problematizar, planejar
intervencgoes, selecionar estratégias de ensino e de aprendizagem, e o reconhecimento de fatores como:
afetividade, motricidade e experiéncia de mundo no processo educacional.

A Classe 1 corresponde a 43% do corpus, denominada de ‘praticas direcionadas ao
desenvolvimento do aluno’; em geral, a preocupagdao esta em incrementar atividades pedagogicas que
possibilitem ao estudante acionar seus conhecimentos e saberes, direcionados a atividade a ser realizada.
Nesse sentido, o discente ¢ o foco da acdo docente, e, em torno dele, gira o processo ensino-
aprendizagem.

...estou falando do discente, é em termo, de resultados para ele aplicar o conhecimento que ele
adquiriu no decorrer de sua formacido (Professor, area de bacharelado, 8 anos de experiéncia)

Pode-se levantar a hipétese de que os professores coordenam suas atividades educativas para
elaborarem atividades voltadas a aplicacdo do conhecimento; que eles, primordialmente, mobilizam os
conhecimentos, experiéncias, conteudos e articulam essas propostas com as necessidades e caracteristicas
da profissao.
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..nessa reorganizac¢ao que eu fiz agora, junto com o NDE (Nucleo Docente Estruturante), nés
tragamos exatamente isso, temos que gerar habilidades em cascata em sala, em nivel de
conhecimento integral. (Professor, area de bacharelado, 15 anos de experiéncia)

Interessante enfatizar que, na a¢ao direcionada a aprendizagem do discente, o docente, entio,
volta-se a atividade ou a tarefa que proporcione e catalise as competéncias, recursos, habilidades e
experiéncias a partir das quais o aluno possa aprender e solucionar os problemas ou situagdes pedagdgicas
propostas. De maneira geral, os professores, entdo, mencionam perfodos em que a preocupagao se centra
na a¢ao do aluno sobre conteiddos, sobretudo nas atividades e conhecimentos que sao instigados pela
tarefa e sua organizagdo pedagdgica. Sob essas circunstancias, ha emergéncia de novas resolugoes,
caminhos e formas criativas para solucionar situagoes cotidianas e imprevistos relativos a profissao.

...formo grupo e dou uma atividade, vamos pesquisar sobre o assunto [...] ¢ um tema novo, claro
que dentro do tema da disciplina, apenas como um exemplo. (Professor, area de bacharelado, 8
anos de experiéncia)

Assim, os docentes acima apreendem a competéncia como catalizadora e mobilizadora dos
saberes, em especial, nas fungdes pertinentes ao raciocinio, conhecimento, memoria, capacidades
relacionais ou esquemas comportamentais, como produto de um processo dinamico que é continuamente
atualizado e pode ser transferido as novas situacdes académicas ou do mundo do trabalho, revelando o
seu aspecto inovador e criativo.

Com relagdo as trés classes encontradas nas entrevistas com os docentes, observa-se que,
apesar de elas terem um grau de diferenciacio quanto as posturas dos profissionais, o foco ¢é a
aprendizagem, a saber: competéncias mobilizadas para realizacio da tarefa (foco na tarefa), papel
formativo do educador (foco na relagao professor-aluno) e praticas direcionadas ao desenvolvimento do
aluno (foco no aluno), que sio dinamicas convergindo para o mesmo processo: o desenvolvimento
académico-profissional, tendo como base as praticas dos docentes.

Em suma, as posturas apontadas pelos docentes envolvem uma gama diferenciada de praticas
e agOes pedagogicas que, como afirmam Trian, Magalhaes Junior e Novikoff (2017), sao construidas por
valores socioprofissionais, disciplinares, da propria formagao docente, gnosiolégicos, sociorrelacionais, e
os identitarios tipicos do contexto de atuagao. Conta-se ainda com a contribui¢ao de Le Boterf (2002)
para a compreensao das praticas e posturas dos profissionais, o qual defende que a competéncia nao se
restringe ao dominio operatério, mas envolve uma construgao social que engloba sistema de crengas,
valores, juizos e significados idiossincraticos a um grupo.

DIFERENTES POSICIONAMENTOS DOS GRUPOS

Outra forma de se explorarem as informagdes provenientes das entrevistas, como assevera
Mendes e cols. (2016), refere-se a0 emprego da Analise Fatorial de Correspondéncia (AFC). O plano
fatorial gerado identifica as oposi¢des resultantes da CHD, dispostas em quadrantes, cada qual revelando
contextos semanticos especificos, compostos pelas classes. Ficam visiveis as raizes semanticas das
palavras que abarcam a classe, e ainda é possivel visualmente caracterizar os seus atributos.

Acresce-se ainda a possibilidade de identificar a interface, proximidade e distancia entre as
classes, ja apontadas anteriormente. Aproveitando a contribuicao de Kalampalikis (2003), enfatiza-se que
os ‘mundos lexicais’ s6 podem ser compreendidos por meio das relagdes que sio estabelecidadas com
outros ‘mundos’, configurando situag¢oes de contrastes ou de complementaridade que a AFC possibilita.

A Figura 2 apresenta a analise fatorial de correspondéncia (AFC), reproduzindo a distribuicao
das trés classes anteriormente discutidas no topico que aborda os resultados do dendrograma (CHD, vide
Figura 1): a Classe 3, ja identificada como ‘enfoque na realizacdo da tarefa’, com destaque para as palavras:
aspecto, formagdo, motiva¢do, organizacao e cognitivo; a Classe 2, ‘papel formativo do educador’
necessidade, intervencao, profissional, situa¢do e educagdo; e a Classe 1, ‘praticas direcionadas ao
desenvolvimento do aluno’ grupo, conteudo, conseguir, trabalho e chegar.
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Figura 2. Analise Fatorial de Correspondéncia (AFC)
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Fonte: Dados da pesquisa.

Na Figura 2, observa-se que as classes aparecem independentes sem se misturarem nos
quadrantes. Nota-se que a Classe 1, caracterizada pelas ‘praticas direcionadas ao desenvolvimento do
aluno’, se configura, na verdade, quase em um sé quadrante. Pode-se inferir que os dados textuais estao
condicionados em seus quadrantes, demonstrando posturas e discursos distintos dos outros dois grupos,
ao se explorar a questao do desenvolvimento de competéncias académicas no ensino superior. Em virtude
dessa diferenciagao balizada pela AFC, torna-se imprescindivel identificar o /eus de atuagao do professor;
no caso, o discurso analisado ¢é tipico dos professores que atuam nos cursos de bacharelado.

Assim, os docentes focalizam o processo de aprendizagem na competéncia para atuar na
area, configurando o contetdo e articulando a competéncia com o que ¢é necessirio para o aluno
desenvolver na disciplina, bem como as demandas da profissio que se tornam grandes eixos da agao
pedagdgica.

Na Classe 2, ‘papel formativo do educador’, emergem os discursos voltados ao papel do
professor (dimensio individual e coletiva) e sua influéncia na formacao do estudante, em seus aspectos
éticos, estéticos, conteudos e conhecimentos, e também a preocupagao em estruturar condi¢des para
superarem as dificuldades no processo. No caso, tanto estratégias didaticas como psicopedagogicas sio
fundamentais. Palavras como reflexdo, formacio e desenvolvimento sdo visiveis no quadrante e revelam
a preocupagao com o desenvolvimento de competéncias, o que é imprescindivel no que tange ao ser
professor. Pode-se inferir que a reflexao se torna um aspecto fundamental na medida em que o fazer
pedagdgico precisa retomar nao somente o conteudo, mas se relacionar com o mundo em transformacao,

na complexidade do ensinar e aprender.
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A Classe 3, ‘enfoque na realizagdo da tarefa’, vislumbra a operacionalizagao das tarefas,
dependendo das orientagdes e da estrutura da atividade planejada pelo professor. Pode-se observar que
ha uma intersec¢ao entre a tarefa direcionada a um dominio e frente a um objetivo, bem como a
preocupagdao para a compreensio do processo de trabalho, em que a dinamica da pratica é o fator
exponencial. As acOes pedagogicas e a maneira como trabalham com os conteudos e conhecimentos
podem ser produto de sua atividade docente na area de tecnélogo.

Ao se resgatarem os posicionamentos dos professores, reiterados pelas alocugdes que
permeiam as perspectivas docentes, evidenciam-se as aparentes distingoes entre as classes, em que
conhecimentos e ancoragens diferentes ora se mostram circunscritos a uma classe, ora se mesclam, como
na Classe 3, na qual o discurso predominante dos professores que atuam na area de formagao de
tecnologo se embasa na pratica pedagdgica para o mundo do trabalho, isto ¢, ela ¢ direcionada ao dominio
da atividade laboral. As atividades e as situagGes pedagogicas se caracterizam por demandas aplicadas,
como fazer uma planilha, propor uma interven¢ao ou fazer ajustes em uma empresa de contabilidade, o
que seria esperado de um profissional da area.

Na Classe 2, circundada pelas agoes pedagogicas fundamentadas na perspectiva formativa do
professor, o projeto educacional tem como centro a relagao professor-aluno para o desenvolvimento de
competéncias. E, na Classe 1, a articulagao tedrico-pratica esta baseada no desenvolvimento académico-
profissional do aluno. Todavia, deve-se fazer uma leitura integrada, e ndo simplista dos quadrantes, na
medida em que os agrupamentos das classes em polos opostos nao podem ser interpretados somente em
virtude de relagdes de contraposi¢ao, ja que ha uma inter-relagao entre eles, revelando a alteridade, a
contradi¢do e a complementaridade (Kampalikis, 2003; Nascimento & Menandro, 2006), como se pode
constatar na Figura 3 abaixo.

Figura 3. Organizacio e distribuicio dos discursos alocados em classe e quadrantes

PRATICAS/TRABALHO
A
Classe 3
_FORMACAO ALUNO -
Classe 2 Classe 1

v

ACADEMICO-PROFISSIONAL

Fonte: Dados da pesquisa.

A Figura 3 caracteriza os eixos gerados nas entrevistas e as respectivas classes. No esquema
acima proposto, o Eixo X no primeiro quadrante (Classe 2) destaca a questdo da formacio (tanto por
parte do aluno quanto do professor), e no segundo (Classe 1, professores que atuam no bacharelado),
destaca-se a formagao direcionada ao aluno, sendo este o centro do processo de aprendizagem. Essas
duas classes apresentam aproximagdes quanto as palavras e as praticas adotadas por seus docentes.
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A Classe 2 (perfil dos professores que atuam na licenciatura) esta voltada a questdo da
formacdo do professor interferindo na relagio com o discente e, por sua vez, influenciando as atividades
pedagdgicas propostas, sobretudo atravessadas pela no¢ao de que a postura do professor tem uma parcela
de contribui¢ao para a identidade profissional do aluno, tanto no que diz respeito ao seu desenvolvimento
profissional quanto pessoal. Todavia, a perspectiva bidirecional assumida pelos professores revela que a
concepgao sobre o que acontece na relagao afeta também a sua conduta, posturas e praticas pedagogicas.
Assim, a maneira como o aluno se comporta, aprende e demonstra suas competéncias e habilidades
interfere no papel do professor e em sua conduta educativa.

No Eixo Y, o diferencial fica por conta da funcido pratica (Classe 3, professores que atuam
nos cursos de tecnélogo), constituindo-se como o centro da atividade; no entanto, ela esta voltada,
também, a formacdo académico-profissional, no polo oposto. Estrutura-se como uma mediagao
sistematizada com vistas ao dominio de competéncias para o incremento, para a criatividade no ambito
do trabalho e, por isso, direcionada a tarefa e a sua execu¢ao com sucesso. Estrutura-se, aparentemente,
com vistas a um fim instrumental, ndo podendo ser interpretada somente como um aspecto mecanico,
mas, singularmente, para a algada ao trabalho e seu emprego com sucesso.

Quanto ao papel do professor, Amaral (2016) enriquece a discussio postulando que, na
pedagogia da pratica, o docente é o timoneiro do processo educacional, reconhecendo o espaco da pratica
social como um dos impulsionadores das metodologias, didaticas e conteudos, e nao o inverso. Por isso,
a articulagio tedrico-pratica ¢ uma dimensao que permeia o discurso de todos os docentes da pesquisa,
analisando o seu papel no desenvolvimento do conhecimento critico, balizado e incorporado no espago
académico-profissional.

Isso fica evidente quando o professor relata que “... orienta os alunos a desenvolver uma
pesquisa, escolhendo uma institui¢do ou organiza¢ao para empregar os conhecimentos e conteudos da
disciplina, e realizar, assim, um projeto de intervengao” (Professor, area de bacharelado, 15 anos de
experiéncia). Ele estrutura a atividade em uma situagao concreta e propoe formas de mediacao, mudangas
e aprimoramento da organizacao pesquisada. Percebe-se a preocupaciao do docente em centralizar, na
pratica e na execugao da atividade, sua agdo pedagdgica, que esta vinculada ao mundo do trabalho e as
capacidades exigidas pelo mercado.

E importante analisar que, apesar de o nucleo se diferenciar em um primeiro momento, se
direciona para a mesma construcao, a formacao do estudante, trazendo um diferencial no que tange a
parte académico-profissional. Nesse processo, abarca-se o papel das ‘lentes’ das representacoes sociais
que permeiam o universo docente, sendo importante resgatar a diversidade como fonte da formagao dos
professores, em suas areas na graduagdao, bem como as praticas interligadas aos cursos em que atuam,
registradas pelas situagoes pedagogicas que fazem parte do universo de trabalho, fornecendo pistas para
a ‘preparacio para agao’ (Moscovici, 2012). Enfim, eles, os professores, estdo articulados e cientes das
demandas dos cursos que lecionam, conhecendo as diretrizes e legislagoes, bem como o que é esperado
do egresso.

O HABITATPROFISSIONAL

Ao se caracterizar o perfil dos professores entrevistados, consideram-se as variaveis como
graduagio (/deus da atividade profissional), sexo (masculino e feminino), tempo de experiéncia na docéncia
e na docéncia do ensino basico (sim ou nao), permitindo as interagdes com as trés classes encontradas e
principalmente a compreensio das inter-relagoes entre as classes, bem como a interdependéncia na
constitui¢ao de seus agrupamentos.
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Quadro 3. Interacoes entre as classes, perfil e o habitat profissional

Tipo de Graduagio Classe1 Classe2  Classe 3
Bacharelado Positivo Negativo ~ Neutro

Licenciatura Neutro Positivo  Negativo
Tecnélogo Negativo ~ Neutro Positivo
Sexo Classe 1 Classe 2 Classe 3
Masculino Neutro Neutro Neutro

Feminino Neutro Neutro Neutro

Tempo de Experiencia no Ensino Superior Classe1l  Classe2  Classe 3
Até 5 anos Negativo ~ Negativo  Positivo
Entre 5,1 e 10 anos Positivo Negativo  Positivo
Entre 10,1 e 15 anos Neutro Positivo ~ Negativo
Mais de 15,1 anos Neutro Positivo ~ Negativo
Experiéncia no Ensino Médio Classe 1 Classe 2  Classe 3
Nao Positivo Negativo ~ Positivo
Sim Negativo ~ Positivo  Negativo

Fonte: Dados da pesquisa.

Neutro: Nao ha influéncia significativa na construcio da classe.

Positivo: Possui maior contribui¢do significativa na constru¢io da classe.
Negativo: Possui menor contribuicio significativa na construcio da classe.
Significativo: Qui? p<0,05

Ao se resgatarem as combinagoes entre as variaveis e as classes, é imprescindivel fazer uma
leitura diferenciada que permita entender as condi¢oes de emergéncia e peculiaridades dos grupos
investigados (Quadro 3). No que diz respeito a Classe 1, evidencia-se que a area de atuagdo no
bacharelado, em relagio a experiéncia no ensino superior na docéncia, se encontra entre 5,1 até 10 anos
e sem experiéncia no ensino médio ou basico.

Na Classe 2, a area abarca os docentes que lecionam na licenciatura, com a experiéncia no
ensino superior correspondendo ao intervalo de 10,1 a 15 anos e com experiéncia no ensino basico, mais
especificamente no ensino médio, restrito a esse grupo. E, por fim, na Classe 3, professores que ministram
aulas para a area de tecnélogo, com experiéncia de trés até dez anos no ensino supetior, todavia sem
experiéncia em outros niveis de ensino. Interessante enfatizar que a variavel sexo se constitui em neutra,
em todas as classes.

Em sintese, verifica-se que hd um perfil que diferencia cada classe, trazendo sua peculiaridade
quanto ao tempo de docéncia, atuagao na graduagao e experiéncia no ensino basico, o que demarca suas
experiéncias, sua visao de educacido e que indica o seu paradigma e as formas de intervencao docente.
Como Abric (1994) afirma, a representagao é um sistema contextualizado, na medida em que permite
recuperar as significagdes que estao estreitamente relacionadas com o contexto discursivo ou social. Por
isso, as condi¢des reveladas pelos relatos encontram-se imbricadas pela dimensao ideoldgica e afetiva,
sistema de crengas e valores, assim como pelo lugar e papel que a pessoa ocupa no grupo, possibilitando
a compreensio e a caracterizacao da producao daquela representagao.

Essas situagoes descritas permitem vislumbrar que a pratica docente esta sobre forte
influéncia das caracteristicas do curso em que o professor atua, bem como as demandas e expectativas
ligadas ao egresso. Acima de tudo, esta aliada a formacao basica, tempo de experiéncia e, no caso, a
atuacao no ensino basico. Essas idiossincrasias podem ser compreendidas como elementos que permitem
compreender o petfil, o habitat profissional e as formas de intervencao adotadas no ambito pedagogico.
E, como ressalta Kampalikis (2003), os discursos formam os universos lexicais que retratam condutas e,
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no presente caso, os posicionamentos educacionais, reconhecendo que esses universos se interpenetram
nas concepgodes, por vezes se aproximando ou se distanciando.

DISCUSSAO

Reconhecendo que a pratica docente ¢ multifacetada e se alinha com varios objetos que
circundam a a¢do pedagdgica (desde as diretrizes curriculares para os cursos que constroem o perfil do
egresso por meio de seus conteudos, perpassando pelas competéncias, habilidades e recursos
biopsicologicos a serem incrementados) e os espacos de formagao dentro e fora da instituigao de ensino,
¢ imprescindivel realizar uma leitura com o aporte das representagdes sociais e as diferentes acoes
pedagdgicas que sao ratificadas pela teoria.

Tardif (2007) descreve os varios saberes que se interconectam na docéncia: profissionais,
disciplinares, curriculares e os sedimentados na praxis; e podem-se adicionar os do senso comum, como
referendados pelas representagoes sociais, ligados as praticas e vivéncias do grupo (Wachelke & Camargo,
2007; Jodelet, 2001). Por exemplo, para os docentes que atuam nos cursos de tecnoélogo, a realizag¢ao da
atividade pode aparecer num dado momento como o fundamento da formagao, ja em outros, o foco é o
proprio aluno. Apesar de os relatos se centrarem na formagao para o mundo do trabalho, e as demandas
do mercado, na modernidade, aparentemente eles entram em contradi¢ao com o desenvolvimento
critico-reflexivo tio propagado e assumido como fundamental pelos professores. E importante ressaltar,
ainda, que as representagdes sociais convivem com as contradi¢oes; contudo, existe um nucleo estavel
que, por sua vez, estrutura os discursos e delineiam as praticas dos grupos. No caso dos professores
supracitados, a questao da formagdao académico-profissional supera o simples enquadramento ao
mercado, adotando a dimensio critica, reflexiva, criativa e voltada 2 autonomia dos estudantes.

Retomando o objetivo deste estudo, o desenvolvimento de competéncias académicas no
ensino superior indica a preocupagio direcionada a formagao académico-profissional transpassada pelas
concepgoes de aprendizagem, do estudante como protagonista, considerando o perfil do egresso, a
mediacdo pedagdgica e a humanizacao das relagdes. Dessa maneira, revelam-se os aspectos subjetivos
(afetivos, contextuais e da vivéncia, por exemplo) presentes na constru¢ao das representacoes e geram-
se concepgdes e acoes pedagodgicas fundamentadas na pratica docente.

Os processos supracitados aparecem no enunciado dos professores quando de sua proposta
pedagodgica e dos paradigmas educacionais presentes no cotidiano educacional envolvendo contetudos,
praticas e o discente. Como corrobora Leite (2016), as crengas, valores e percepgoes sao aspectos que
consolidam as experiéncias docentes. E, ao representar as praticas reveladas na trajetéria académica,
profissional e resultante das interagdes, estruturam-se as imagens que sedimentam as opgoes pedagogicas.

A analise das entrevistas permitiu diferenciar os trés grupos nos niveis de a¢ao e organizagao
pedagdgica, que, de modo especial, representam posturas oriundas do habitat profissional. O grupo de
docentes com perfil ligado aos cursos de licenciatura enfatiza, em sua pratica, dimensoes ligadas ao ‘papel
formativo do professor’, sedimentado por meio dos valores, relagdo professor-aluno, aspectos éticos,
capacidade de se colocar no lugar do outro, posto que, agregado a sua atividade laboral de docente de
ensino superior, sua passagem pelo ensino médio propicia uma perspectiva de educagao para a cidadania
e a coletividade. Essa experiéncia demarca, da mesma forma, sua atuagao na graduagao. Associada a essas
condi¢bes, encontra-se a propria posicao de professor formador voltado a licenciatura, em que as
dimensoes psicopedagogicas, os conteidos e paradigmas delineiam os contornos da pratica profissional
de seus estudantes. Afinal, esses futuros profissionais também exercerdo a func¢io de formadores com
seus alunos, em que os aspectos critico-reflexivo, éticos e estéticos, bem como dos saberes, se completam
conectados aos valores e as concepg¢oes educacionais e, por conseguinte, a um projeto maior de sociedade.

Outro elemento que ancora a pratica desse grupo esta identificado na situagao de propostas
educacionais interventivas para as turmas em que lecionam, analisando as condi¢Ses de aprendizagem, as
relagbes entre professor-aluno e aluno-aluno, e o processo de aprendizagem. Esta identificado,
principalmente, nos problemas encontrados no processo de ensino, bem como nas condi¢oes favoraveis
e dificultadoras para a aquisi¢do de conhecimentos, tanto no desenvolvimento pessoal quanto no
profissional, assumindo-se, assim, a educagao como fonte de humanizacio, criatividade e seu papel no
incremento ao processo critico-reflexivo.
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O grupo identificado com perfil de atuagao profissional ligado ao bacharelado menciona, de
modo destacado, a preocupacdo em estruturar a aprendizagem sob os aspectos da pratica, em que
potencializar as condi¢oes e auxiliar os estudantes a adquirirem competéncias, habilidades, atitudes e
emprega-las nas atividades pedagogicas torna-se o objeto de seu projeto pedagogico, que é o aluno. Nesse
sentido, vale a pena caracterizar que o bacharelado engloba a forma¢ao humana e social, assentada em
paradigmas e principios voltados a formag¢ao dos alunos para a atuagao profissional, sendo esta uma de
suas metas.

Esses movimentos se aproximam e permitem visualizar as quatro fun¢oes essenciais das
representacOes sociais, propaladas por Jodelet (2001), Moscovici (2012) e Sa (2002): de saber, explicativa
de uma dada realidade; identitaria, que singulariza os grupos e sua posicao frente a outros; orientadora,
assumindo um perfil prescritivo de comportamento e praticas; e justificadora, com a assung¢ao da tomada
de posicdo e das escolhas. Sa (1998), entdo, realca que, ao se pesquisarem tematicas interligadas as
representagoes, ¢ essencial caracterizar o sujeito ou mesmo o conjunto social que se posiciona frente ao
objeto.

Talvez, por isso, as duas Classes 1 (bacharelado) e 2 (licenciatura) compartilhem um mesmo
agrupamento no que se refere ao dendrograma de classes porque dialogam entre si. Se por um lado ha
uma pratica formativa em que a relagao professor-aluno é o centro da unidade pedagogica, por outro, o
aluno continua sendo o potencial a ser trabalhado e investido, assumindo um pensamento pedagdgico
em que o professor ¢ um mediador dos conteudos, ao fomentar a autonomia, a autogestao do
conhecimento, além de promover a articulagao teérico-pratica.

Na Classe 3, composta por professores que atuam em curso de tecnélogo, as praticas, em
funcio do periodo de formacio em dois anos, centram-se nas competéncias, habilidades e atitudes
essenciais para a realizagdo das tarefas, como nos projetos, estudos de caso e pesquisas direcionadas a
resolugcdo de problemas: em suma, centram-se no fazer, na execu¢ao e na realizagio da tarefa com
sucesso. Evidente que a criticidade, a capacidade de intervengdo e transformagido da realidade esta
subjacente a perspectiva pedagégica desses professores. F. um enfoque diferenciado, consonante com as
diretrizes do curso e a expectativa do mercado, pela propria proposta e demandas relacionadas ao egresso.

A primeira vista, pode-se pensar na concep¢ao de desenvolvimento de competéncias no
ensino superior como fator isolado; contudo, ao ser fazer uma analise sistémica, é possivel compreender
esses discursos como um caleidoscépio, que refletem diferentes combinagdes, que abarcam movimentos
envolvendo a formagao académico-profissional e o aluno, alimentado pelas praticas dos professores
como nucleares nos processos pedagogicos. Essa condi¢cio emergente possibilita compreender a ‘visao
de mundo’ dos profissionais, sedimentada pela teoria das representagdes sociais, indicando a natureza
social, os discursos e as identidades que as produzem e suas implicagoes nas praticas educacionais — e
certamente suas transformagdes — e gerando novas produgoes de saberes (Moscovici, 2003, 2012; Jodelet,
2011), integradas aos paradigmas educacionais e as agoes didatico-pedagogicas.

REFLETINDO SOBRE O ESTUDO: CONTRIBUICOES, DESAFIOS E PROPOSICOES

E fundamental recapitular que a TRS permite analisar, compreender e provocar
transformagoes nas concepgdes, percepgoes e praticas sociais, especialmente em um mundo globalizado
e com mudancas tecnoldgicas, embora se deva considerar a diversidade como instrumento de inclusao
educacional e social e a contradicao como elemento peculiar a condi¢ao humana, considerando a
complexidade pertinente aos grupos e ao ambito educativo.

Como ressaltam Lheureux, Lo Monaco e Guimelli (2011), ao representarem um objeto e ao
se posicionarem, as pessoas inseridas em diversos grupos sociais revelam suas crengas, valores,
perspectivas e modelos de condutas que compartilham verbalmente e também por meio de suas praticas,
diferenciando o seu grupo de pertencimento. Os pesquisadores enfatizam que as representagdes sociais
possibilitam prever situagoes do grupo frente a um objeto, além de definir a priori as praticas que melhor
correspondem a situagao, revelando-se como guia para a agao.

Essas condi¢oes estao subjacentes ao conceito de competéncia, traduzido nas agdes
pedagodgicas dos professores de cursos de licenciatura, bacharelado e também de tecnélogo — em sintese,
naquilo que se centra na atividade, no potencial do aluno, evidenciando, assim, a interacio docente-
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discente, com vistas a formag¢ao académico-profissional. Tais evidéncias sao encontradas na forma que
dinamizam as atividades académicas, nas propostas e selecao de metodologias, na articulagio tedrico-
pratica e na concepgao que os professores partilham sobre a propria docéncia no curso em que atuam.

Acentuando a dinamica presente na formagdo profissional, Jodelet (2011), baseada nos
trabalhos do Grupo de Toulouse, qualifica trés tipos de representacoes sociais: (1) aquelas compartilhadas
socialmente, identificadas como ‘recurso mental’, quando da opc¢io pela formacao; (2) representagoes
socioprofissionais que se estruturam no decorrer na formagio; e (3) representacées profissionais que
estdo alicercadas e solidificadas na atividade laboral imediata e cotidiana. Interessante observar que se
pode projetar o percurso profissional e, sobretudo, o balizar nos discursos e posturas profissionais
relatadas pelos docentes, considerando que ficam patentes as concepgoes de competéncias advindas da
formagdo superior, das diretrizes curriculares e da propria experiéncia docente, elementos que se
transmutam e colorem a atividade pedagogica cotidiana.

Ao se afirmar que a representa¢ao social revela como o sujeito concebe, percebe, insere-se
no mundo e ¢ modelo de agao, aliado aos processos comunicacionais, de posicionamento e
comportamento, o estudo de Jodelet contribui significativamente para os espagos educacionais porque a
acao pedagogica esta entrelagada as condigdes interpretativas, contextuais, do senso comum, particulares
e pertinentes a situa¢ao educativa.

Sobre a contribuicdao dos estudos em representagdes sociais em educagao, Sales e Machado
(2016) concluem que urge investir na formagao continuada dos professores, porque nela estao imbricados
os saberes pedagogicos e as competéncias essenciais a docéncia. E que essas condi¢gdes ndo podem ser
apenas de responsabilidade dos professores, também devem se constituir como investimento e politica
institucional, assegurando a indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensao. E quanto as
pesquisas, é essencial acionar recursos combinados para analises, de forma a revelar as peculiaridades da
atividade profissional docente e as influéncias sobre os seus alunos, com bases teéricas e metodologicas
solidas.

No presente estudo, pode-se identificar qual atuagao do professor de ensino superior esta
balizada nas demandas e em a¢Oes pedagogicas inerentes a cada curso, em especial no que se refere ao
habitat profissional e a formagao direcionada ao estudante. No caso do bacharelado, percebe-se a
tendéncia de as praticas estarem relacionadas ao desenvolvimento do discente, coordenando e
assegurando que conteudos, atividades e experiéncias fomentem aspectos direcionados a profissao
revelados nas palavras: grupo, conteudo, conseguir e trabalho. Tal diretriz se mostra diferente da dos
professores que atuam na licenciatura, em que as praticas estao estreitamente ligadas ao papel formativo
do educador, ou melhor, do futuro educador que nao se restringe ao conteido, mas engloba questdes
éticas, estéticas e intervengoes que permitem lidar com a complexidade do fendmeno educativo, com
destaque para palavras como intervengao, profissional, situacao e educagao. No tocante aos professores
que atuam na area de tecnodlogo, ¢ preciso retomar que é um curso de dois anos, e as agdes pedagdgicas
descritas estio consistentes com o enfoque na realizagao de tarefas, refletindo a condi¢ao da praxis como
um elemento importante para o futuro profissional, retratada nas escolhas ligadas a formagao, motivagao,
organizacao e ao cognitivo. Essas situagoes ilustram a peculiaridade, os requisitos esperados para a
atuagao profissional e a sele¢do de situagdes pedagogicas que estio inter-relacionadas ao curso em que o
professor atua.

Em sintese, os dados revelam o direcionamento da atividade docente enfocando as
competéncias académico-profissionais, tendo como referéncia o que é esperado do futuro profissional
em seu campo de atuagao. Os dominios das competéncias nao sio compreendidos como isolados, mas
em face ao contexto social e de trabalho, em que as ferramentas sao estimuladas e desenvolvidas de
maneira a permitir a independéncia e os conhecimentos necessarios para o desenvolvimento profissional.
As a¢oes pedagdgicas estdo alicercadas com base nas demandas de atuagao e qualificacdo de cada grupo
profissional, que a0 mesmo tempo se diferenciam, embora se aproximem pela preocupacio direcionada
a qualidade da formagao académico-profissional.

E inestimivel a contribuicdo da TRS para o estudo na area educacional, em especial,
associando as tramas implicadas nas concepg¢oes do senso comum, do universo reificado, das historias
de vida profissional e, ainda, das vivéncias originarias do contexto profissional imediato — tudo isso
considerando a incorporag¢ao dos paradigmas, conceitos e praticas assumidas pelos professores e de seus
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significados no processo ensino-aprendizagem como aspectos que possibilitam compreender o
posicionamento, as escolhas, as resisténcias, e também os conflitos, as transformagoes e as digressoes
sobre uma tematica especifica e sua elucidagio por meio das abordagens e do referencial didatico-
metodologico proficuos da pesquisa em representagoes sociais.
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