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RESUMO: O presente artigo apresenta um breve panorama da conjuntura atual da educagao brasileira
apontando também alguns desafios a serem superados. Discute a concepgao de bildung (formagao) na
filosofia alema, explorando suas articulagdes com conceitos bastante caros ao processo de ensino-
aprendizagem. Nesse sentido, o conceito de 70 (bem como a defesa da formagao estética) ¢ utilizado a
fim de subsidiar propostas que promovam dinamicas de ensino-aprendizagem horizontais, participativas
e que contemplem as multiplas dimensoes formativas. Busca, por fim, pensar em alternativas no ambito
da micropolitica da escola que contribuam com a criacao de culturas formativas na educagao desde uma
formagao para a sensibilidade e de uma postura autonoma dos educandos. A nog¢iao de autonomia
preconizada na educacdo popular ¢ resgatada (BRANDAO, 1985) e a ela sio incorporados tragos
formativos discutidos pelos tedricos que abordam o conceito de bidung (GADAMER, 1999;
QUINTANA CABANAS, 1995; SUAREZ, 2005; WEBER, 20006).
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FORMATION ON SCHOOL MICROPOLITICS: FOR AN EDUCATION BEYOND THE
FORMAL CONTENT

ABSTRACT: This article presents a brief overview of the current situation of brazilian education
pointing also some challenges to be overcome. Discusses the concept of bildung (formation) in german
philosophy exploring their connections to concepts very important to the teaching-learning process. In
this sense, the concept of 7uch (as well as the defense of aesthetic formation) is used in order to subsidize
proposals that promote teaching and learning dynamics that are horizontal, participatory and that
contemplate the multiple formative dimensions. It searches, finally, think about alternatives in the
micropolitics of school that contributes to create formative cultures in education provided by training for
sensitivity and an autonomous posture of learners. The notion of autonomy advocated in popular
education is redeemed (BRANDAO, 1985) and is incorporated into it formative traits discussed by the
theorists who approach the concept of bildung (GADAMER, 1999; QUINTANA CABANAS, 1995;
SUAREZ, 2005; WEBER, 2000).
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FORMACION EN LA MICROPOLITICA ESCOLAR: POR UNA EDUCACION MAS ALLA
DEL CONTENIDO FORMAL

RESUMEN: El presente articulo presenta un breve panorama de la coyuntura actual de la educacion
brasilena apuntando también algunos desafios a ser superados. Discute la concepcion de bildung
(formacion) en la filosoffa alemana explorando sus articulaciones con conceptos bastante importantes
para el proceso de ensefnanza-aprendizaje. En este sentido, se utiliza el concepto de Zacfo (asi como la
defensa de la formacion estética) para subsidiar propuestas que promuevan dinamicas de enseflanza-
aprendizaje horizontales, participativas y que contemplen las multiples dimensiones formativas. Por
ultimo, busca pensar en alternativas en el ambito de la micropolitica de la escuela que contribuyan con la
creacion de eulturas formativas en la educacion desde una formacion para la sensibilidad y de una postura
autéonoma de los educandos. La nocién de autonomia preconizada en la educacion popular es rescatada
(BRANDAO, 1985) y a ella se incorporan rasgos formativos discutidos por los tedricos que abordan el
concepto de bildung (GADAMER, 1999; QUINTANA CABANAS, 1995; SUAREZ, 2005; WEBER,
2000).

Palabras clave: Bi/dung, Educacion y Cultura, Educacion en Brasil, Formacion, Educacion Popular.

INTRODUCAO

Propomo-nos, neste texto, a refletir sobre algumas implicagdes problematicas da educagao
brasileira, historicamente decorrentes, que sio desafios a serem enfrentados, como sugere Simon
Schwartzman (2005). A contextualizagao do autor permite ter uma ideia do panorama geral da educagio
brasileira nos seus distintos nfveis e situar dificuldades a serem superadas na contemporaneidade levando
em conta a conjuntura historica.

Reconhecemos que a solucio de tais problemas, se é que se pode falar nesses termos, requer
uma série de medidas complexas que envolvem politicas publicas e atores sociais, sendo estes
profissionais da Educagdo ou ndo, num projeto conjunto de priorizacio da Educagdo no pafs. No
entanto, neste texto assumimos outro desafio: o de, pensando no processo educativo desde o conceito
de bildung (formacdo), buscar articular algumas estratégias horizontais para a constituicao do que
chamamos aqui de culturas formativas. Esta expressao deve ser considerada levando em conta a acepgao
das duas palavras que a integram nas tradi¢oes a que recorremos para conceber tal conceito. Cultura se
refere a0 processo por meio do qual o ser humano se forma em sua humanidade (Cf. BRANDAO, 1985).
Ela é produto do trabalho humano e condicionamento formativo dos individuos que nela sio educados.
Na expressao, a palavra ¢ utilizada no plural a fim de defender a producao de microculturas, no ambito
da micropolitica escolar, que contribuam com a formaciao de culturas institucionais diversas,
contraculturas, culturas marginais (se comparadas a cultura dominante). Estas poderiam estar a servigo
do processo educativo potencializando, concomitantemente, mecanismos de didlogo e vias de producio
da diferenca passiveis de inspirar dinamicas educativas variadas. A adjetivagao “formativas”, por seu
turno, deve ser entendida observando o significado do conceito de bildung, ou seja, uma formagao que
vise a cultivar harmonicamente a personalidade dos educandos e contemple as dimensdes ética, estética,
intelectual, social, ambiental, etc. Ao longo deste attigo, procuraremos fornecer elementos/principios

para a constitui¢ao de tais culturas.
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O Plano Nacional de Educagao (PNE), para o decénio 2014-2024 (BRASIL, 2014),
estabelece metas e estratégias com um cunho bastante pragmatico. Contudo, entendemos que as
mudancas na macropolitica devem ser acompanhadas por transformacées na micropolitica. F nesse
sentido que nos propomos, com o intuito de repensar as praticas educativas e insuflar o nascimento de
culturas formativas nas escolas, a discutir o conceito de bildung. Ou seja, ndo sé as politicas publicas sao
passiveis de contribuir para melhorar a qualidade da Educagdo, mas também as relagoes interpessoais
que possuem, invariavelmente, um viés politico e sdo estabelecidas no processo de ensino-aprendizagem.
No ambito da micropolitica parece indispensavel se pensar numa concep¢ao de formagao que desenvolva
e exercite a autonomia dos sujeitos e, além disso, constitua, enquanto processo que alveja uma meta, uma
via que potencie as capacidades dos educandos de interagirem com o mundo e com os outros de modo
sempre aprendente, sensiveis ao teor educativo da experiéncia de estar-no-mundo. O significado do
termo formagao nao pode se resumir a transferéncia de informagdes e técnicas, mas abarcar a criagiao de
dinamicas propicias para a autodescoberta dos estudantes num processo de autonomizagdo e de
ampliacao do seu horizonte formativo.

Para dar conta da proposta que aqui nos dispomos a levar a cabo, este texto esta organizado
em trés topicos. O primeiro visa a contextualizar e a refletir sobre os desafios da educacao brasileira se
balizando em alguns aspectos presentes no PNE e a luz, sobretudo, dos estudos de Simon Schwartzman
(2005). O segundo discute a nogao de bildung (formacao) procurando elucidar algumas de suas
articulagdes com outros conceitos correntes no campo da Educagao. Por fim, buscamos nos servir desse
conceito para pensar em estratégias no ambito da micropolitica que sejam concomitantes com as metas
do PNE, isto ¢, que se realizem na politica das relagdes cotidianas de sala de aula, nas trocas que se dao
entre os atores da educagao, objetivando uma atitude diante do curriculo menos conteudista e
informacional em prol de certo dinamismo formativo cuja substancia é a propria cultura e as experiéncias
de vida dos educandos. Onde cultura, entendida de modo mais amplo, pressupde nao neutralidade, mas
“uma categoria ideoldgica e politica”. (BRANDAO, 1985, p.16).

EDUCACAO BRASILEIRA: CONTEXTO E DESAFIOS

Segundo Simon Schwartzman (2005, p. 9), os principais problemas da educagdo basica no
Brasil sao “a ma qualidade das escolas e a repeténcia”. Tomando como base dados de 2003, o autor refuta
a crenga corrente de que ha falta de investimentos em Educag¢io no pafs. Para ilustrar isso, afirma que o
percentual do PIB brasileiro destinado a Educacio (entre 5% e 5,5%) equivale ao de paises desenvolvidos
como Italia e Japao e supera o de paises vizinhos como Chile e Argentina, que atingem resultados
melhores em Educagdo Basica do que o Brasil.

Para citar um exemplo relativamente recente, em pesquisa’ realizada pela consultoria
britanica Econonzist Intelligence Unit (EIU), que analisa a qualidade do sistema educacional de 40 paises, o
Brasil aparece em penultimo lugar. Divulgada em novembro de 2012, a pesquisa foi encomendada pela
Pearson, empresa fabricante de sistemas de aprendizado, e levou em conta notas obtidas em testes e

qualidade de professores, dentre outros fatores. Nela, todos os paises que Schwartzman (2005) utiliza,

2 Fonte: site da BBC. Disponivel em
http://www.bbc.co.uk/portuguese/noticias/2012/11/121127_educacao_ranking eiu_jp.shtml. Acesso em 12 de setembro
de 2017
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como exemplos para aferir os investimentos brasileiros em Educacao, aparecem a frente do Brasil: Japao
(4°), Italia (24°), Chile (33°) e Argentina (35°).

Por isso, Schwartzman (2005, p. 11) frisa que o que se precisa ¢ “de uma nova geragao de
reformas que parta de um diagnostico correto dos problemas e permita usar bem todo o investimento
que ja existe”. Todavia, o autor aponta para a necessidade de se ampliar os gastos em educagao no Brasil
para 7% do PIB (como no Canada e nos Estados Unidos) e aumentar o custo por aluno no ensino basico
sem diminuir os investimentos em ensino superior. Essa mesma meta esta presente na proposta do PNE,
que reivindica o aumento gradativo do investimento em Educa¢ao no pais até que se atinja o patamar de
7% do PIB no quinto ano de vigéncia do plano (BRASIL, 2014). A Emenda Constitucional (PEC)
95/2016 (Cf. BRASIL, 2016), porém, inviabiliza a meta estipulada no PNE.

No Brasil, historicamente, o custo por aluno na educagio publica ¢ bem mais elevado no
ensino superior. A implementacao tardia no setor publico de universidades, aliada a falta de investimento
em educacdo basica, acaba por fundar uma tradi¢do histérica de elitizagdo do ensino superiof,
negligenciando o ensino basico e acarretando uma série de implicagdes paradoxais. Aqui cabe destacar,
sobretudo, o acirramento das desigualdades sociais proveniente dessa politica. A desigualdade de acesso

e de tratamento as diferentes classes sociais e etnias no Brasil ja era expressa por Darcy Ribeiro:

A estratificacdo social separa e opde, assim, os brasileiros ricos e remediados dos pobres, e todos
eles dos miseraveis, mais do que corresponde habitualmente a esses antagonismos. Nesse plano,
as relagoes de classes chegam a ser tdo infranquedveis que obliteram toda comunicag¢io
propriamente humana entre a massa do povo e a minoria privilegiada, que a vé e a ignora, a trata
e a maltrata, a explora e a deplora, como se esta fosse uma conduta natural. (RIBEIRO, 1997, p.
24)

O problema da estratificacao social ¢ notado, por exemplo, no ambito do Ensino superior
no Brasil. As melhores instituicGes de ensino superior do pais sdao as publicas, que atendem as classes
mais privilegiadas, principalmente nos cursos de maior prestigio e que, comprovadamente, trazem
retornos financeiros melhores aos individuos depois de graduados. Isso porque o ingresso em
universidades publicas ¢ bastante disputado e, de modo geral, praticamente s6 aqueles que tiveram sua
formacio basica em institui¢oes de qualidade, quase sempre privadas, acedem a essas vagas. Isto é, no
Brasil se educa uma elite minoritaria para governar, enquanto uma maioria continua sem acesso as
institui¢des de melhor qualidade, o que acaba nao s6 limitando as possibilidades de ascensao social, mas
ajudando a definir o ideario sécio-politico das classes e demarcar ainda mais fortemente a estratificagao
social. Nao por acaso, nas universidades publicas sio as licenciaturas os cursos que mais recebem
estudantes oriundos das escolas publicas, pois a docéncia é uma profissao de prestigio e remuneragao
baixos no pafs.

Aqui notamos ecoar a problematica evidenciada por Pierre Bourdieu (2012) em seus estudos
sobre a educa¢dao. O acirramento das desigualdades envolve fatores mais complexos do que somente
econdmicos. Forjam-se idearios ou culturas de classes, num processo de naturalizacio de certas posi¢des
sociais. Isso acaba por fazer com que os individuos nao s6 difiram em termos de capital cultural, mas
também em aspiragoes para o futuro e no que diz respeito a sua autoimagem. Isto é, “de maneira geral,
as criangas e sua familia se orientam em referéncia as forgas que as determinam” (BOURDIEU, 2012, p.
49), de modo que ha certas probabilidades condicionantes dos niveis de aspiraciao desses sujeitos. Por
exemplo, provavelmente, segundo essa Optica, um menino brasileiro afrodescendente que reside na

periferia de uma grande cidade e cujo pai trabalha na construgao civil ndo almejara ser médico — tampouco
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seus pais sonharao com um futuro assim para ele. Explica Bourdieu (2012, p. 49) que “as mesmas
condi¢bes que definem as atitudes dos pais e dominam as escolhas importantes da carreira escolar regem
também a atitude das criancas diante dessas mesmas escolhas e, consequentemente, toda sua atitude com
relagdao a escola”. Nao por acaso, Brandao (1985, p. 92) admite que a proposta de Bourdieu representa
“a viabilidade de fazer convergirem sentido e poder em uma teoria”. Ora, as “forcas que determinam”
ajudam a constituir significados de estar-condicionado. Com vistas a superar essa conjuntura,

Schwartzman (2005, p. 15) defende que é responsabilidade

do setor publico trabalhar pela diversificacdo dos sistemas educacionais, atendendo de forma
apropriada a populacio cada vez mais diferenciada que busca os bancos escolares, sem, no
entanto, permitir que estas diferencas se transformem em hierarquias de prestigio, beneficios e
oportunidades.

Trata-se de outro elemento que ¢ trazido a tona pelo PNE: atender as especificidades das
populacées do campo, indigenas e afrodescendentes. No documento correspondente ao Projeto de Lei
do PNE, a época em tramitagdo, a entao deputada federal e ministra-chefe da Secretaria de Direitos
Humanos da Presidéncia da Republica, Maria do Rosario, considera que “um dos maiores desafios da
educacio brasileira ¢ atuar como protagonista para a superacao da desigualdade e da exclusio” (BRASIL,
2011, p. 13). Percebe-se essa preocupacao em algumas das metas do Plano quando ¢ destacada, por
exemplo, a necessidade de inclusao dos indigenas (Cf. BRASIL, 2014), levando em conta as
especificidades de sua cultura, bem como a preservacao de sua lingua. O mesmo ocorre em relacao a
outros grupos excluidos do acesso ao ensino em épocas passadas.

Uma politica publica que tem como objetivo incluir sujeitos historicamente excluidos — ao
mesmo tempo em que busca uma ressignificacao que desnaturaliza suas posi¢oes sociais — sao as agies

afirmativas. Segundo o proposi¢ao originaria do PNE,

Trata-se de politicas passiveis de avaliacdo sistematica, que apds implementadas poderdo, no
futuro, vir a ser extintas, desde que comprovada a superagio da desigualdade que as originou.
Elas implicam uma mudanca cultural, pedagogica e politica. Na educagido, dizem respeito ao
direito a acesso a escola e permanéncia na instituicdo escolar aos grupos dela excluidos em todos
os niveis e modalidades de educacdo. (BRASIL, 2010, p. 28)

Na opinido de Schwartzman (2005, p. 40), porém,

Politicas efetivas de reducido das desigualdades educacionais causadas por diferengas de renda,
regiao e cultura deveriam comecar por capacitar as escolas publicas e educar de forma mais
efetiva as criangas oriundas de familias mais pobres, e continuar através de programas voltados
para o apoio, a educago e a reeducacio de jovens e adultos que nio conseguem completar seus
estudos.

Antes, contudo, de discutitr o problema das desigualdades na educacdo brasileira,
Schwartzman (2005), em seu panorama histérico, também frisa o atraso na implementacao das escolas
no Brasil e a escassez de investimentos quando do inicio da criacio de uma rede de ensino. E, em certa
medida, em virtude dessa problematica que se produziram desigualdades tao demarcadas, notadas ainda
hoje. Ademais, o autor aponta para a tardia criagao de universidades e, consequentemente, a precariedade
da formacao de professores, problema que se estende até a atualidade, sobretudo em algumas regides do

pais, mais desassistidas de ensino superior de qualidade.
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Se, num passado mais remoto, nao havia investimentos em escolas e em formacao no Brasil,
ha alguns anos, quando eles existiram, se relevaram problemas de outra ordem. Nesse sentido,

Schwartzman admite que

Para enfrentar esta complexidade crescente, é necessario criar, no pafs, condi¢bes para o
desenvolvimento da pesquisa em educacio, e fazer com que os resultados destas pesquisas sejam
amplamente difundidos, conhecidos e incorporados as politicas governamentais.

(SCHWARTZMAN, 2005, p. 43)

No que tange a pesquisa em educagao, cremos ser pertinente fazer um adendo, a titulo de
contextualizagao, desse aspecto especifico. Hans-Christoph Koller (2012), em artigo que discute o
tensionamento entre pesquisa empirica em educagdo e pesquisa tedrica, advoga contrariamente a uma
rigida delimita¢ao de fronteiras, bem como a uma tentativa de unificagao das duas correntes. Pois, “apesar
de haver algumas abordagens intermediantes”, escreve Koller (2012, p. 163), “uma teoria da educagao
sem pesquisa educacional e uma pesquisa educacional sem teoria da educagdo estariam em conflito
direto”. Para ele, é preciso que ambas as tradi¢des “contribuam para uma aproximagao na qual se abram
fronteiras e, 20 mesmo tempo, se conservem diferencas” (KOLLER, 2012, p. 166). E o que ele chama
de “mudangcas por aproximagao”.

O que queremos abordar na dltima se¢ao deste artigo nao chega a ser uma teoria da educagao,
tampouco se origina de um estudo empirico, trata-se, em vez disso, de proposicoes que sdo alternativas
estratégicas para promover autonomia e horizontalidade na micropolitica das relages escolares. Em
outras palavras, busca-se, a partir das contribuicdes da teoria da formagio (a qual agora explanaremos),
propor a experimenta¢ao da autonomia dos educandos para a sua constitui¢do enquanto sujeitos de sua
propria formagao: o traquejo necessario para a instauragao de cu/lturas formativas. Antes, porém, trataremos

de elucidar o conceito de bildung.

BILDUNG: O OLHAR DA FILOSOFIA ALEMA SOBRE A FORMACAO HUMANA

O termo alemao bildung é geralmente traduzido para o portugués como formagio, aparece
também como eaxltivo (Cf. WEBER, 2000), em certos casos, ou ainda como formagao cultural (Cf. SUAREZ,
2005, OURIQUE; TREVISAN, 2009). Aqui optamos pela utilizagdo do termo formagdo por ser de uso
mais corrente e por considerarmos agregar a nog¢ao de aultura e cultivo, como ficara mais evidente logo a
seguir.

Hans-Georg Gadamer (1999) explica que a palavra bildung (formagao) é composta pela
palavra bild (imagem), que também abrange os termos nachbild (copia) e vorbild (modelo). Nesse sentido,
Gadamer (1999, p. 50) argumenta que ha uma “frequente transferéncia do devir para o set”, ou seja, que
comumente formagao acaba por designar mais o “resultado desse processo de devir do que o préprio
processo.”. No entanto, o autor atribui isso ao fato de que o proéprio resultado da formagao nao se
“produz na forma de uma finalidade técnica, mas nasce do processo interno de constitui¢ao e de
formagio e, por isso, permanece em constante evolugao e aperfeicoamento” (GADAMER, 1999, p.50).

Para José Marfa Quintana Cabanas (1995), a educagio é comumente entendida como o
processo de configuracdo do carater, que da lastro para a formagao e que leva a autocompreensao do ser
humano e das relagdes que estabelece com o mundo a seu redor. Além disso, o autor contribui com um
olhar histérico sobre o conceito de formagio. Destaca que no século XIX, para o pensador iluminista

Friedrich Schleiermacher, o ideal de formacdo estava muito mais associado a nocao de homem estético
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do que a de homem livre e o conceito era entendido como a agao da razao sobre a natureza. Quintana
Cabanas (1995) da especial énfase a obra A Diditica como Teoria da Formagao, de Otto Willmann, na qual
este autor defende que o ideal de formagio se sustenta em sete caracteristicas:

e Dimensio intelectual;

e Aprofundamento nos temas;

e Relacdo com o fundamental,

e Compreensio do mundo e de si mesmo;

e  Um meio termo entre o diletantismo e o trabalho profissional e técnico;

e A formacdao manifesta-se na vida inteira do individuo;

e Pressupostos éticos.

Apesar da abordagem de Willmann (apud QUINTANA CABANAS, 1995) ser bastante
abrangente, veremos, com Gadamer (1999), que ele se esquece de alguns elementos importantes ou,
melhor dizendo, buscando pensar uma didatica vertical (educativa), o autor prescinde de uma proposi¢ao
que entenda a formacdo em seus aspectos, por assim dizer, mais autonomizantes ¢ se distancia de
perspectivas que integrem certas potencialidades passiveis de se desenvolver no processo formativo a
partir da atuacdo dos educandos.

Em seu inventario sobre o conceito de formacao, Quintana Cabanas (1995), por fim, atribui
a Herder e a Humboldt o mérito de terem descoberto a linguagem como o fator de mediagio entre o ser
humano e o mundo, portanto, ela deve ser elemento central na teoria da formacio humana. E na
linguagem que o mundo devém para o ser humano e este para o mundo. Gadamer (1999, p. 48-49), por
sua vez, salienta que, para Herder, ¢ a “formacao que leva rumo a humanidade”, enquanto que, para Kant
e Hegel, ela pressupoe o “dever para consigo mesmo”. Contudo, mais recentemente, o conceito de
formagio passou a destoar da ideia de “formagao natural” (oriunda da Idade Média), que fazia referéncia a
aparéncia externa ou a configuragcao engendrada pela natureza, e agora integra o conceito de cultura,
designando a “maneira humana de aperfeigoar suas aptidoes e capacidades” (GADAMER, 1999).

No que tange essa matriz cultural da ideia de formagao, cabe esclarecer que o conceito de
cultura comumente é impregnado de certo teor formativo, bem como carrega a dupla dimensao também
presente na formagdo: ser mutuamente processo e produto. Para Brandao (1985), por exemplo, a au/tura é,
ao mesmo tempo, produto do trabalho do homem e aquilo que constitui a propria transformacao do
homem em si mesmo. A respeito deste argumento, poderfamos dizer que, ao se referir a cultura, ele nos
remete a formagdo e traz um novo elemento que esta no cerne da discussio: o trabalho.

Nao por acaso, Gadamer (1999), partindo das ideias de Hegel, utiliza o trabalho para explicar
a formacao como uma elevagio a universalidade. Destaca que, para Hegel, a esséncia do trabalho é dar forma
a alguma coisa, mas o ser humano, “ao formar a coisa, forma-se a si mesmo” (GADAMER, 1999, p. 52).
Isto porque, “o trabalho ¢ a cobica inibida” (GADAMER, 1999, p. 52), de modo que, ao trabalhar, a
consciéncia se eleva e ajuda o sujeito a encontrar “‘um sentido préprio, sendo perfeitamente correto dizer
do trabalho: ele forma.” (GADAMER, 1999, p. 52). Contudo, nao é no mero alheamento do trabalhador,
em sua servidao a algo estranho para si — ao trato da coisa em formagao —, que ele vive a esséncia da
formacdo, ¢ no retorno a si mesmo, poder-se-ia dizer: no empoderamento que adquire no ato de
trabalhar. Senhor daquilo que forjou em seu trabalho, o individuo adquire um poder, uma habilidade,
ganhando uma consciéncia de senso préprio que o ajuda a se constituir como sujeito autdnomo
(GADAMER, 1999).
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E, porém, Humboldt que, de acordo com Gadamer, se deu conta de uma diferenca de
significado entre cultura e formagao. Em sua visdo, formagao é algo que se refere “a indole que vem do
conhecimento e do sentimento do conjunto do empenho espiritual e moral, a se derramar
harmonicamente na sensibilidade e no carater” (HUMBOLDT apud GADAMER, 1999, p. 49).

Por fim, Gadamer considera que ¢ no conceito de “tato”, cunhado por Helmholtz, que se
completa o ciclo formativo. Tato é “determinada sensibilidade e capacidade sensivel para situagdes e para
postar-se nelas, para as quais nao possuimos nenhum saber baseado em principios universais” (apud
GADAMER, 1999, p. 57). Tato, nesse sentido, é o elemento da formagao que propicia ao espirito uma
mobilidade livre e requer tanto a formagao histérica quanto estética, sendo “ao mesmo tempo uma forma
de conhecimento e uma forma de ser” (GADAMER, 1999, p. 57).

Nota-se, tanto na incursao de Gadamer (1999) na teoria hegeliana, quanto na especial atengao
que da ao conceito de Helmholtz, que ele procura desenvolver, no amago do conceito de formagio, a
nogao de autonomia e, mais do que isso, busca trazer a tona a formagiao estética enquanto sensibilidade
para o trato com o mundo e suas contingéncias. S3o os tais elementos que ha pouco mencionamos que
Willmann (apud QUINTANA CABANAS, 1995) deixa de lado.

Antes de iniciar a préxima se¢ao, cabe pontuar um aspecto importante para a discussao aqui
empreendida. Denis Huisman (1997) esclarece que estética (aisthesis) significa originalmente sensibilidade.
Esta possui “o duplo significado de conhecimento sensivel (percepcao) e de aspecto sensivel da nossa
afetividade” (HUISMAN, 1997, p. 9, grifo do autor). Aqui consideramos formagao estética como o
processo que contempla essas duas esferas e se articula a formacdo entendida de maneira mais ampla

(bildung).

FORMACAO NA MICROPOLITICA ESCOLAR: A BUSCA POR HORIZONTALIDADE E
AUTONOMIA

Em seu diagnoéstico, Schwartzman (2005, p. 32) salienta que “a experiéncia internacional
mostra que, sem o envolvimento das comunidades profissionais préprias do mundo da educagao é muito
dificil desenvolver sistemas educacionais de qualidade”. A respeito do que afirma o autor, é possivel frisar
que, mais do que envolvimento das comunidades profissionais, no ambito da micropolitica, todos os
atores sociais da educacio devem estar envolvidos. E claro que quando afirmamos isso temos outro foco:
nao o sistema entendido de modo mais amplo, mas as praticas do dia a dia escolar. Darcy Ribeiro discorre
sobre um projeto de ordenagao social que, obviamente, incluiria um pacto das maiorias — e, porque nao

dizer, também das minorias — pela educagao. Para ele,

Faltou sempre, ¢ falta ainda, clamorosamente, uma clara compreensio da histéria vivida, como
necessaria nas circunstancias em que ocorreu, e um claro projeto alternativo de ordenagio social,
lucidamente formulado, que seja apoiado e adotado como seu pelas grandes maiorias.
(RIBEIRO, 1997, p. 206)

Consideramos que um projeto de ordenagao social elaborado lucidamente pressupde a
priorizagdao da Educacdo (na macropolitica) e, mais do que isso, nos parece que a dinamiza¢ao do
processo formativo requer certa lucidez metodologica (na micropolitica) que dialogue com as
contingéncias de nosso tempo. Ordenagio social, alids, nio pode existir sem um projeto que propicie o

convivio das diferencas e isto comega pela Educacao. Num pais heterogéneo (desigual, miscigenado e
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que abriga culturas bastante diversas) como o Brasil, as trocas intersubjetivas de pessoas que se encontram
em agoras formativas (e a escola ¢ a principal delas) sio passiveis de contribuir largamente na formagao
destas. Ha na micropolitica, portanto, uma poténcia que precisa ser explorada.

A esta altura, faz-se importante retomar alguns pontos que abordamos quando discutimos o
conceito de bildung. Isso porque partimos do pressuposto de que, para forjar nos individuos o impeto
para se relacionar com o mundo de maneira aprendente, é preciso certas nogoes que se encontram
aglutinadas no referido conceito. Nesse viés, convém destacar o estudo feito por Gertrud Nunner-
Winkler (2011) no qual, além de apontar para uma multiplicidade normativa na contemporaneidade, a
autora releva a existéncia de uma postura autonoma dos sujeitos no que diz respeito a sua constitui¢ao

identitaria. Ela explica que

nas sociedades tradicionais, a identidade ¢ instituida e estabilizada através de arranjos
socioestruturais. Na modernidade classica, a identidade ¢ escolhida pelo individuo, mas
estabilizada socioestruturalmente. Nas sociedades pés-modernas ou de modernidade tardia, a
identidade ¢ escolhida pelo individuo, que produz sua estabilizagdo através do tempo.

(NUNNER-WINKLER, 2011, p. 57)

Se a multiplicidade normativa, ou seja, a pluralidade de concepgdes acerca de valores morais,
varia de acordo com o fator geracional, a autonomia na constituigao identitaria se mostra gradativamente
mais presente, sobretudo nos sujeitos mais jovens. O proprio sujeito escolhe os caracteres que sao
relevantes na formagao de sua personalidade e pode produzir a estabilizagdo da identidade por meio do
autocomprometimento com valores morais, isto ¢, (auto)constitui uma identidade que, apesar das céleres
mudangas sociais e das demandas por decisoes de estilos de vida variados, “se fundamenta na fidelidade
a principios” (NUNNER-WINKLER, 2011, p. 63). Esses aspectos conjunturais dos sujeitos
contemporaneos se tornam importantes de ressaltar, na medida em que formar ¢, também, sugerir vias
de constituicao identitaria, principalmente tendo em conta que consideramos como central, em nossa
acepgao de formagio, o quesito autonomia. Num contexto em que, notadamente, os individuos se
constituem identitariamente de modo autbnomo, faz-se ainda mais relevante a formacao de certo Zato.

De qualquer modo, uma dinamica de relagao aprendente com o mundo que queremos
preconizar, parece exigir essa educa¢ao voltada para construcao da autonomia dos sujeitos, a0 mesmo
tempo em que desenvolve o chamado Zazo para lidar com as vicissitudes do mundo e do préprio caminho
(auto)formativo. Em outras palavras, trata-se de uma formacao entendida como processo em devir e na
qual o sujeito se assenhora do seu préprio decurso formativo por meio de experiéncias passiveis de
potencializarem a sensibilidade. A sensibilidade se mostra, assim, como o préptrio poder sobre a
autoformacdo. Um individuo sensivel desenvolve o 7z necessario para estar atento as contingéncias
formativas e decidir sobre seus caminhos de formacao. Eis um processo de autonomizagao formativa a
partir da sensibilidade. Esta, na proposta aqui defendida, é uma competéncia necessaria a constitui¢ao de
culturas formativas. Desenvolver uma au/tura formativa pressupde forjar meios para o cultivo de si que
driblem as for¢as homogeneizadoras da cultura dominante. Assim, é possivel gozar uma relativa liberdade
para decidir sobre os caminhos de sua formacao, isto ¢, para aculturar-se segundo um ponto de vista
critico. Ademais, para bem-decidir, é mister que o sujeito desenvolva certo 7zt0, uma sensibilidade ciente
de aspectos histéricos e constituida historicamente, que o habilite a tomar parte em diferentes contextos
e situacoes.

Schwartzman (2005, p. 13), ao se reportar ao Ensino Médio no Brasil, indaga: “Sera que o

aluno esta aprendendo o que precisa para aprimorar sua personalidade, viver em sociedade e participar
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do mercado de trabalho?”. No nosso entender, a provocagao do autor d4 margem para que se pense no
conteudo e nio no processo. Nesse sentido, nossa interpelagao seria um pouco distinta: Estardo os
estudantes sendo educados para formarem-se, para aprender vias plausiveis para a compreensao de si e
do mundo adquirindo o Zafo necessario para autonomia formativa? Estardo sendo formados para
desenvolver a0 mesmo tempo certa consciéncia histoérica (e de historicidade) e sensibilidade estética?

Como vimos, o proprio sentido do termo formagio carrega a nogao de autocompreensio e
compreensio do mundo. Num contexto de mudangas céleres, mais do que nunca, afigura-se como
qualidade indispensavel ao sujeito em formagao certa sensibilidade para se dar conta das contingéncias
(de)formativas que lhe interpelam por escolhas e respostas. Faz-se importante que se contraponha aos
estimulos (de)formativos de uma sociedade midiatica e multifacetada um viés educativo autonomizante
que torne os estudantes habeis para lidar com o enorme contingente de informagao que chega até eles.
Isto ¢, para optar pelos caminhos formativos mais condizentes com o conceito de formagio aqui discutido,
se faz necessario uma forma autonoma em vias de progressiva autonomiza¢ao. Isso constituiria uma
atitude formativa capaz de, além de superar a ltura, recria-la em termos de clturas formativas
contingenciais nas quais os sujeitos desenvolvem certo Zafo para uma formacao autbnoma.

Nesse sentido, é possivel notar certa semelhan¢a do que aqui propomos com os intentos da
educagio popular’ enquanto “forma de educacio politica” (BRANDAO, 1985, p. 68). Isso porque a
nocao de cultura popular que a respalda pressupoe certa “intencionalidade universal”, ou seja, uma cultura
deve ser dita popular quando “permite a abertura das consciéncias num grau de universalidade crescente”
(ACAO POPULAR, 1963 apud BRANDAO, 1985, p. 38). Contudo, um paralelo ainda mais pertinente
entre o que ha pouco chamamos de eu#/turas formativas e a cultura popular, reside no fato desta levar o ser
humano a “assumir sua posicio de sujeito da criagio cultural” (BRANDAO, 1985, p. 38).

Quando falamos em culturas formativas nao estamos, no entanto, almejando a criagao de uma
consciéncia revoluciondria de classe, como quer a educa¢do popular, mas de uma cultura de sensibiliza¢ao
progressiva do individuo enquanto sujeito em processo autoformativo, de modo que o resultado da
formacao niao se produz “na forma de uma finalidade técnica, mas nasce do processo interno de
constituicdo e de formagdo e, por isso, permanece em constante evolugdo e aperfeicoamento”
(GADAMER, 1999, p. 50).

E possivel encontrar outra ressonancia do que Gadamer (1999) entende requerer ao Zato nos
pressupostos da pesquisa participante, método tao caro a educacdo popular. Nesse sentido, cabe citar a
proposta de Brandao para uma espécie de unificagao da ciéncia com a Educagao. A sua atuagao conjunta
deve promover a “transformacao do conhecimento em consciéncia na agdo coletiva que fortalega, no
trabalho politico dos sujeitos das classes populares, o poder de transformar o seu mundo” (BRANDAO,
1985, p. 87).

Podemos destacar, ainda, dois pontos levantados por Brandio: um poder autonomo de
transformar e uma no¢ao de consciéncia que pressupoe conhecimento. Esses aspectos nos levam a refletir
a fotja de um fato formativo, por assim dizer, nos educandos. Para Gadamer (1999), o 7ato requer formagao

histérica. O conhecimento, por seu turno, ¢ também aspecto central no estabelecimento de uma

3 A opgio por utilizar a educacdo popular e o conceito de cultura popular como parametros nio se dd somente pelas semelhancas
que queremos destacar, mas também por serem, respectivamente, uma concep¢ao de educacio e um conceito desenvolvido
no amago de suas discussGes que possuem longa tradicio de estudos no Brasil. Uma vez que este texto foi inspirado por
estudos contextuais do panorama da educacido brasileira, nos parece pertinente entrangar nossa proposta em bases

epistemoldgicas que se erigiram em grande medida desde a realidade da educa¢io nacional.
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consciéncia historica. Esta, aliada a certa sensibilidade, empodera para transformar(-se). E a razao pela
qual acima mencionamos que, no enfoque que aqui propomos, a sensibilidade consiste numa espécie de

poder ou poténcia no processo de formagao. Ela ¢ definidora e ampliadora de vias formativas.

CONSIDERACOES FINAIS

Esse intento de arquitetar uma espécie de ciéncia popular, presente na pesquisa participante
e ha pouco referido, pode ser pensando em termos de uma pratica horizontalizante em sala de aula. No
nosso entender, poderia consistir, por exemplo, em tornar os educandos espécies cientistas de seus
interesses, numa dindmica de trabalho/pesquisa em que o educador atuaria mais como um
mediador/orientador.

Uma proposta que viabilizaria uma metodologia dessa natureza, seria o estimulo para que os
alunos trabalhassem a partir de projetos de pesquisa com enfoque em temas que sejam de seus interesses.
Esses projetos podem ser levados a cabo dividindo a turma em grupos nos quais os interesses € as
competéncias dos estudantes sejam semelhantes ou complementares. Prioritariamente, esses projetos
devem aliar teoria e pratica, e nao somente contemplar os interesses dos educandos. Convém, também,
que sejam contextualizados dentro da realidade da comunidade/sociedade em que estes vivem. A escola
deve funcionar como um 6tgio que contribui com o funcionamento da comunidade/sociedade, e o
educando como um agente social avalizado pela escola e orientado pelo professor. Contribuir para o
funcionamento da comunidade/sociedade, evidentemente, passa pela capacidade de critica e impulso
para a transformacio. Este, alids, é pressuposto basico para a propria constituicao de culturas formativas,
que nada mais sdo sendo conjuntos de disposicdes para ensinar/aprender de maneiras diversas e ctiativas,
modos de ser professor/aluno que prezam pela construgiao do conhecimento e nao por sua transferéncia,
formas de conceber a escola como sistema permanentemente instituinte e N30 como uma institui¢ao rija
centrada em principios e métodos ortodoxos.

Nesse sentido, trabalhando a pedagogia de projetos, por exemplo, por meio da formagao de
grupos de educandos, é possivel desenvolver um processo de ensino-aprendizagem mais dinamico e
intercambiante. Seres humanos, a0 mesmo tempo idealizadores e alvos de nossa propria educagao, somos
imensamente distintos uns dos outros. Dessa maneira, parece uma espécie de aberragdo querer impor
métodos unicos e preconizar estratégias educativas semelhantes a adestramentos/treinamentos em lugar
do que aqui é entendido por formagio. Somos desiguais por natureza e formagao. A igualdade deve residir,
isto sim, no tratamento dos sujeitos para lhes propiciar condigdes equivalentes para a construcao de vias
interpessoais de diferenciacao. Apesar de sermos diferentes, nos constituimos (nos diferenciando) por
meio das relagoes que estabelecemos uns com os outros.

Nesse viés, um método formativo que se organize em grupos tematicos de trabalho
otientados por projetos, além de contribuir com a construcao autonoma dos sujeitos, visa a respeitar a
heterogeneidade dos educandos e permitir que desenvolvam suas proprias potencialidades e investiguem
seus interesses. Nao faz sentido que se impinja aos estudantes caminhos formativos estanques e
conteudos programaticos de relevancia duvidosa.

Talvez uma alternativa para contornar a elitizacio da formacdo superior brasileira seja
justamente tentar democratizar a cultura ¢ fomentar a pesquisa desde o Ensino Basico. Para tanto, ¢

interessante que se motive os educandos a buscarem ser, como defendemos anteriormente, cientistas de
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seus interesses por meio de uma dinamica diferenciada em sala de aula, que promova a horizontalizagao
das relacoes de saber/podet.

Uma dinamica horizontal e propiciadora da participagao dos educandos em seu processo de
ensino-aprendizagem também parece poder contribuir para a frutificacio e exercicio da sensibilidade,
tarefa imprescindivel para o estimulo a artisticidade em cooptagao com a centificidade. Do mesmo modo
que nao queremos dizer com centificidade o acato a rigores cientificos, mas o ela pela aquisi¢do de ciéncia
e solidez tedrica de seus interesses por parte dos educandos, nao queremos também insinuar com o termo
artisticidade que os estudantes devem, necessariamente, desenvolver competéncias artisticas. O que se
sugere aqui é que se incite a fruicdo e traquejo da arte/sensibilidade, bem como a experiencia¢ao de
momentos estéticos, pois emog¢ao e cognicao siao constituidas reciprocamente e ¢ sua abordagem
concomitante e inter-relacional que, por assim dizer, instigara os educandos a encetarem a “tatear”, isto
¢, a formar o Zate. Convém que a arte se faca presente na abordagem dos mais diversos temas curriculares
e possa contribuir para o estabelecimento/aprofundamento de relagoes.

A experiéncia interpessoal propiciada por uma dinamica de trabalho orientada para o
desenvolvimento da autonomia e vivenciada de modo coletivo ja consiste numa abertura a experiéncia
estética’, ou, digamos, 2 experienciacio da artisticidade dos educandos. Salientamos que neste trabalho
entendemos a formacdo estética como dimensdao que integra o exercicio da percepcao (conhecimento
sensivel) e da afetividade (Cf. HUISMAN, 1997). A formacao estética passa pelo convivio com diferentes
perspectivas, culturas, personalidades, ou seja, tende a ter seu horizonte mais amplo quanto maior forem
as possibilidades de contato com a diferenca/alteridade. Por outro lado, o outro s6 pode aparecer numa
dinamica relacional em que haja horizontalidade. Do contrario, uma personalidade hierarquicamente
superior na relacio, geralmente, subjuga as outras ou as constrange. F importante frisar a esta altura que
“ser pessoa quer dizer, assumir uma orientagao avaliativa |...] de st mesmo, defender ou rejeitar os motivos
[do proprio] agir, decidir se aquilo que se tem vontade é importante [para si]” (FRANKFURT apud
NUNNER-WINKLER, 2011, p. 60). Nesse sentido, a interpessoalidade constitui uma légica inter-
relacional na qual nasce certa verdade (a verdade do outro) e por meio da qual somos convidados a
exercitar a sensibilidade/percep¢ao. O sujeito se autoavalia frente a interpelacio (que interpela também
pela autointerpretacdo) que o outro representa. Diante de outra pessoa que se abre a uma relacdo
aprendente conosco e com o mundo, invariavelmente, refletimos sobre nés mesmo, dando-nos conta do
que no outro nos ameaga/acolhe — ou do que, no outro, se configura como uma afronta/assuncio (que
de algum modo nos constitui) — e, dessa forma, erijimos uma hierarquia valorativa de vontades, gostos,
ideais, prazeres, verdades, crengas. Essa hierarquia, de algum modo, s6 se origina gragas a certo fato, que,
nesse caso, é um Zato exercitado na interpessoalidade. E tato porque, para constituir realmente uma nova
verdade para nés, aquilo que é aprendido/experienciado numa relacdo interpessoal, também requer
sensibilidade e consciéncia da historicidade relacional, seja esta interpessoal ou ndo. Nao ha sensibilidade
episddica (ou experiéncia sensivel pontual) capaz de tatear, por assim dizer, na completa auséncia de luz,
certa lucidez sem que, para isso, se sirva do sensivel cotejar de todo um repertério de sentimentos e
valores que foram construidos historicamente, de lucidezes passadas, de uma competéncia sensivel que

vem sendo aprimorada na histéria do sujeito. A relagdo que estabelecemos com qualquer coisa ja ¢ um

+O termo estética aqui é entendido como “sensacio, sensibilidade, percep¢io pelos sentidos ou conhecimento sensivel-
sensorial.” (HERMANN, 2008, p. 18).
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aprendizado relacional e uma experiéncia formadora de 7af. Este é uma disposi¢ao aqui tomada como
essencial na formag¢ao humana (bildung) e passivel de fomentar culturas formativas nas escolas.

E nesse sentido que argumentamos, neste artigo, a importancia de praticas educativas
horizontais e autonomizantes na micropolitica da escola. Cremos que somente com uma educagiao
calcada na interpessoalidade é possivel dar conta dos principios articuladores da formacao (bildung) ha
pouco elencados. O desenvolvimento de projetos que consigam aliar teoria e pratica e que,
simultaneamente, tematizem e problematizem os interesses dos educandos, lan¢a-lhes numa aventura que
os convida a conhecerem a si mesmos por meio da investigagao rigorosa e contextual daquilo que lhes
desperta interesse e da aplicabilidade disso no ambito de sua comunidade/sociedade.

De acordo com a proposta aqui defendida, uma dinamica dessa natureza daria lastro ao
desenvolvimento de culturas formativas que serviriam de estimulo para que os educandos buscassem ser
participes de sua propria trajetoria formativa, desenvolvendo a autonomia para pesquisar e a iniciativa
para projetar seus caminhos formativos. Em sintese (e a titulo de conclusio), cabe destacar algumas
estratégias que aqui abordamos e parecem poder contribuir com uma educacdo que promova culturas
Sformativas:

e Uma pedagogia orientada, em maior medida, por projetos que deem liberdade aos
educandos para se tornarem espécies de cientistas de seus interesses, isto é, investigadores
de problemas que tenham implicagdes em suas realidades;

e Tal liberdade deve ser acompanhada de uma educagio para a autonomia e para a
horizontalidade. Nesse viés, cabe ao professor atuar mais como um mediador, um

facilitador, do que como um detentor do saber;

e Uma dinamica de ensino-aprendizado que se baseie na interpessoalidade e promova o
dialogo entre os sujeitos aprendentes, tanto para a produgiao de demandas de pesquisa,
quanto para o fortalecimento da cooperagao e da autonomia;

e TFaz-se necessario, para dar conta desses aspectos, ou, a fim de catalisa-los, uma educacao
para a sensibilidade, como tratamos a exaustao neste texto. Tal educacdo, em nosso ponto
de vista, deveria ocorrer interdisciplinarmente. Ora, nao ¢ s6 por meio da arte que se
cultiva e se traqueja a sensibilidade. Apostar na horizontalidade e na interpessoalidade
parece contribuir nesse sentido. A formagao para certa capacidade sensivel de comportar-
se em situagOes diversas (Zzz0) requer a participacao do educando no seu processo de
ensino-aprendizado. O exercicio da autonomia na constru¢ao do conhecimento e a
vivéncia em um ambiente cooperativo sao experiéncias potencializadoras de uma
educacdo para a sensibilidade e para a criatividade. Estas, por sua vez, sdo qualidades
indispensaveis as transformag¢des microculturais que almejamos.

Com base nesses pressupostos, pensamos ser possivel dar os primeiros passos em diregao as
culturas formativas que defendemos. No transcurso da formagao, é claro, cabera, permanentemente,
reformular metodologias e redirecionar caminhos, aperfeicoando a proposi¢io aqui descrita.
Invariavelmente, haveremos de avaliar as estratégias que precisardo ser repensadas e reformuladas. Tazo,
assim, ¢ o que se quer formar nos educandos, bem como ¢é o que o educador deve traquejar em si. A
formagao ¢ uma arte que nos escapa e que sempre requer transformagoes. Em qualquer caso, temos de

reconhecer seu carater perpétuo e nunca deixar de persegui-la.
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