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RESUMO: Este artigo constitui um recorte de uma pesquisa de doutorado, realizada na UER],
instituicdo publica de nivel superior, localizada no Rio de Janeiro, que visou compreender como o
formador se forma no contexto da cibercultura. Nele, as autoras objetivam discutir o papel das
ambiéncias formativas geradoras de autorias no ensino superior. Questoes instigadoras, tais como: ¢é
possivel pensar a formacdo em espagos outros que nao sejam os da universidade? qual a relevancia e
impactos da cibercultura nos modos de “aprenderensinar’? como se desenvolve o processo de formagao
docente? que trajetorias formativas constituem a docéncia universitaria? e que praticas educacionais,
promovidas e mediadas na interface cidade e ciberespaco, favorecem o surgimento de autorias? sio
trazidas ao debate, sustentadas em reflexdes, argumentos e posicionamentos acerca da formagao de
professores. Compreendendo a bricolagem metodolégica como um caminho aberto a pratica
epistemoldgica multirreferencial (Ardoino, 1998; Macedo, 2012; Kincheloe, 2007), ancoram-se na
abordagem da pesquisa com os cotidianos (Alves, 2008; Certeau, 2018; Andrade, Caldas e Alves, 2019),
e dialogam com a pesquisa-formagao (Josso, 2004; Santos, 2019), com o apoio de diferentes dispositivos
de pesquisa, que legitimam a experiéncia e o acontecimento como elementos estruturantes desse
processo. As autoras concluem que, nessas ambiéncias, a formacao se revela como experiéncia social,
politica, académica e afetiva, a partir de atos de curriculo que fomentam as discussoes e agdes criticas, em
rede, fazendo emergir diversas autorias.

Palavras-chave: Ambiéncias formativas, atos de curriculo, autorias, redes de aprendizagem hibridas.

FORMATIVE ENVIRONMENTS AS SPACES AND TIMES OF AUTHORSHIP IN HIGHER
EDUCATION

» o« LEET]

! Adotamos o uso dos termos “espagostempos”, “fazeressaberes”, “aprendizagemensing”, “aprenderensinar’, entre outros, escritos de
forma diferenciada, pois nos inspiramos no referencial teérico de Andrade, Caldas e Alves (2019) sobre as pesquisas
nos/dos/com os cotidianos. As autoras assim justificam esse uso: “porque, hi muito, percebemos que as dicotomias
necessarias a criacdo das ciéncias na Modernidade tém significado limites ao que precisamos criar na corrente de pesquisa a
que pertencemos. Com isto, passamos a grafar deste modo os termos de dicotomias herdadas: juntos, em italico e entre aspas.
Estas ultimas foram acrescentadas com vistas a deixar claro aos revisores/as de textos que é assim que estes termos precisam
aparecer (p. 19-20).
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ABSTRACT: This article is an excerpt from a doctoral research, held at UER]J, a public higher education
institution located in Rio de Janeiro, which aimed to understand how the trainer is formed in the context
of cyberculture. In it, the authors aim to discuss the role of authoring formative environments in higher
education. Instigating questions, such as: is it possible to think of formation in spaces other than those
of the university? what is the relevance and impacts of cyberculture on ways of learning? how is the
process of teacher education developed? What formative trajectories constitute university teaching? and
which educational strategies and practices, promoted and mediated in the city and cyberspace interface,
favor the emergence of authorship? they are brought to the debate, supported by reflections, arguments
and positions about teacher education. Understanding methodological bricolage as an open path to multi-
referential epistemological practice (Ardoino, 1998; Macedo (2012; Kincheloe, 2007), they’re anchored
in the research approach with everyday life (Alves, 2008; Certeau, 2018; Andrade, Caldas e Alves, 2019),
and dialogues with research-formation (Josso, 2004; Santos, 2019), with the support of different research
devices that legitimize experience and event as structuring elements of this process. The authors conclude
that, in these environments, formation reveals itself as a social experience, political, academic and
affective, based on curriculum acts that foster discussions and critical actions, in a network, giving rise to
several authorship.

Keywords: Formative environments, curriculum acts, authorship, hybrid learning networks.

AMBIENTES FORMATIVOS COMO ESPACIOS DE AUTORIA EN LA EDUCACION
SUPERIOR

RESUMEN: Este articulo es el extracto de una investigaciéon doctoral, realizada en la Universidad del
Estado de Rio de Janeiro (UER]), cuyo objetivo fue comprender como se forma el formador en el
contexto de la cibercultura. En la presente investigacion, los autores pretenden discutir el papel de la
autoria y la creacion en ambientes formativos virtuales en la educacién superior. Algunas de las preguntas
disparadoras fueron: ¢Es posible pensar la formacién en espacios distintos a los de la universidad? ¢Cual
es la relevancia y los impactos de la cibercultura en las formas de aprendizaje? :Cémo se desarrolla el
proceso de formacién docente? ¢Qué trayectorias formativas constituyen la ensefilanza universitaria? y
¢Qué estrategias y practicas educativas, promovidas y mediadas en la interfaz de la ciudad y el
ciberespacio, favorecen el surgimiento de la autorfa? son algunas de las cuestiones debatidas con
reflexiones, argumentos y posiciones sobre la formacion docente. Se entiende el bricolaje metodologico
como un camino abierto a la practica epistemoldgica multirreferencial (ARDOINO, 1998; MACEDO,
2012; KINCHELOE, 2007), se suma el enfoque de la investigaciéon cotidiana (ALVES, 2008;
CERTEAU, 2018; ANDRADE, CALDAS E ALVES, 2019) y el dialogo con la investigacién-formacion
(JOSSO, 2004; SANTOS, (2019), con el apoyo de diferentes dispositivos de investigacion que legitiman
la experiencia y el acontecimiento como elementos estructurales de este proceso. Los autores concluyen
que, en estos entornos, la formacion se revela como una experiencia social, politica, académica y afectiva,
basada en actos curriculares que fomentan discusiones y acciones criticas, en red, dando lugar a varias
autorias.

Palabras clave: Entornos formativos, actos curriculares, autorias, redes hibridas de aprendizaje
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INTRODUCAO

Vivemos num mundo mediado pela cultura digital, com demandas de ensino e de
aprendizagem que implicam multiplas possibilidades de docéncia. A docéncia universitaria exige
formacao profissional para seu exercicio; ou seja, a aquisi¢ao de conhecimentos especificos e habilidades
diversas. Exige, ainda, a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensio; o que demanda considerar
de um lado, as relacGes entre essas areas e a universidade; e, de outro, as relacoes entre o conhecimento
cientifico e aquele produzido nos cotidianos, na cultura, nas tecnologias e nas midias, em geral, confluindo
para a formulagao de uma tridimensionalidade ideal da educagao superior.

As universidades, em geral, tém sido palco de analises e debates que dio destaque tanto ao
ensino, como a pesquisa, ou, ainda a extensdo. No entanto, como Moita e Andrade (2009, p. 2)

ar, gumentam:

[...] se considerados apenas em relagGes duais, a articulacio entre o ensino e a extensio aponta
para uma formagio que se preocupa com os problemas da sociedade contemporanea, mas carece
da pesquisa, responsavel pela producio do conhecimento cientifico. Por sua vez, se associados
o ensino e a pesquisa, ganha-se terreno em frentes como a tecnologia, por exemplo, mas se
incorre no risco de perder a compreensao ético-politico-social conferida quando se pensa no
destinatario final desse saber cientifico (a sociedade). Enfim, quando a (com frequéncia
esquecida) articulagdo entre extensio e pesquisa exclui o ensino, perde-se a dimensao formativa
que da sentido a universidade. Embora se reconheca a importancia dessas articulagdes duais, o
que aqui se defende é um principio que, se posto em ac¢do, impede os reducionismos que se
verificam na pratica universitaria: ou se enfatiza a produ¢io do novo saber, ou a interveng¢io nos
processos sociais, ou ainda a transmissdo de conhecimentos na formacio profissional.

Corroboramos o pensamento dos autores, pois entendemos que nao se pode pensar a
formagao docente sem que se considerem os elementos sociais, politicos, economicos, culturais e
educacionais que se inter-relacionam de modo complexo, materializando-se e instituindo mudangas nas
praticas, bem como nos praticantes culturais* em formacio.

Refletir sobre a pratica pedagdgica na docéncia superior possibilita a abertura de um leque
de oportunidades, que se desdobra em registros das experiéncias vivenciadas, fundantes dos processos
formativos, dado que o conhecimento académico produz compreensdes de uma parte da realidade - uma
referéncia importante, mas nao a unica; o que implica desconstruir os excessos iluministas da academia
para nos formarmos também com outras referéncias, com outros saberes, com nossas afetividades e com
nossas relagdes com os objetos culturais.

Sob essa otica e, inspiradas no paradigma da complexidade (MORIN, 2014), bricolamos a
abordagem das pesquisas com os cotidianos (CERTEAU, 2018; ALVES, 2008; ANDRADE, CALDAS;
ALVES, 2019), que enfatizam as praticas pedagogicas; com a mwultirreferencialidade, que exige a adoc¢ao de
um olhar plural, a partir de sistemas de referéncias distintas (ARDOINO, 1998; CERTEAU, 2018,
KINCHELOE, 2007); e com a pesquisa-formagao no contexto da cibercultura, que possibilita apreender,

compreender e construir a pratica reflexiva, ao longo da pesquisa, favorecendo a formagao de sujeitos

4 Praticantes culturais ou ‘praticantes’, termo concebido por Certeau (2018), é referente aqueles que vivem e se envolvem
dialogicamente com as praticas do cotidiano. Para o autor, quando o homem ordinario se torna o narrador, quando define o
lugar (comum) do discurso e o espago (an6nimo) de seu desenvolvimento, tem inicio o enfoque da cultura. Sob essa 6tica, os
espacos e os tempos de criacdo coletiva e a ac¢do politica emergem como componentes fundamentais no processo de

transformacio da escola.
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capazes de pensar com independéncia e coeréncia, compartilhando sentidos e significados (JOSSO, 2004;
SANTOS, 2019).

Certeau (2018) utilizou a nogao de bricolagem para representar a arte de tecer junto varios
elementos culturais, com coeréncia epistemoldgica, e de forma multirreferencial, que resultam em algo
novo. Ja Kincheloe (2007) entende a bricolagem como uma forma de fazer ciéncia que analisa e interpreta
os fenomenos a partir de diversos olhares existentes na sociedade atual, sem que as relagdes de poder
presentes no cotidiano sejam desconsideradas. Tanto Certeau como Kincheloe argumentam que a
bricolagem rejeita as diretrizes e roteiros preexistentes, para criar processos de investigacao no devir da
pesquisa. Desse modo, cabe-nos enfatizar que ao bricolarmos essas abordagens, nao buscamos descobrir
verdades, como se elas estivessem escondidas a espera de um investigador. O que pretendemos ¢é
compreender a sua constru¢do e questionar como os diversos praticantes culturais produzem e
reproduzem o que lhes é imposto pelos discursos hegemonicos.

E importante pontuar que os sujeitos da pesquisa - nossos praticantes culturais, foram os
professores-formadores de um programa de pos-graduagao em Educagio, escolhidos por mostrarem em
suas praticas educativas e, em suas pesquisas académicas, um amplo levantamento de questdes e praticas
institucionais, que nos permitiram perceber a pluralidade de ideias sobre o que seja a (re)invencao do ato
de pesquisar. Ideias tecidas a partir, e por intermédio, das aprendizagens com os cotidianos, com outros
pesquisadores, com seus alunos em seus grupos de pesquisa, em suas aulas, e com suas narrativas nas
diversas redes educativas das quais fazem parte.

Para a produgao de dados, utilizamos dispositivos materiais ¢ intelectuais diversos (textos
impressos, fotografias, videos, oficinas realizadas com os praticantes, Ambientes Vituais de
Aprendizagem - AVA, entre outros), fazendo emergir as narrativas dos praticantes culturais, presentes
em suas produgdes textual e imagética, construidas ao longo do processo de investiga¢ao.

Na pesquisa multirreferencial com os cotidianos, essas narrativas constituem dados a serem
analisados, minuciosamente. Desse modo, com base nos estudos de Ausubel, Novak e Hanesian (1980)
sobre o processo de ‘“@prenderensinar’”, utilizamos, o conceito de nog¢des subsuncoras que, segundo
Santos, (2005, p.153), “sao categorias analiticas, conjuntos da analise e interpretacao dialdgica entre
empiria e teoria num processo de aprendizagem significativa”. Para Macedo (2008, p. 89), essas nogoes
[...] emergem com base na experiéncia e no conhecimento prévio do pesquisador e suas relagdes com a
experiéncia do campo de pesquisa. Sao como ancoras que permitem ao pesquisador apreender algo novo
ou desconhecido, associando-o ao que ja conhece.

Questionamos a relevancia desses dados e das informagdes produzidas pelas questdes que
nortearam a pesquisa, tendo em vista verificar se eram suficientes para analise e interpretagao final do
corpus empirico. Destacamos, entdo, partes das narrativas que nos pareceram relevantes ou nao, com a
finalidade de distinguirmos o objeto, as pessoas, as agoes, 0s eventos, ou outros aspectos, e refletirmos
sobre as experiéncias significativas. Procuramos, entdo, codifica-las sob o ponto de vista cognitivo,

afetivo-relacional e conotativo. Dessa forma, criamos “unidades de significados”, que foram sendo

5> Esse termo e tantos outros que ainda aparecerdo neste texto, utilizados por Nilda Alves, em seus escritos, “estdo assim
grafados para acentuar que as dicotomias necessdrias a criacdo das ciéncias na Modernidade tém significado limites ao que
precisa set criado na corrente de pesquisa com/nos cotidianos. Assim, grafamos deste modo os termos de dicotomias herdadas:
juntos, em italico e entre aspas, enfatizam as autoras (ANDRADE; CALDAS; ALVES, 2019, p. 9).
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reagrupadas em categorias analiticas (as nog¢des subsuncoras), com vistas a sistematizar o conjunto das
informacdes e interpretacoes que elaboramos; ou seja, o corpus analitico escrito por meio de relagdes e/ou
conexdes estabelecidas no processo “@prendizagemensino”, interpretando-as e as reinterpretando, até
chegarmos aos ‘achados’ ou ‘descobertas’ de nossa pesquisa.

Ao trazermos para a centralidade de nossas discussoes o papel das ambiéncias formativas
como “‘espagostempos” geradores de autorias na docéncia superior, compreendemos que todo ato de
“aprenderensinar” e de criagdo curricular passam, necessariamente, pela preocupagao com a formagao como
experiéncia social, politica, académica e afetiva. Entender a formagao, na contemporaneidade, como o
processo em que o docente constréi o seu caminhar, pelo seu fazer fazendo-se, apresenta-se como um
ato dinamico de vivéncias subjetivas, percepgoes, opinides e singularidades criadoras coletivas.

A narrativa implicada e implicante da praticante, ML. postada no seu perfil do Facebook,
constitui sua propria histéria em formacao, na medida em que eleva a experiéncia formadora (Josso, 2004)

a condicao de referéncia para as pessoas que, ao refletirem sobre a mesma, também se formam.

Professora-formadora ML - |...] Irma querida - muito obrigada por me incentivar a
lembrar aqui do aniversdrio da Mari. Sem mamde - que nunca a esquecia - e com o tenipo
corvido que ndo deixa mais que a gente converse e se lembre dos nossos queridos, a lembranca
da Mari poderia ficar 5o entre nis duas. E quando formos velhinhas e nossa memdria estiver
[fraca, Mariana enfim morreria. Assim nao, quanta gente veio aqui e lembron dela (apesar de
tanto tempo passado) e mesmo quem nao a conbecen soube que existin uma menininha muito,
muito guerida. O gesto que vocé fez by no Skype de botar as maos no rosto e chorar chamon a
atengdo de duas mogas que estavam ao meu lado no restaurante. Como eu estava sozinha e
mens olhos se marejaram, elas foram soliddrias e eu pude dividir com ambas um ponquinho da
historia da Mari. Sai de la com o coragao tranquilo, vim pra casa, tirei uma foto de uma das
poucas que ficaram dela, cologuei aqui (no Facebook) e veja o que acontecen: todas essas pessoas
amadas vindo aqui me ajudar a lembrar da minha menina bonita. Como son sortuda por ter

ve e por ter tantas e tantos amigas e amigos do peito. Bjs pra ve e pra tod@s.

Certeau (2018) ao admitir a tensdo permanente entre poder e saber, afirma que o cotidiano
¢ repleto de possibilidades e de movimentos; algo inventado, continuamente, por seus praticantes, em
seu dinamismo e fluidez, ao se apropriarem e ressignificarem os objetos de consumo culturais ou
materiais, e, mediante asticia, subverterem os instrumentos do poder em seu proprio interior,
desafiando, manipulando ou ignorando esse mesmo ‘poder’.

O autor aponta para a urgéncia de refletirmos sobre formas plurais de producio do
conhecimento, em multiplas fontes que constituem nossos modos de ser e de agir, impossiveis de serem
medidos, classificados e, imediatamente verificaveis, indo ao encontro das ideias de Santos, B. (2010),
que propde um novo paradigma (ecologia dos saberes), que dialogue com o paradigma dominante da
ciéncia moderna, sublinhando a necessidade de um olhar plural, que rompa a hierarquia entre
conhecimento cientifico e saberes comuns, e possibilite a interagao entre certezas e incertezas, com vistas

ao enfrentamento dessas tltimas.
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O rigor cientifico, porque fundado no rigor matematico, ¢ um rigor que quantifica e que, a0
quantificar, desqualifica; um rigor que, a0 objectivar os fen6menos, os objectualiza ¢ os degrada;
que, a0 caracterizar os fenémenos, os caricaturiza. E, em suma e finalmente, uma forma de rigor
que, ao afirmar a personalidade do cientista, destréi a personalidade da natureza. Nesses termos,
o conhecimento ganha em rigor o que perde em riqueza e a retumbancia dos éxitos da
intervengdo tecnoldgica esconde os limites de nossa compreensio do mundo e reprime a
pergunta pelo valor humano do afi cientifico assim concebido (Santos agpud Oliveira, 2008, p.
25).

Nessa perspectiva, pensar a universidade, a partir de outro lugar, demanda mergulhar com
todos os sentidos nessa realidade e reaprender a perceber o mundo; o que, muitas vezes, exige o
abandono de nossas certezas, tecendo outras (ndo necessariamente novas) formas de compreender os
processos complexos que habitam essa cotidianidade.

No contexto da cibercultura, a formagao de formadores consiste num processo que se da em
rede e na rede. A interacio com outros contextos, ¢ 0 modo como tecemos os conhecimentos em tede
apontam que a discussdo sobre a formacao precisa ser entendida de modo nao linear, e em sua
complexidade, no dinamismo préprio dessas redes e de nossas subjetividades.

De que maneira esse processo de formagao se desenvolver Que trajetérias formativas
constituem a docéncia universitaria? F possivel pensar a formacio em espacos outros que nio sejam os
da Universidade?

Com efeito, a docéncia vai muito além da reproducdo do que estd posto. Com esse olhar,
acreditamos que a criacao de ambiéncias formativas pode se tornar campo fecundo para as praticas de
formagdo no ensino superior, e para uma apropriagao cientifico-tecnolégica que possibilite a produgao
de sentidos nas diversas redes educativas em que atuamos.

Para nods, essas ambiéncias constituem situagdes de aprendizagem cocriadas nos
“espagostempos” hibridos em que se articulam os ambientes fisicos e digitais (sala de aula presencial,
ambientes virtuais de aprendizagem e redes sociais); ou seja, representam um complexo enredamento no
qual sao dinamizadas diversas possibilidades de produgao intelectual, de invencdo, de constituicio de
rastros, por um coletivo que assume, explicita e reinventa seu processo de formacao (Santos, R., 2015).

Numa ambiéncia formativa, as potencialidades midiaticas contemporaneas inspiram autorias,
construc¢ao coletiva, compartilhamento e uso de acervos, de textos e de imagens. Praticas interativas sao
produzidas, permitindo a cada um dos participantes interagir livremente com todos os outros, sem
hierarquizac¢ao. Cada participante, além de trazer, para a ambiéncia, problematicas e contribui¢des
diversas, também elabora pesquisas, promove e institucionaliza novas formas de produgio de
conhecimento.

Desse modo, sio muitos os caminhos possiveis de se “fagerpensar” a formagao no contexto
da cibercultura, no qual opgées politicas, epistemoldgicas e metodoldgicas tanto podem nos levar a uma
formagao massiva e alienadora, ou a um devir por uma autoria que explora o potencial e a especificidade
da linguagem digital, possibilitando as pessoas a conexao, a interagao e a producao colaborativa em rede.

Na medida em que a lingua é um fenémeno social, seus signos estao em constante evolucio
por meio das intera¢oes verbais dos intetrlocutores. Nessa perspectiva, quando nos deixamos tocar pelos
relatos de vida e formacdo que se instituem nas redes, a aprendizagem se concretiza, pois a palavra ganha
sentido, via enunciado revelado, em sua profundidade, ao encontrar e tocar outro sentido, numa relagao

dial6gica que ultrapassa o carater fechado e univoco da obra, como assevera Bakhtin (2011).
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O dialogo apresentado, a seguir, entre a professora-formadora CS e a orientanda Ana Leticia,
revela nao apenas o entrelagar dos atos de pesquisar, ensinar e aprender, mas a intencionalidade formativa,
por parte da professora. A partir de uma tematica desafiadora para as questoes de pesquisa, o texto ¢é

compartilhado com os colegas, na pagina do grupo, no Facebook.

Professora-formadora CS - Os transplantes criam uma grande circulacao de drgaos entre
corpos humanos. De um individuo a outro, mas também entre os mortos e os vivos. Entre a
humanidade, mas ignalmente de uma espécie a outra: enxertam-se nas pessoas coragies de
babuinos, figados de porco, fagem-nas ingerir hormonios produzidos por bactérias. Os implantes
¢ as proteses confundem a fronteira entre o que é mineral e o que estd vivo: denlos, lentes de
contato, dentes falsos, silicone, marca-passos, proteses acisticas, implantes anditivos, filtros
externos funcionando como rins sadios. (...) Em cada caso, trata-se do mesmo movimento de
saida da norma, de hibridizagao, de “devires” que tendem a metamorfose. (Pierre Léyy).
Professora-formadora CS - Acho que pode ser um bom viés de andlise para vocé, A.
L. Dessa forma, sai desse velho papo da identidade cultural que, sempre, sufoca!
Orientanda AL - Caramba, gostei dissol! 1V amos ver se discutimos isso no semestre que
vem!!!

Professora-formadora CS - Isso mesmo, também adorei... olba que tinha esse livro hi
um tempao e ainda ndo tinha lido.

Orientanda AL - Como sou rata de e-book jd achei uma versao digitalizada deste livro..
guando der vou ler! A conceitnalizacio que ele traz de Atual/ Virtual é a mesma daquele
verbete gue lemos no livro ""Pesquisar na diferenga’'?

Professora-formadora CS - E, a mesma, mas ele explora muito mais a questio... Vi
lendo enquanto pensa sen projeto. Acho que dia um viés de andlise muito mais interessante...
para sua questio de pesquisa. Muito bom! Podemos interrogar a pripria ideia de humano...

Isso vai longe!

Com efeito, é a partir da proje¢ao, explicitacio e gestao de uma memoria coletiva que a
ambiéncia formativa dd materialidade a autoria, bem como as significagdes e sentidos que sao nela
articulados; sobretudo, o que ¢ criado e compartilhado nos outros contextos. Nesse sentido, deixamo-
nos atravessar pelas diversas vozes que ecoam nessas redes, sem que nos percamos em meio a elas.
Langcamos um novo olhar sobre o que nos ¢ revelado, de forma responsavel e responsiva, num processo
de recriacdo, atualizando-o. Atribuimos, assim, a cada uma dessas vozes o que lhes cabe por direito,
enquanto legado cultural, consciente de que nenhuma delas é absoluta, e criamos nosso préprio espago
do dizer, autorizando-nos (AMARAL, 2014).

Desenvolver essa ‘escuta’ sofisticada de uma formacao que se pretende autoral requer langar
mao de dispositivos que favorecam a pluralidade, a escuta de si, a reflexdo - mais proxima do plano da
razdo, e a reflexividade; ou seja, a capacidade de pensar o préprio pensamento.

E, portanto, sobre ambiéncias formativas como “espagostempos” multirreferenciais de
aprendizagem geradoras de autorias, no ensino, que iremos nos deter - uma nocao fundante e cara de

todo processo formativo, seja na educagao presencial, on/ine, ou na vida.
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DOCENCIA NA EDUCACAO SUPERIOR: TENSOES E TRAMAS CONCEITUAIS ENTRE
AMBIENCIA FORMATIVA E SEUS PROCESSOS COMUNICACIONAIS

No cenario global contemporaneo, avangos tecnolégicos vém provocando mudangas
expressivas nos modos e meios de producio e de desenvolvimento, em todas as areas das atividades
humanas. Por outro lado, forgas governamentais conservadoras, em nivel local, insistem no esvaziamento
e na precarizagao do ensino publico, mediante discursos ‘contra o fim da doutrina¢ao’; implanta¢ao da
Reforma do Ensino Médio, com base na Lei no 13.415/2017 (Brasil, 2017); alteracoes na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), além de ameagas de corte de verbas e privatizagao das Instituicbes de Ensino
Superior (IES), ndo obstante a exceléncia académica ser um dos pontos fortes dessas instituigoes.

Problematizar essas tensoes didrias exige considerar que a educagio esta sendo vista como
uma commodity; o que altera o valor e a fungdo sociais do trabalho docente e do conhecimento que é
produzido, subordinando, tanto o trabalho como o professor a logica do capital. Oprimidos por essas
circunstancias, muitos desses professores adoecem ao ver seu trabalho desqualificado, controlado e
avaliado, acabando, nao raras vezes, por se submeterem a essas mesmas pressoes, abrindo mao de um
comportamento mais ativo e critico. Como se fora uma “escolha de Sofia”, se por um lado, o professor
deseja produzir um conhecimento novo, consistente e transformador da realidade; por outro lado, deseja
ser reconhecido por seus pares e pela comunidade cientifica (CAPES, FAPER], CNPq), tornando-se,
desse modo, refém do proprio trabalho, a0 modelar suas praticas aos objetivos e as finalidades propostos
pela sociedade hegemonica.

A narrativa das professoras-formadoras RR, no Facebook, transcritas, a seguir, possibilita-nos
pensar, para além das exigéncias institucionais, como o contexto contemporaneo esta fortemente

marcado pelo uso do digital em rede, seja nas atividades politicas, sociais, econdmicas ou educacionais.

Professora-formadora RR - Facebook, agora vocé vai ficar quietinho ai na cadeira do
pensamento, enquanto eu trabalbo no Word, ta? Se precisar de algnma coisa, chama o Obama
ou a Super Nanny.

Professora-formadora RR - 20 provas. 1 facebook. 23 provas. 1 facebook. 2 pareceres.
1 facebook. 1 dissertagao. 1 facebook. 1 orientacao. 1 facebook. 1 texto. 1 facebook. 1

chimarrao. 1 facebook. 1 chimarrao.... Se Dona CAPES avaliasse mens posts no Facebook

Professora-formadora ML - Sobre o que estou pensando agora neste minuto Mr FB°?
Sobre guestoes muito sérias que a leitura da tese de dountorado de Niibia de Oliveira estao me
trazendo. O tema sdo as comemoragoes dos aniversdrios infantis tais como vém acontecendo
contemporaneamente, como verdadeiros espetiaculos (Gui Débord) estimulados pela sociedade de
consumo. Essa deveria ser uma leitura obrigatdria para pais, maes, avds, como eu mesma, avos,
professores ...que embarcam na onda das "'comemoragoes-espetdculo” sem refletir sobre o que

elas dizem sobre as criangas e a infancia.

6 Aqui a coautora refere-se ao Facebook.
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Como podemos constatar, a exemplo da maneira como RR vai processando e registrando
suas reflexdes, no Facebook, cada vez mais os professores usam seus dispositivos méveis fora dos espagos
da universidade, em complemento as atividades de ensino, num constante movimento de ir e vir, aqui e
acola, na busca de obter, ainda que pelo desvio, algo que nio se pode alcangar de forma direta (Ardoino,
1998).

O Mapa Mundial de Redes Sociais, atualizado em julho de 2019, e apresentado no site Oficina
da Net7, aponta o Facebook, como lider absoluto em numero de usuarios no mundo, com cerca de 2.320
bilhdes de usuarios ativos, mensalmente. Para Weber (2012, p. 111), o uso desses dispositivos amplia as
relagoes dos praticantes culturais e seus repertérios comunicacionais, ao potencializar a articulagao dos
saberes e romper com a nogao de que a sala de aula é um lugar fixo, o Gnico “espagotempo” possivel de
criacao de conhecimento.

Ainda que haja alguma resisténcia ao uso desses dispositivos no processo “aprendizagemensino”,
por parte de alguns professores, nos ultimos anos, muito se tem feito em termos de propostas de acesso
e de investimento em tecnologias digitais na educagio (PRETTO, 2011). Cada vez mais encontramos
profissionais comprometidos com essas transformagoes; o que nos possibilita compreender como esses
processos os afetam e afetam suas producdes académicas, suas experiéncias profissionais e pessoais,
como vimos nas narrativas anteriormente apresentadas.

Para Di Felice (2012, p. 12) essas tecnologias superam "os aspectos sociocomunicativos"
para alcancar a "digitalizacao das tetritorialidades, dos ecossistemas e de suas populacoes”, provocando
"uma altera¢ao maior que a esfera comunicativa e que abrange as dimensGes habitativas”. Na medida em
que a comunicagao entre as pessoas comecou a se desprender de suas ancoras geograficas - wodens, cabos
e desktops, os espagos publicos, ruas, parques ¢ todo o ambiente urbano foram adquirindo uma nova
configuracao que resultaram em outros modos de criagao.

Com efeito, quando, sem as condi¢oes minimas necessarias para desenvolver suas atividades,
a UER] foi obrigada a suspender, por tempo indeterminado, o ano letivo de 2017, “espagostempos” de
aprendizagem outros, como as redes sociais Facebook ¢ WhattsApp, e o email foram largamente utilizados.
A prépria cidade serviu como palco de resisténcia, na busca de apoio da sociedade, tornando visivel a
situa¢ao da Instituicdo, dado que sua sobrevivéncia estava em risco. Desse modo, a¢des ousadas e
inovadoras, como aulas coletivas “dentrofora” do campus; encontros semanais para orientagio de
dissertagdes e teses, no ambito dos grupos de pesquisa; e manutengao de eventos anteriormente
agendados, como IX Semindrio Internacional As Redes Educativas e as Tecnologias e o XIII Semindrio do

Laboratdrio Educagao e Imagem foram realizados (Figural).

"Esses dados, obtidos pelo portal de estatisticas Statista, foram contabilizados a partir de abril de 2016, e elencam as principais
redes sociais em todo mundo classificadas por numero de usudrios ativos. Disponibilizado  em:
https://www.oficinadanet.com.br/post/16064-quais-sao-as-dez-maiores-redes-sociais. Acesso em: 16 ago de 2019.

Educagdo em Revista|Belo Horizonte|v.36]|€231041|2020



10

Figura 1 — Evento Supera Rio UER]

PROGRAMA

Fonte: http://www.uer.br/lendo_noticia.phprid=1241(grupo fechado)

Esse ato, aberto ao publico, que reuniu parlamentares especialistas, estudantes e membros
da administra¢ao central da Universidade, em um amplo debate, buscou avaliar alternativas de superagao
dos impactos da crise estadual, além de se constituir um ato em defesa da universidade publica, gratuita,
de qualidade e socialmente referenciada.

Nessa perspectiva, indagamos: de que maneira a cibercultura vem estruturando a atuagao
docente universitaria? Como apos tantas redes sociais criadas e utilizadas por diferentes setores e faixas
etarias da sociedade, os professores-formadores percebem esses fenémenos, e quais sentidos atribuem a
eles? Mais especificamente, serd que esses docentes conhecem e/ou exploram essas redes sociais e 0s
ambientes virtuais de aprendizagem muito utilizados pelos estudantes? E se os conhecem, o que pensam
esses docentes sobre eles? Que relagées sao estabelecidas com a formacio docente e a pesquisa
académica?

Se antes as tecnologias serviam apenas para distribuicio de conteidos midiaticos, hoje
servem, também, para sua criacdo e compartilhamento. Dessa forma, provoca-se a reflexdo sobre o
conceito de convergéncia mididtica, na medida em que essas caracteristicas oscilam em func¢io da
materialidade dos suportes, e das apropriagdes realizadas pelos praticantes culturais nos usos cotidianos

das tecnologias digitais, tematica que engloba os niveis social e cultural do fené6meno.
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Sobre os usos das tecnologias digitais, em suas itinerancias formativas, a professora-

formadora SG escreve em sua rede, no Facebook, para seu grupo de pesquisa.

Praticante-formadora SG - |...|. Eu acho um privilégio viver nessa época que a gente
vive (...) porque a gente pode usar tecnologias que nos foram constituidas anteriormente:
cadernos, lapis misturado com Instagram, texto virtual e o Facebook. (...) Eu considero uma
época privilegiada; entio en uso os dispositivos mdveis e as redes sociais como um didrio pessoal;
¢ esse didrio pessoal ¢ politico, ¢ poético, ele ¢ de intervencao, ele ¢ de formagio e de pesquisa -
tudo junto. Todos esses elementos se imbricam nesse didrio pessoal virtual que a gente fag. Para
mint, 0 iphone € um dispositivo movel com possibilidade de pesquisa. Meu sonho ¢ que cada
um aqui tenha um iphone. A gente vai chegar nisso, pois € um potencializador absurdo, porque
a gente faz foto, a gente fag texto, a gente posta na hora onde a gente estd, compartilha na
hora, comenta na hora, convida na hora. As vezes a gente estd numa atividade que vai comecar
¢ coloca: audiéncia priblica agora, vem! E tem gente que vai, tem gente que vai para ld e enche
a andiéncia. (...) Gragas ao Facebook eles sao avisados, pois todo nundo vive conectadoy entao
iss0 € fenomenal, ndo abro mao. Tenho prager de viver nessa época que a gente pode fazer isso;
¢ uma época que ndo vivi, porque tenho 49 anos. Eu fazia pesquisa de outro modo. Eu nsava
a maquina analdgica, ndo tinha Faceboook, ndo usava Instagram. Era fantdstico tambénm,
mas ¢ mais fantdstico, agora, porque a gente pode usar o analigico, se quiser, a maquina
virtual, se quiser, o Instagram, se quiser, tudo junto, se quiser. Entao é mais fantdstico fager
pesquisa nesse momento; mais fantdstico viver nesse momento.

A autoria implicada da professora revela como esta ¢ encorajada pelos usos dos dispositivos
méveis e das redes sociais. Assim, torna-se legitima a afirmacao de que tanto o conteido quanto as formas
como desenvolvemos nossas agoes cotidianas tém como caracteristicas a multiplicidade de elementos
constitutivos do nosso contexto de atuagdao. E isso demanda que nele cheguemos nio para assistir,
observar, analisar de fora, mas para habitar e criar situagdes concretas de ambiéncias formativas como
afirma SG: “/...J. Eu acho um privilégio viver nessa época que a gente vive (...) porque a gente pode usar tecnologias que
nos foram constituidas anteriormente: cadernos, lapis misturado com Instagram, texto virtual e o Facebook. (...) Eu
considero uma época privilegiada; entao en uso os dispositivos moveis e as redes sociais como um didrio pessoaly ¢ esse didrio
pessoal € politico, € poctico, ele ¢ de intervengao, ele ¢ de formagio e de pesquisa - tudo junto”.

Sua fala demonstra que suas praticas foram se transformando a medida que seus usos
também foram se modificando. Seu entusiasmo pode ser explicado, porque essas tecnologias ampliaram
sua maneira de criar, obter, compartilhar, gerenciar informagdes e transforma-las em conhecimentos, o
que lhe permite, entre outras agdes, editar textos, criar imagens, buscar e compartilhar informagoes;
enfim, materializar as produgdes e se comunicar com o mundo.

Nesse contexto, sua narrativa poe em evidéncia uma caracteristica essencial da cultura digital
- a mobilidade ubiqua: “Para mim, o iphone é um dispositivo movel como possibilidade de pesquisa. Men sonho é que
cada um aqui tenba um iphone. A gente vai chegar nisso, pois é um potencializador absurdo porque a gente faz, foto, a gente
faz texto, a gente posta na hora, onde a gente estd, compartilha na hora, comenta na hora, convida na hora”.

Com efeito, o ciberespago fundiu-se de modo indissoluvel com o espago fisico, criando o

que Santaella (2007, p.183-187) chama de espago intersticial, hibrido e misturado, permitindo que esses
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dispositivos se constituam como um sistema de comunicagao multimodal, multimidia, portatil e ubiquo,
para leitores ubiquos®; leitores para os quais as interfaces sdo “espagostempos de aprendizagent”.
Aproveitando as potencialidades do digital em rede, a professora-formadora SG organiza o
evento “Fela Kuti™. Juntamente com seus orientandos, no grupo de pesquisa on/ine, cria um blog (Figura
2) e uma pagina no Facebook (Figura 3, mais adiante) para divulgar o evento, trazendo para a coletividade

a possibilidade de fazer um trabalho, da maneira que desejam e acreditam.

Figura 2 - Blog do Seminario Fela Kuti

\Sindipetrolf 227

L8 8

Fonte: http://seminariofelakutiuerj.blogspot.com.br

Destacamos, a seguir, a narrativa da professora, na pagina do Facebook, mostrada, adiante, na

Figura 3.

Professora-formadora SG - Queria dizer que acho que estamos construindo um encontro
lindo. Basta ver o que estd acontecendo. Basta olbar o blog, a pdgina. Quando olho a pdgina

¢ vejo 05 posts das pessoas que irao se encontrar, quase nem acredito. Quando penso gue Hertz

8Para Santaella et 4/, (2013), o que caractetiza o leitor ubiquo é uma prontidio cognitiva impar para se orientar entre nés e
nexos multimidia, sem perder o controle da sua presenca e do seu entorno no espago fisico em que esta situado.

9Fela Anikulapo Kuti ¢ o criador do afrobeat, referéncia maior da musica africana, Suas obras ressaltam o espirito de Africa e
um universal apelo a elevagio da condi¢do do homem, continuando, desse modo, a inspirar geragdes de musicos. Mas também

¢ visto como um homem controverso, que soube desafiar o poder instituido.
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e Verk estarao juntos com C M. e 1. 8., nem acredito. Fico olhando virias horas e nao
acredito. Acho que o processo desse encontro serviu para muitas coisas, e tantas, que ainda nem
vislumbramos. Estamos construindo um encontro dentrofora (rsrsrs; mais foradentro dos
pardmetros académicos. Sei que esta dificil, mas tudo valerd a pena com o que ji estamos
aprendendo e aprenderemos. Uma das coisas importantes (e que sempre repito) é o Tempo e a
necessidade de respeita-lo. Sem esse respeito nao fazemos um artigo BOM, de fato, uma
dissertagao ou tese boas, um encontro bom. Tudo fica na correria e uma correria que estraga
tudo, porque elimina a experiéncia. Nao temos a relagao ideal com o Tempo pelas tantas
exigéncias e demandas das vidas de cada um. Mas o que vimos é que o Tempo era necessdrio
para cada coisa que fizemos. Para construir a ideia do encontro, os contatos, as pessoas que
viriam o projeto, ...para que tudo fosse ficando lindo. Os encontros com os apoiadores exigin
isso: Tempo. O primeiro telefonema, o primeiro ematl, a visita, a disposicao de "gastar sapato”
como diz A.P. Alguns sabiam (porque foram descobrinde) que seria assim, mmuitas visitas e
solas gastas para consegui R§200,00, ou nada. Isso vale e muito! Mas para isso era necessdrio
essa percepeao, valentia e coragem sobre as quais falamos desde o inicio. Nao sabemos mnita
coisa e fomos aprendendo no fazer. Fomos descobrindo. O ndo saber, para muitos aqui ndo
significon paralisia; ao contrdrio, significon ousadia e isso, acho, foi o que de melbor acontecen.
Agora, penso, nao vale a pena desesperar. Pelo contrdrio, se desesperarmos iremos perder a
NOSSA experiencia que deve ser de prazger em fazer esse encontro; do contrario, nao vale b.
E hora, como sempre, de iniciativa (que todo mundo sabe o que é). As listas de entidades
estavam postadas agui desde o século XV'. Era pegar. Ir e voltar. Ir outra vez. As atividades
th. As comissoes (tiradas no séc. X17), nenhuma funcionon. Mas o esforco individual salyou e
estd salvando o evento. Agora ¢ hora da calma (que nao significa paralisia). Porgue o desespero
vai prejudicar o processo. Acredito, de verdade, que estamos dentro do prazo e conseguinos
MUITO. E pegar o que falta, as entidades que faltam, as coisas que faltam, e fazer. Deixar
0 que estd correndo bem acontecer e somar, porque ainda di Tempo. O folder ta lindo, o blog,
0 cartag, a pagina... td tudo lindo. Ao final, uns estario mais exanstos que outros. Mas, comr
certeza, isso também serd uma experiéncia que levaremos todos e todas para ndo sé o proxino

Fela... mas para a vida, dentro e fora disso que se chama universidade.
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Figura 3 - Blog do Seminério Fela Kuti

< 1- inari la-Kuti-da-UERJ/14746940461361597fref=ts

Rebeca Brandao Rosa, Conceigao Soares & outras 32

pessoas curtiram isso

E | Seminario Fela Kuti da UERJ co
g S Guedes Caputo

PUBLICAGOE § NA PAGINA

Fonte: Pagina do evento, no Facebook (grupo fechado)

Esse relato revela um movimento que comeca na rede e se materializa na universidade: um
trabalho possivel, um caminho que pode ser tentado na busca da articulagao entre a universidade e as
redes sociais. A professora nao aponta modelos, mas indica que hd no “dentrofora” outras formas de
trabalho para a pesquisa académica e a pratica pedagdgica. Sua narrativa deixa transparente os conflitos
institucionais vividos “Estamos construindo um encontro dentrofora (rsrsrs); mais foradentro dos pardmetros acadénzicos.
Sei que esta dificil, mas tudo valerd a pena com o que ja estamos aprendendo e aprenderemos. Uma das coisas importantes
(e que sempre repito) € o tempo e a necessidade de respeitd-lo. Sem esse respeito nao fazemos um artigo BOM, de fato, uma
dissertagdo ou tese boas, um encontro bom. Tudo fica na correria e uma correria que estraga tudo, porque elimina a
experiéncia’. Como podemos constatar, na Figura 3, anteriormente apresentada, o /g do Seminario Fela
Kuti oportunizou debates, compartilhamentos e negociagao de sentidos que emergiram durante a
organiza¢ao do evento, e que constituiram momentos formativos de aprendizagemensino.

O evento repercutiu em varias redes sociais e na midia de massa. A dinamica e as
potencialidades da interface do Facebook permitiram a professora-formadora superar a prevaléncia da
pedagogia da transmissdo, propondo desdobramentos, arquitetando percursos, criando ambiéncias
formativas, de agenciamentos, de significagoes (SILVA, 2010). Um convite aos seus orientandos e, a cada
participante, a coctiagao.

Diante do desafio de ter uma pratica docente alinhada a materialidade da agdo comunicativa,
os professores, como assevera Silva (2003), de guardides e transmissores da cultura, buscam cada vez
mais ampliar as possibilidades de interagao, estando conscientemente disponiveis para mais comunicagao,

conforme pode ser percebido na narrativa a seguir:
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Professora-formadora SG - Mas para isso era necessdria essa percepedo, valentia e
coragem sobre as quais falamos desde o inicio. Nao sabemos muita coisa e fomos aprendendo
no fazer. Fomos descobrinde. O nao saber, para muitos agui nao significon paralisia, ao
contrdrio, significon ousadia e isso, acho, foi o que de melhor acontecen. Agora, penso, nio vale

a pena desesperar.

Nessa dinamica interativa, a professora oportuniza multiplas experimentagoes e expressoes
e, por meio de conexdes em rede, abre-se ao devir, aos acontecimentos e as imprevisibilidades; provoca
situagoes de inquietacdo criadora, arquiteta colaborativamente percursos hipertextuais, e mobiliza a
experiéncia do conhecimento. Da mesma forma, ao colaborarem com a professora-formadora na
organiza¢ao do evento, divulgando nas redes sociais, opinando e participando, seus orientandos nao sao
meros informantes; sdo praticantes de seus processos formativos, produzindo conhecimentos,
vivenciando relagoes, interagindo e cocriando, no movimento “priticateoriapratica’.

Ressaltamos que processos formativos com a cultura digital tém, também, suas
especificidades, dado que vivemos imersos em um contexto sociotécnico no qual ciberespaco,
mobilidade, ubiquidade, coautoria e aprendizagem colaborativa sao algumas entre as mais variadas nogoes
que nos desafiam. Desse modo, em complemento a mensagem, anteriormente apresentada, acerca dos
usos e possibilidades oferecidas pelo digital em rede, a professora-formadora SG escreve: “Esqueci de dizer
na nossa conversa, ontem, gue nos diferentes usos e possibilidades que o face especificamente proporciona, existe a irreveréncia
das pdginas - e gosto muito disso, como a da Frida nio me Kablo", criada para postar irreveréncia... reivindicaces... lutas
¢ poemas”.

Essas redes de “fageressaberes” que se instituem na cibercultura nao podem ser explicadas por
meio de relagdes lineares de causalidade, sendo, portanto, imprevisiveis. Somente mergulhando com
todos os sentidos (Alves, 2008) nesse contexto de possibilidades que vai se construindo - um processo
criativo em que métodos, dispositivos de pesquisa, imersao, colaboragao, entre outros elementos, vao se
configurando na dinamica do processo de aprenderensinar -, ¢ que podemos compreender a agao formativa
que nos atravessa.  Nada esta dado, pronto, acabado. O que se tece ¢ sempre uma obra com
possibilidades de extensido, desconstrucdo, questionamentos, reinvencoes, pois se trata de agoes

engendradas por praticantes culturais imersos em contexto formativo complexo.

PROCESSOS FORMATIVOS E INVENCOES DOCENTES: ELOS RESSIGNIFICANTES
DAS EXPERIENCIAS FORMATIVAS CIBERCULTURAIS

No contexto da cibercultura, afirma Latour (2012), toda a¢do deixa um rastro passivel de
recuperagao, que constitui um vasto, dinamico e polifénico arquivo de nossas escolhas, interesses,
opinides, comportamentos e modos de ser e agir. Dessa forma, oferece as ciéncias sociais a possibilidade
de renovar tanto suas metodologias quanto suas abordagens feoricoconceituais. Para o autor, essas ciéncias

jamais estiveram diante de uma riqueza tao grande de dados: rastros subjetivos, comportamentais,

10P4gina criada no Facebook (grupo fechado)
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linguisticos, bem como interag¢des, associagoes e conflitos de diversas escalas, que se tornam
significativamente mais faceis de serem descritos e retratados.

Bruno (2012, p. 6) corrobora esse pensamento, afirmando que o ato comunicacional ganha
certa peculiaridade na Infernet, na medida em que nao apenas acessamos, trocamos, produzimos
conteudos e informacoes diversas, mas deixamos um rastro dessa comunicacdo. “Comunicar é deixar
rastro”, enfatiza a autora.

Em relagio a Frida Kahlo, inspiradora da pagina criada no Facebook, pela professora-
formadora, denominada Frida nao me Kablo, destacamos que a publicizacdo, na Infernet, de algumas
biografias e do diario de Frida Kahlo, mulher e intelectual, que atuou em lutas politicas pelo socialismo
no México, despertaram a curiosidade do publico, e da midia, em geral. Conflitos pessoais, culturais e a
relacdo entre oprimido/opressor sdo trazidos ao conhecimento publico. Frida ainda ndo era conhecida
do grande publico, apesar de sua convivéncia com artistas de vanguarda de sua época, a relagio amorosa
conturbada com o pintor Diego Rivera e a construcdo de sua propria imagem, ja terem sido explorados
em escritos especializados.

Na tltima década, a pintora caiu nas redes''. Passou a ser conhecida e valorizada. Sua imagem
com trajes indigenas mexicanos, com sobrancelhas grossas e olhar penetrante ¢ um dos icones da arte do
século XX. Personagem de biografias, estudos estéticos e até psicanaliticos, Frida sé explodiu nos meios
de comunica¢ao depois da cinebiografia estrelada por Salma Hayek no papel principal. O filme Frida,
dirigido por Julie Taymor, lancado no Brasil em 2003, trouxe a pintora mexicana para a berlinda. Pessoas
comuns passaram a comentar a seu respeito, em especial sobre o amor dela por Diego. Na maioria das
vezes, a perspectiva das observagoes recai sobre a historia dramatica de Frida, deixando sua arte para
segundo plano.

Para criar a comunidade Frida nao me Kablo, no Facebook (Figura 4), a professora-formadora
capta e edita as telas da pintora, acrescentando-lhes textos com suas criticas irreverentes sobre varios
assuntos, inclusive sobre os temas de sua pesquisa. Na descri¢io da comunidade, escreve: .../ Para os
amantes de Frida: sua arte, a arte sobre ela... sua poesia, suas liberdades, suas revolugoes e as minbas. Nossas lutas todas!”.
Dessa forma, deixa-se atravessar por diferentes vozes que ecoam na cultura em que se insere, sem que as
assuma em sua integralidade. Nessa perspectiva, langa um novo olhar sobre seu constructo e, como nos
ensina (Bakthin, 2011), responsavel e responsivamente, atualiza-o. Exerce, dessa forma, sua autoria, num
processo de recriagao.

Nesse contexto, elos ressignificantes das experiéncias formativas ciberculturais trazidos com
suas invengdes docentes e outras possibilidades de usos das tecnologias digitais, vao deixando pistas, que
revelam o carater epistemoldgico, ante a dialética das diferentes nuances reflexivas sobre a cultura

contemporanea, € como esta tem se tornado objeto de varias pesquisas institucionais.

"1 Matéria disponivel em: http://wwwl.folha.uol.com.bt/ilustrada/2014/07/1490630-exposicao-inedita-mostra-a-
intimidade-de-frida-kahlo.shtm. Acesso em 16 ago. 2019.
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Figura 4 - Imagens editadas por SG na comunidade Frida nio me Kahlo

FEUADDIO0S23)

#LiberdadeAosPresosPoliticos

#FimDasPersequicdes

Fonte: Pagina criada no Facebook (grupo fechado)

Com efeito, a autoria surge quando ha espagos para criagdo, proposi¢ao e participagio em
processos decisivos, em diferentes instancias, como nos mostra a Figura 4. O autor cria, estabelece,
engendra e arquiteta uma realidade; e, por fazé-lo, é reconhecido em sua condi¢ao de criador perante seus
pares. Assim, a professora nos mostra que é possivel nos inspirarmos nos fenomenos que emergem na
cultura digital e em suas repercussoes, com vistas ao desenvolvimento de projetos de formagiao voltados
para as praticas e pesquisas académicas. Compreender, portanto, a dinamica da cidade com esses
artefatos, implica perceber um ordenamento complexo, interativo e instavel que conta com a
possibilidade de acesso a rede e as diversas sociabilidades que ali se apresentam. Nio se esta inaugurando
um mundo poés-urbano, conforme percebe Lemos (2003), muito pelo contrario, vive-se o reforco do
urbano. O crescimento dessa dinamica nao dissolve as cidades, como tem sido frequentemente
anunciado, pois os lugares urbanos e os espagos de fluxo como afirma Castells (1999), influenciam-se
mutuamente.

Digitalizada, a informacao circula, reproduz-se e se atualiza em diferentes interfaces. Silva (2010)
refor¢a que, com a cibercultura é preciso reinventar a autoria do professor; construir uma rede e nao uma
rota, na medida em que ha um conjunto de territérios a ser explorado, como vimos nas reinvengoes da
professora-formadora SG a partir das telas de Frida.

Visto por esse angulo, nao cabe ao professor o papel de “facilitador’ do aprendizado, como se a
aquisi¢ao do conhecimento necessitasse de um especialista para simplifica-lo, pontua Silva (2003), mas o
de um formulador de problemas, provocador de situagdes, arquiteto de percursos, mobilizador das
inteligéncias multiplas e coletivas na experiéncia do conhecimento, de modo que seus alunos
experimentem a aprendizagem, participando, dialogando, associando e saindo do lugar de onde ouvem,

olham, copiam e prestam contas para se envolverem em coautoria com as questdes do nosso tempo.
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Complementarmente, e ndo menos importante, a no¢ao de autor implica ética, pois ele é um praticante
de escolhas e defini¢oes que repercutem sobre os pares e o contexto.

A autoria, segundo Ardoino, 1998 (a@pud Barbosa; Macedo; Borba, 2012, p. 66) consiste na
capacidade do sujeito se autorizar'’; isso €, fazer-se, pelo menos, coautor do que é produzido socialmente.
Se o ator é sempre, mais ou menos, explicitamente, portador de sentido, o autor é a fonte e criador de
sentido” [tradu¢ao nossa).

Considerando que a pratica é sempre uma resposta que se da a certas determinagdes, a nogao de
autorizagao também constitui elemento do pragmatismo. No entanto, ressaltamos a impossibilidade de
a pratica ser deduzida, ou ser apreendida, dado que ela se institui como algo novo, um espago de criagao,
de autoria; um vir-a-ser. Nessa perspectiva, em relagdo direta com a nog¢ao de autorizagio, a pratica se
torna praxis, pois representa a acio de um sujeito transformando-se, na medida em que transforma o
mundo; o que constitui um ato politico.

Para Tardif (2002) os saberes dos professores sao plurais. Além dos saberes da formacio
profissional, disciplinares e curriculares, o autor destaca os saberes da experiéncia, que resultam do
proprio exercicio da atividade, sendo produzidos pelos docentes por meio da vivéncia de situagdes
especificas relacionadas ao espaco da escola e as relagdes estabelecidas com alunos e colegas de profissao.
“Incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer
e de saber ser” (p. 38).

Em conversa com Oliveira (2007), a cotidianista Corinta Geraldi argumenta que, no processo de
formacao, sao muitos os saberes aprendidos. Saberes esses produzidos nos embates cotidianos das aulas,
no dialogo com os conhecimentos, a vida, o trabalho, a sociedade, a escola, a musica, o filme, o livro, ou
a poesia, que ficam, em geral, nos labirintos da memoria daqueles que os experenciaram - muito se perde,
permanecendo apenas o que foi peculiar, marcante, significativo. Incluem as ‘sacadas’ que produzimos
nas relagdes com os diferentes saberes, as vezes tio separados da academia, da histéria oficial, da
informacao do jornal, entre outros. No entanto, esses saberes adquiridos na pratica profissional (saberes
didaticos) precisam ser ressignificados, mediante dialogo com os saberes pedagdgicos, que os englobam

e sustentam a pratica docente, com vistas a um saber sensivel, ludico e integrador.

CONSIDERACOES FINAIS

No desenvolvimento deste artigo, discutimos o papel das ambiéncias formativas geradoras de
curriculos autorais, em espagosterzpos diversos, especialmente no Facebook. Selecionamos algumas praticas
coletivas que emergiram durante pesquisa realizada na UER]J, e que envolveram as maltiplas relagdes dos
praticantes culturais com o conhecimento curricular formativo, no qual a criticidade é exercida por todos,
como uma forma de problematizar e interpretar o mundo, assumindo, desse modo, um carater politico-
explicativo, que nao reduz o curriculo a sua concepg¢ao fechada no institucional legal, que ja nao atende

a complexidade do cenario contemporaneo.

12 capacidad de hacerse a si mismo, al menos, co-autor de lo que serd producido socialmente. Si el actor es siempre, mas o

menos explicitamente, portador de sentido, el autor es fuente y productor de sentido” .
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Nessa perspectiva, a formagao do formador no contexto da cibercultura e sua atuagao na docéncia
universitaria institui novas praticas pedagdgicas. No exercicio de suas atividades académicas, as
professoras-formadoras articularam mdltiplas dimensdes e referéncias. Ambiéncias (trans)formativas
foram engendradas, como contexto de desenvolvimento das relagdes ali configuradas, especialmente, nas
interacGes com seus grupos de pesquisa.

A partir de suas narrativas, vimos que as inven¢oes nas formas de viver os “espagostempos”
cotidianos se dao num contexto de redes colaborativas. Os formadores se inspiram em suas experiéncias
profissionais, e em suas identidades institucionais forjadas com os projetos pedagogicos em coautoria
com os saberes de outros formadores e de seus formandos. Encorajados pelos usos dos dispositivos
moveis e das redes sociais, fazem emergir suas autorias, por meio de narrativas textuais e imagéticas
singulares, porque assentadas entre as diversas experiéncias e aprendizagens individuais e coletivas no
momento da orientacao, por meio da hibridizacio das ambiéncias; ou seja, da articulagio dos
“espagostempos” da universidade com os da rede social. Da mesma forma, os usos do digital em rede pelos
praticantes da pesquisa possibilitam processos de orientagdo coletiva, de experiéncias formadoras e de
articulacao da interface cidade—universidade, estabelecendo outros sentidos para a pratica pedagdgica e
para a pesquisa académica.

Nesse momento de crise, em que tantas questoes atravessam a educagio, ¢ preciso admitir, em
primeiro lugar, que nenhum de nds tem as respostas necessarias. Desse modo, torna-se essencial o
compartilhamento das redes por nds criadas e nas quais nos formamos, para que possamos ampliar os
debates sobre o sentido da formagao no contexto da cibercultura; uma questao que surge do préprio ato
e dinamica processual do fazer pedagdgico na Educacao, e que necessita ser melhor discutida, uma vez
que a vida cotidiana tem nos confrontado com impasses epistemolédgicos, politicos e culturais sem
precedentes.

Na contemporaneidade, em que os docentes precisam driblar o tempo, diante dos indmeros
compromissos e produgdes, é oportuno o desenvolvimento de agoes formativas em ambiéncias hibridas,
que incorporem o debate e fomentem agbes criticas frente aos desdobramentos que as politicas

produtivistas massificadoras lhes impoem.
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