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I. Na atual conjuntura, em que as classes subalternas vio,
através de miltiplas priticas, acelerando sua exigéncia de
participagdo em termos de cidadania, cumpre uma reflexdo
sobre caracteristicas possiveis de um novo projeto educa-
tivo.

Em relagdo a essa acelerago de exigéneia, o que estd
em causa é tanto a “re-publicizagdo do Estado™, no sentido
de que o poder volte e seja controlado por quem € sua fon-
te, quanto a “civilizagdo institucional”, no sentido da am-
pliagio dos espagos hegemonicos da sociedade civil.

Mais precisamente: que o Estado volte e seja controla-
do também pelas classes subalternas — até hoje alijadas des-
se processo e, conseqilentemente, excluidas da prépria cida-
dania —, através de suas organizag8es diretas ¢ representati-
vas.

Isso significa a incorporagdo a cidadania de uma clas-
se até hoje impedida desse direito. Esse retorno e controle
que queremos efetivos ndo sZo processos fdceis e nem signi-
ficam concessdes. Trata-se de uma luta social em que os su-
jeitos sociais nFo podem esperar por gestos voluntdrios ou
grandilogiientes. A assungdo dos conflitos de classe no Bra-
sil sempre foi extremamente problemdtica, e sua resolugdo
se fez alternando ou subordinando a célebre questio social,
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ora como*questdo de policia”, ora como questdo de poli-
tica. E, neste tltimo caso, ela se revestiu de contornos tute-
listicos, apesar da resisténcia dos setores mais organizados
das classes subalternas.

A evolugio socio-polftica no Brasil evidencia que,
para além do alijamento das classes subalternas dos proces-
sos de decisdo e controle, mesmo as reformas sociais levan-
tadas por liberais acabaram sendo executadas por conserva-
dores. Dessa matéria, vdrios pesquisadores e analistas j4 se
ocuparam.

Entretanto, a novidade que a atual conjuntura expde
¢ a exigéncia das classes subalternas de ndo arredarem o pé
em relagdo a serem cidaddos aptos a controlar o poder € a
pressiond-lo, no sentido de recuperarem o fruto de seu tra-
balho, dentro de necessidades sociais bdsicas. A cidadania
das classes subalternas impde-se como tarefa a ser formal-
mente garantida, j4 que realmente vai sendo conguistada
nas ruas, pragas, fdbricas, nas associagdes, movimentos e
partidos.

E ¢ dentro dessas exigéncias sociais bdsicas que se
sttua a emergéncia de um nove projeto educativo.

II. O esfacelamer: .o dos grupos sociais avangados, nas déca-
das de 60/70, ¢ a dura repressdo que se abateu sobre eles,
além de terem colocado a questdo da democracia como car-
taz de botequim, em que se 18 “fiado 6 amanha™, impuse-
ram uma concepgdo social segundo a qual o Estado (em
processo de “privatizagdo™) ¢ o grande planejador. Etapas,
momentos, diagnoses, planos, projetos, orcamentos e, em
especial, “o pafs que gueremos” sio elementos ja equacio-
nados por elites tecnocrdticas, gestoras das classes socias
dominantes.

Assim, a educagio que efetivamente aconteceu, além
de haver ficado mais perversa em quantidade e qualidade,
ainda tem de se adequar ao discurso da racionalidade “tec-
nicista” e da “neutralidade™ cientifica.

Para fins jd pré-determinados, ao arrepio de qualquer
controle por meio das classes subalternas, insistiu-se nos
meios técnicos e tecnoldgicos que consubstanciassem o en-
foque sistémico dentro da “modernizagdo conservadora™.
A educagdo, como subsistemna social, teria de se readequar
4 “harmonia” ¢ “equilibragio™ do sistema mais amplo, em
vias de racionalizagdo.

Ingénuz ou messianicamente, a adesdo consentida de
virios educadores a esse projeto nfo deixou de constituir
um espago, mediante o qual o Estado buscou legitimar o
seu modelo.

O inicio da “‘crise do milagre” deu oportunidade a
gue educadores silenciados comegassem a fazer a critica
rigorosa € vigorosa aos efeitos socialmente devastadores.
O capitalismo associado e dependente mostrava, para além
do discurso, a efetividade de uma dura realidade social,
fosse ela chamada “selvagem”, “sociopdtica™ ou “repro-
dutcra”.

Enquanto os subalternos iam recuperando suas for-
mas de movimentagfo, os criticos sociais avangam na de-
nincia de uma efetividade que, daquele discurso, sé tinha
a ver com Seu cardter neo-elitista ¢ dissimulador.



A educagdo ndo escapava & rude reprodugfo do Capi-
tal, exibindo suas redes de ensino paralelas e contraditorias.

Os ancs pos-74 se colorern de uma busca sequiosa de
globalidade, embasada em teorias sociais criticas.

O final dos anos 70 (que terminaram em 78) e o ini-
cio dos anos 80 (iniciados em 78/79) apontam para a movi-
mentagfo social lentamente se fazendo organizagdo. Hi
uma convergéncia entre o estudo académico, voltado para
as lutas sociais do passado, e as novas formas de conflito
no$ movimentos urbanos: a recuperagdo do passado € a re-
cuperacdo da Histdria, como pritica social contraditéria.
Afinal, nem tudo comegava em 64, nem o presente é o tér-
mino de tudo.

Da mesma forma, nem tudo & reprodugdo ou repeti-
¢do. A “brecha™ ¢ a denominagdo bruta e ingénua da con-
tradi¢do. Contradi¢do e Histdria se confundem, no movi-
mento do real.

Hoje se redescobre que o micro, t3o enfitico no pri-
meiro momento, é mediado pelo macro, tio forte no segun-
do momento. O cotidiano, como espago de luta entre uma
efetividade desmobilizadora e uma vontade politica de par-
ticipagdo, marca o terceiro momento e seus desdobramen-
tos atuais,

As classes sociais s0 sdo categorias explicativas porque
elas sio histéricas e o sZo em torno de projetos socialmente
disputados palmo a palmo.

O primeiro momento, na ascencdo do tecnicismo, te-
ve ¢omo eixo a pergunta: como adequar o real ao modelo
de um Estado “Pan-Racional”? E dela partiram outras: co-
mo se estd efetivando ou nfio essa adequacgio? quais os
meios adequados para tanto?

O segundc momento traz, como novo, & descoberta
da classe dominante, seus mecanismos de poder ¢ 0s meios
de sustenta¢do da dominagdo. A pergunta-chave ndo é mais
qual ¢ o modelo. mas a quem ele serve?

O terceiro momento veio mostrar que a Iogica social
ndo € tdo légica como postulava o projeto de dominagdo.
O real ¢ contraditério, e o é assim porque a descoberta da
classe dominada deixa de ser a descoberta de um conceito:
¢ a defini¢do politica de um sujeito social, com suas formas
de trabalho, movimentagdo ¢ de resisténcia, que dao maté-
ria histdrica para a emersdo conceitual.

E vale repetir que essa descoberta jd se fez debaixo e a
partir de uma pratica social em que os sujeitos historicos se
educam politicamente, fora das redes estabelecidas institu-
cionalmente, na exigéncia de direitos sociais bdsicos ¢ na
critica ao Estado em vias de “‘privatizagdo™.

O momento atual € mais complexo: o jogo social se
faz, por contradi¢io, dentro de espagos sociais possiveis.
A luta institucional deixa de ser uma luta subaltena e se
torna importante.

A escola publica deixa de ser o espago unilateral da
reprodugio do valor ¢ do saber controlados pelas classes
dominantes. Ela é, no mfnimo, uma condi¢¥o contraditéria,
em que se busca somar instrumentos de participa¢fo, em
vista de lutas sociais. Para além disso, porém, pode-se espe-
rar o sauddvel debate.
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IIL. Hoje vivemos em um novo espago e tempo, dentro dessa
luta social cuja exigéncia perceptivel € tanto a recuperagio
do cardter piblico do Estado (pela pressdo e acompanha-
mento das decistes) quanto a consciéncia de que o Estado
nfo ¢ tudo.

Tal me parece a dialética geral da conjuntura: a “civi-
lizag@o™ das instituig@es, no sentido de conquista e devolu-
¢fo, & sociedade civil, de prerrogativas e direitos, e a “‘re-pu-
blicizagdo” do Estado, no seu retorno 2 res-publica, sob o
controle das classes sociais organizadas.

E nesse sentido que se podem retomar, com maior
clareza, as sucessivas afirmagdes em torno de educagdo, ci-
dadania e participagdo. No entanto, a participagdo social
ndo se mostra apenas pelo discurso ou pelos nlimeros; antes,
tais nimeros indicam a capacidade dos grupos sociais em
influfrem mais decisivamente nos destinos nacionais.

O imperativo da cidadania das classes subalternas
impde, entdo, um ator na cena politica, até hoje impedido
de atuar como tal. E issc gera preocupagdc por parte dos
que se acostumaram a tratar as classes subalternas como
subalternadas, Assim, a conquista progressiva, conquanto
drdua, das classes subalternas como sujeito histérico e co-
letivo, capaz de se impor como ator legitimo, e o reconheci-
mento, por parte do Estado e das classes que hegemonica-
mente o detém, de que a tutela, mesmo que “esclarecida”™,
possui limites que se vdo estreitando, marcam mais especi-
ficamente o periodo.

Nessa direcdo, € possivel, entdo, que o perfodo se
marque por um estudrio politico mais amplo, que represen-
te conquistas na ordem sdcio-politica e, ao mesmo tempo,
por um gargalo estreito, na ordem sécio-econdmica,

Dentro desse raciocinio, hd reais oportunidades de
ampliagdo da cidadania politica, entre as quais se pode pos-
tular um fortalecimento do setor publico educacional.
Contudo, um novo projeto educativo s6 comegard a ser
considerado enquanto tal se e quando essa dialética do pe-
riodo que vivemos for nele efetivamente incorporada, jd
que permanece

“no interior das democracias modernas a existénca

de uma tensio permanente. . . enitre o principio de

igualdade implicito ro conceito de cidadania e a de-
sigualdade inerente go sistema capitalista e & socieda-
de de classes ™.t

Se isso ocorre nas democracias “modernas”, o que

nio se dird da nossa. ..
IV. Ao se falar em um novo projeto educativo e que seja
superador de eventuais andlises que ndo levam em conta a
relagdo social, surgem logo vdrias questdes. A primeira: “a
socializagdo critica de verdades j4 conhecidas”.? Incorporar
a educagdo no processo de cidadania significa perguntar: se-
rd possivel, ¢ como, socializar verdades para o grande nime-
ro de brasileiros aos quais a escola é sumariamente negada?
Como, por pressdo, ir além da escola ofertada, nos limites
das necessidades de mera reproducgdo do Capital?

A segunda: se nem a continuidade camuflada e em-
pobrecida da escola pré-5.692/71 atendeu s necessidades
provindas dos grupos subalternos, se nem se efetivou a
descontinuidade prevista no discurso tecnicista pos-5.692/
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71, atrelando o espago escolar ao mercado econdmico, per-
gunta-se, entdo: que organizagio escolar pode atender a
essa exigénein de cidadania que inclii esse novo perfil de
aluno? Ou seja: que organizagdo escolar se faz necessdria,
a fim de consubstanciar um projeto educativo que se revela
tanto pelas insuficiéncias e limites de propostas vigentes,
quanto pela preméncia de alternativas reais em espagos so-
ciais concretos?

A definicio de um novo projeto educativo nega a
subordina¢fo da expansdo quantitativa e da eficiéncia qua-
litativa aos principios do mercado e da produtividade no
trabatho. O acesso aos bens sécio-culturais institucionaliza-
dos, como afirmacdo de cidadania por parte das classes su-
balternas, nasce menos da lei ¢ muito mais do significado
do trabalho, enquanto fonte de riqueza social,

Corresponder a essa proposicdo significa colocar al-
guns elementos ja em curso. Educadores e politicos, forma-
dos na critica i reprodugio ou sensfveis a ela, tornados
administradores da educagio, tém buscado caminhos alter-
nativos em suas gestdes. A aceleragdo histdrica em que vive-
mos postula jd uma reflexdo em processe, no sentido de
aquilatar o dmbito, a extensfo e a adequagdo dessas verda-
deiras “reformas dos anos 80”7 Por exemplo: essas reformas
vém sendo legitimadas por seus usudrios, de tal modo que
se possam erigir em principio metodolégico (provisdrio),
em vista de sua extensfo mais ampla?

QOutro elemento importante: educadores hd que se
tém preocupado em incorporar, ac processo pedagdgico
escolar, alternativas em curso nisto a que se chama “educa-
¢do popular”. Se hd que incorporar ¢ novo, quais sdo os
indicadores de um saber “novissimo” capazes de se torna-
rem orgédnicos dentro dessa longa trajetoria de cidadania?

Essa ¢ uma questdo crucial. Se a emergéncia de uma
classe social, como elemento novo na Histéria, produz um
novo saber, ¢ preciso que ele se revele, que seja desvelado e
se tome elemento fecundo em um outro projeto educativo.
Os indicadores desse saber e seu aproveitamento metodolé-
gico, como material pedagdgico escolar, so indispensdveis
para esse projeto.

Outra questdo: ao se propor um novo projeto educa-
tivo, nfo se pode deixar de imaginar as seqiielas do autori-
tarismo na pritica educacional. As marcas do ontem nfio
desaparecem da noite para o dia e podem até se revestir de
roupagens diferentes, como a confusdio que se faz entre di-
re¢io e dirigismo {(ainda que “esciarecido™), ou entdo entre
participagdo e ({lusdo da) ndo-diretividade.

O que significaria uma pritica dirigente, nem autori-
téria e nem romantizada? Dentro dessa pritica, o que signi-
ficaria planejamento participative na escola, para além das
mistificagBes discursivas que significam mais um gesto de
omissdc do Estado frente a suas responsabilidades? O que
significaria, no interior da especificidade escolar, controle
“civil” sobre as tomadas de decisdo do Estado?

De novo, aqui, a transi¢do é dificil.

Desde o alheamento “civil”, hoje indesejado por to-
dos, até uma extensdo de controles familiares ou similares
para dentro do espaco escolar, qual seria 2 tensdo necessdria
entre identidade de propdsitos e diferenga especifica e auto-
noma nos meios de materializd-los?
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Mais uma vez, a reflexdo circunstancial e diferenciada
de experiéncias jd existentes e em exercicio é metodolo-
gicamente importante para um novo projeto.

A anilise critica dessa prdtica pedagégica tem o duplo
sinal de avangar em diregfo a ope¢iies mais decisivas, na
tarefa de democratizacdo, e de negar os elementos mais
atrelados a um momento politicamente anacrénico.

A questic da exploraglo do trabalho do professor jd é
suficientemente conhecida. Mas, para além da negagdo dessa
realidade, hd de se recolocar a emergéncia do professorado
como corpo coletivo, capaz de se propor finalidades para a
educagfo brasileira que ndo venham “embrulhadas” em
“pacotes™.

Um projeto que ndo tenha o professor como eixo de
suas preocupagQes langard fora de si ou, entdo, subalternard
a principal mediacdo na relagio pedagogica. Sem desconhe-
cer a degradagdo material e intelectual, a discussdo clara e
especifica de objetivos compromissados com o novo perfil
de aluno é condigdo “sine qua non’ se toma possivel uma
real democratizagio escolar.

Superado o momento em que se desprezou o formal
por uma assinalada “inautenticidade™ e um distanciamento
do real, cumpre retomar a importdncia da lei nos debates
que virfo em torno da esperada Constituinte e durante a
mesma. Que elementos sdo indispensdveis para uma luta que
defenda a universalidade da escola numa sociedade em que
que o privado domina, e que defenda a gratuidade no dmbi-
to de uma divisZo desigual dos bens?

Finalmente, como fruto de uma prdtica contradité-
ria e rica, j4 se delineiamr discussdes acerca de situagOes
problemdticas, porque problematizadoras: o real sentido
de uma educagio que se tensione com o trabalho, o signi-
ficado prospectivo do saber jé acumulado, a discussdo em
torno do pan-politicismo da escola e a controvérsia sobre a
divisdo social do trabalho pedagogico.

Se o educador precisa de ser educado, ou seja, se ©
falido, mas existente projeto de desenvolvimento necessita
ser corrigido e transformado, como condigdo de possibili-
dade para superagio das estruturas desiguais, é preciso rea-
firmar que os homens podemn modificar as circunstincias
que os cercam. E afirmar que os homens as transformam
pela sua participagdo implica, antes de ficar 4 espera de
respostas que venham prontas do alto, propor-se tarefas
que, 4 base das prdticas progressistas existentes, e 4 luz de
teorias mais amplas que se gestam, possam afirmativamente
determinar uma concepg¢io de educag#o segundo a qual os
dirigentes se nutram das necessidades e anseios dos dirigidos
¢ estes se reconhegam nos dirigentes.
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