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A historiografia permite captar a existéncia de uma
Jorma de educagc@o que Se dd para além dos muros da esco-
iz, na propria relagido entre os atores da Historia. Os movi-
mentos politicos e sociais educam, as classes sociais se edu-
cam e se auto-educam: existe, pois, uma relacdo, educativa,
que se dd no préprio movimento da Historia,
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E na economia burguesa que Marx encontra a chave
para a compreensio da economia da Antigiidade e da eco-
nomia feudal e assevera que ‘A anatomia do homem é a
chave da anatomia do macaco™(5:223). Este foi o métode
que utilizou para o entendimento das formacgdes sociais
que precederam a capitalista. Sabemos que, em uma deter-
minada forma histérica, jd estdo contidos os germens de sua
destrui¢fo, bem como as sementes daquela que a sucederd.
Mas como captar isso? Este foi o método que Marx deixou
ensinado: s6 depois de conhecida uma forma histdrica su-
petior é que se pode, na inferor, identificar os tragos que
jd a anunciavam.

Os homens, quando participam de acontecimentos,
nfo sabem exatamente que futuro engendram, mas o histo-
riador conhece o futuro e é entdo, no realizado desse futu-
10, que obterd a permissdo para conhecer o passado. Um da-
do fragmento da realidade ou uma parte da totalidade, reve-
lada como efeito de acontecimentos passados, € que permi-
te penetrar na génese desses acontecimentos. No entanto, o
futuro, enquanto efeito, é composto de efeitos, que, na
medida em que se modificam — ampliam-se ou estreitam-
-s¢ — fornecem uma nova chave para o entendimento do
passado. O futuro é sempre o ponto de partida de uma mar-
cha na qual o historiador volta indo.

Mas qual é o futuro a ser tomado como ponto de par-
tida? E o presente contemporineo ao historiador ou é um
passado — j4 novo — futuro de outros passados? E impor-
tante fixar este ponto em dois que se completam. O histo-
riador é um ser do mundo em que estd inserido, afeto 4
propria Historia que constrdi, dono de uma concepglo de
mundo e de categorias de que n#o se descola no momento
do seu mergulho. O historiador nfo é, pois, um ser metafi-
sico, mas, ao contririo, historicamente situado. Possui uma
visgo de mundo determinada, um “espirito de partido” e
um “‘ponto de vista” com os quais e segundo os quais se
debruca sobre o seu objeto de estudo. Por outre lado, a His-
toria é uma escolha. Ela é uma escolha em si mesma e o é
por agueles que a fazem e pelos que sobre ela trabalham,
homens historicamente situados. “E-o, até devido ao acaso
que aqui destruin e ali salvou os vestigios do passado. E-o
devido ao homem: quando os documentos abundam, ele
resume, simplifica, pde em destaque isto, apaga aquilo. E-o,
sobretudo, porque o historiador cria os seus materiais, ou,
se se quiser, recria-os: o historiador que ndo vagueia ao aca-
so pelo passado, como um trapeiro 4 procura de achados,
mas parte com uma intengdo precisa. . .”(1:24), um ponto
de vista, um espfrito. E isso (também) que faz a Historia
ser feita de verdades que se acumulam e, ds vezes, até se so-
mam e se completam. A Histéria nfio estd, nunca, acabada
¢ 0 historiador poderd sempre deparar com um passado, ja
novo, que também &, e ao mesmo tempo, um futuro argilen-
te, que possibilitard um outro passado jd novo. . .
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A tarefa da escolha incide, pois, sobre dois aspectos:
qual é o ponto de partida (que, nesse caso, é também o pon-
to de chegada) e qual ¢ a histéria que se quer escrever. Ou
seja: uma vez escothido determinado momento como ponto
de partida, escolheu-se o futuro de algum passado; escolheu-
-5¢ uma determinada forma superior que, pela sua simples
existéncia, j4 permite entender que existe uma forma infe-
rior (e anterior) que ndo é uma forma qualquer, porque o
historiador af v& (ou coloca) uma tarefa concreta a realizar,
relagdes que deseja desvelar.

Um trabalho de Histéria da Educagfio nfio consegue
deixar de ser um trabalho de Historia, mesmo porque “Nio
h4 histéria da politica, do direito, da ciéncia, etc., da arte,
da religifo, etc.”(7:98). O que hd é Histéria. No entanto,
faz-se a historia da educagio e escreve-se a histdria da edu-
cagio: histéria das idéias e correntes pedagdgicas, histdria
da escola ou das instituigdes escolares, historia da educagfo
popular, etc. Serd também possivel, o que ora proponho,
fazer uma leitura da Histéria do ponto de vista da educa-
¢do?

De maneira clara, mas ainda nfo explicitada, a Hist6-
ria ¢ a Historiografia vém anunciando que hd um processo
educativo em curso na Historia: O Antigo Regime e 2 Revo-
lugdo, obra da maturidade de Tocqueville (1856), foi escri-
ta com o objetive de “permitir compreender porque esta
grande revolugfo irrompeu aqui ¢ ndo em ocutro pafs. . .”
segundo suas proprias palavras. O Capftulo VI do Livro III
intitula-se “Algumas prdticas usadas pelo governo para a
educacdo revoluciondria do pova™(12:357). Nesse tftulo, a
afirmagfo da idéia de que hd uma educagio revoluciondria
do povo e de que o governo ¢ o seu educador. Ao longo do
texto, o autor demonstra isso, ou seja, que préticas polfticas
gle considerou educativas entre os dois pdlos por ele consi-
derados, povo-governo, para que a educagdo revolucionaria
se desse. Sendio, vejamos:

“Desde hd muito, Luts XIV ENSINARA publicamen-

te, por meio de seus editos, a teoria de que todas as

terras do reino haviam sido concedidas pelp Estado de
modo condicional. {. . .} Durante os reinados poste-
riores ao deste principe, a administragdo ENSINOU
todos os dias ao povo o desprezo pela propriedade
privada. E de maneira cada vez mais prdtica e mais
ao seu alcance. {. . . ) Era restrito o niimero de grandes
proprietdrios atingidos desta maneira, mas grande

0 numero de pequenos proprietdrios cujos interesses

foram lesados, pois a terra jd estava dividida. Cada

um deles havia APRENDIDO por experiéncia propria
quee o direifo do individuo merece pouca deferéncia
quando o interesse publico requer que se the faca vio-

Incia. Doutrina que cerfamente ndo esqueceram

quando se tratou de aplicd-ln a outros e em provelto

proprio”.{12:358)

“Mas nenhuma LICAO terd sido mais perniciosa que

certos procedimentos seguidos pela justica criminagl

gquando se tratava do povo. O pobre estava antigamen-
te melhor garantido do que se imagina contra as ofen-
sas de um cidaddo mais rico ou mais poderoso. Con-
tudo se tivesse questdes a disputar com o Estado, ape-

Educ. Rev., Belo Horizonte {1):8-12, jul. 1985,

nas encontraria, como indiquei anteriormente, tribu-

nais excepciondis, juizes preconceitupsos, procedi-

mentos rdpidos ou tlusorios, jutzos executorios por
provisdo e inapeldveis. {. . . f12:359)

Era assim gue um governo humano e estdvel ENSINA-

VA cada dia ao povo o cédigo de instrugdo criminal

muis apropriado’em época de revolucdo e o mais cb-

modo para a tirania. Esta ESCOLA permanecia sem-
pre aberta. O antigo regime deu esta EDUCACAO pe-
rigosa ds classes baixas até os imites mals extremos”.

(destaques meus) (12:360)

Umna das leituras que se pode fazer desses excertos ¢
a de que as préticas institucionais e administrativas do Anti-
go Regime eram, em si, a educagdo ou o contetido da educa-
¢do revoluciondria do povo. Uma ouira leitura que se faz,
decorrente da primeira, é que tais priticas ensinaram o
povo a se rebelar, por ndo suportd-las mais. Coagir, repri-
mir, tentar manter o povo sob o medo pode surtir efeitos
na dire¢@o desejada até certo ponto; o seu excesso age na di-
re¢do contrdria e resulta em revoltas que, se inseridas em
contexto de mudanga, operam revolucionariamente.

Também Marx deixa, pelo menos, entrever a questao
do processo educativo contido nas préticas politicas. Em O
Dezoito Brumdrio de Luis Bonaparte, a apreensdo dos acon-
tecimentos relatados — vividos — se d4 ndo através do papel
¢ do poder conferido ao principal protagonista dessa his-
téria, mas evidenciado através do entendimento das lutas
entre as classes. “Eu, pelo contrdrio, demonstro como a
luta de classes na Francga criou circunstdncias e condiges
que possibilitaram a uma personagem medfocre ¢ grotesca
desempenhar um papel de heroi”.(6:325)

Engels acrescenta, também prefaciando, que Marx
descobrira ¢ demonstrara, nesse trabalho, a validade da
“grande lei da marcha da histéria, a lei segundo a qual to-
das as lutas histdricas, quer se processem no domifnio polf-
tico religioso filosofico ou qualquer outro campo ideold-
gico, s¥o0 na realidade apenas a expressio mais ou menos
clara de lutas entre as classes sociais. . .”(6:327). Em Marx,
o que & educativo & a propria luta entre as classes. E preciso,
entdo, flagrar as classes, isto é, captar as classes, nio en-
quanto categorias resultantes histdricas, mas enquanto ho-
mens em agdo, em seu “vir-a-ser cotidiano™. Na verdade, as
classes vio-s¢ formando na luta, pelas aliangas e rupturas,
pela conjungdo de interesses, pelas conveniéncias, convivén-
cias & conivéncias e, sobretudo, pelo grau de desenvolvimen-
to de suas forgas econdmicas. E nessa relagfio, nessa luta,
que estd implicito o processo educativo. Para desvendd-lo
¢ reveld-lo ¢ preciso captar, apreender e aprender como ele
se dd concretamente.

No Dezoito Brumdrio, podemos captar o educativo
s¢ dando em duas diregGes:

“Em agosto a Assembléia Constituinte decidira 56 dis-

solver-se depois de ter elaborado e promulgado toda

uma série de leis orgdnicas gue deveriam complemen-
tar a Constituicdo. A 6 de janeiro de 1849 o partido
da ordem fez com que um deputado de nome Rateau
apresentasse mogdo propondo que a Assembléia in-
terrompesse a discussdo das leis orgdnices e decidisse
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sobre sua propria dissoluggo. Nio so o Ministério,
cheflado por Odilon Barrot, mas todos os membros
monarquistas da Assembléia Nacional, indicaram nes-
Se romento, em termos imperiosos, que a dissolugdo
era necessdria para a restauracdo do crédito, para a
consolidacdo da ordem, para por fim aos indefinidos
arranjos ¢ estabelecer uma situagiio definitiva; que a
Assembléia impedia a atuacdo do novo governo e pro-
curava prolongar sua existénciz apenas com intuitos
malévolos; que o pals estava farto dela. Bonaparte
tomou nota de todas essas invectivas contra o Poder
Legislativo, APRENDEU-AS de cor e ¢ 2 de dezem-
bro de 1857 demonstrou aos pariamentares monar-
quistas que havia aproveitado a LICAO. Voltou con-
tra eles os seus proprios argumentos”.(6:343)

Mais & frente:

“A burguesiz fez a apoteose da espada; a espada a do-
mina. Destruiu a imprensa revoluciondria, sua propria
imprensa foi destrutda. Colocou as reunides populares
sob a vigildncia da polfcia; seus saldes estdo sob a vigi-
lincia da policia. Dissolveu a Guarda Nacional Demo-
critica;, sua propria Guardz Nacional foi dissolvida.
Impos o estado de sitio; o estade de sitio foi-the im-
pasto.

{. . .) A burguesia nd@o se cansava de gritar ¢ Revolu-

¢do o que Santo Arsénio gritou aos cristios “Fuge, to-

ce, quiesce!” {Foge, cala, sossega!) Agora é Bonaparte
que grite @ burguesia: “Fuge, tace, quiesce”’.(6:94).

“Finalmente, durante o perfodo da republica parla-

mentar, 08 camponeses de diversas localidades levan-

tarami-se contra suq propria obra, o exército. A bur-
guesia castigou-os com estados de sttio e expedicdes
punitivas. E essa mesma burguesia clama agora contra

a estupidez das massas, contra a vile mulfitude, que a

traiu em favor de Bonaparte. Ela propria FORCOU a

consolidacdo das simpatias do campesinato pelo Im-

pério ¢ manteve as condigdes que originaram essa

religido camponesa’’ (6:398).

Depreende-se desses excertos, que a forma de luta, as
estratégias utilizadas por uma classe, no seu embate com ou-
tras, sdo aprendidas por estas e aplicadas no momento opor-
tuno. Bonaparte aprendeu a licdo da dissolugio da As-
sembléia Constituinte com ela propria; aprendeu como li-
quidar e que institui¢des burguesas liquidar com a repres-
s3o que ela mesma deflagrara contra o proletariado. Os cam-
poneses aprenderam a ndo confiar na burguesia ¢ buscaram
outra alianga, porque ela lhes ensinara nfo ser confidvel.
Ela pr6pria “educou” as simpatias do campesinato pelo
Império. ..

Uma outra dimensfo do educativo estd contida nes-
ses excertos ¢ certamente ndo escapa i linha geral dos tra-
balhos de Marx. Na medida em que a luta de classes, confi-
gurada em lutas na criagdo da Histdria pelo homem, é a pré-
pria lei da marcha da Histdria, hd de haver uma continuida-
de, ¢ essa delegagfo e transmissTo daquilo que se constituin
como Histdria € uma tarefa da educag¢fio. A continuidade
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se d4 através de um processo educativo. “A histdria sé é
possivel quando o homem nfo comega de novo e do princi-
pio, mas se liga ao trabalho e aos resultados obtidos pelas
geracBes precedentes™.(4:218)

Também na modema historiografia aparece, de forma
clara, a idéia de que a polftica é educativa. Eric Hobsbawn
e George Rudé, trabalhando em uma nova linha de interpre-
tacdo da Histéria, oferecem-nos exemplos disso. O Capitdo
Swing3 , escrito por ambos, é um trabalho que “se propde
4 dificil tarefa de reconstrugdo do universo mental de um
grupo andnimo & ndo documentado de pessoas com vistas
a0 entendimento dos seus movimentos, estes Gltimos apenas
esbogados ao nivel da documentag@o™ (3:14) O que fizeram
foi “descrever e analisar o mais impressionante episddio
da longa e fatidica luta dos trabathadores rurais ingleses
contra a pobreza e a degradagdo™.(3:17) Subjacente A and-
lise que fazem, estdo contidas as idéias de que hd um pro-
cesso educativo nas relagdes entre os grupos sociais e de que
existe uma forma de educagdo perpassando os movimentos.

No capitulo trés, afirmam tanto a importincia das re-
lagBes entre individuos/classes, para as tomadas de posicdo
na luta concreta, quanto a creng¢a de que hd um processo
de conhecimento, no conjunto dos processos sociais, que
é passivel de transmissdo {educagio).

“Os seres humanos nio reagem ao estfmulo da fome

ou da opressdo através de nenhuma resposta automd-

tica ou estandartizada de revolta. O que eles fazem ou
deixam de fazer, depende da sua situacao entre oS
outros seres humanos, do seu envolvimento, sua cul-
tura, sue tradicdo e experiéncia. Neste sentido é que
devemos dar atengdo ao universo social e mental dos
trabalhadores do Sul, ressaltando, sobretudo, o co-
nhecimento que possuiam a respeito de organizacdes

coletivas e formas de protesto”.( 3:58)

Hobsbawn ¢ Rudé mostram, ainda, que a ag¢o coleti-
tiva € organizada de um determinado grupo social pode en-
sinar a outro grupo, que lhe é subalterno, no minimo, a pos-
sibilidade da organiza¢do e da agdio coletiva.

“Do ponto de vista da organizacdo, o3 trabalhadores
tiveram ocasido de OBSERVAR as atividades pollti-
cas e administrativas d sua volta: (. . .) Essas atividades
devem ter contribuido para a consciéncia de que a
agdo era possivel e iminente, embora no caso perten-
cessem, por definigdo, aos proprietdrios de terras e
aos pagadores de impostos. Mesmo assim serviram co-
mo um pequeno guia d organizacdo dos frabathadores,
da mesma forma que as reunices de proprietdrios ou
possuidores de lotes de terra em comum, através de
um fundo ou de uma corporagdo, serviram d forma-
¢cdo dos sindicatos trabalhistas”.(3:68)

“Até que ponto as organizacdes reveluciondrias na

aldeia serviam de ESCOLA ou niicleo para os movi-

mentos sociais?’'{3:69)

“Que experiéncias de protesto social real, por parte

dos pobres possuiam os aldedes do inicio do século

XIX?'Y3:70)

“Como veremos — a lembranca dos ‘enclosures’ muii-

to contribuiu para os levantes de 1830, e é bastante
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provdvel que os lugares com tradigdo de protesto con-

fra os ‘enclosures’ tenham APRENDIDO alguma coi-

sa das LICOES passadas”.(3:71)

“f. . .} a defesa dos seus direitos de auxilio social foi

provavelmente o melhor TREINAMENTO a que t-

nham acesso os militantes em potencial de muitas

partes do Sul e do Leste da Inglaterra”.(destaques
meus){3:71)

As organizagdes revoluciondrias podem servir de ES-
COLA para os movimentos sociais. . . 03 lugares com tradi-
¢do de protesto, possivelmente, APRENDEM alguma coisa
das LICOES passadas. . . a defesa de direitos TREINA mili-
tantes em potencial. . . Existe, pois, um aprendizado paraa
Iuta, que se transmite no bojo do movimento historico.

George Rudé!?, ao trabalhar com a “Ideoclogia do
Protesto Popular”, com a existéncia e o poder da ideologia
inerente e com “a questdo da transmissfio e adog¢do de idéias
derivadas” (ou tomadas de empréstimo a outros), mostra-
-nos que hd uma aprendizagem também no campo das idéias
ndo imune 3s contradigtes. Diz ele:

“dssim o processo de enxerto ndo é nunca uma ques-
tfo simples de A + B. Se o elemento ‘inerente’ consti-
tuisse um recipiente puramente passivo, talvez fosse.
Mas, na verdade, no caso de todas as classes e nio ape-
nas da classe ‘popular’, todas as idéias ‘derivadas’ no
curso da sua transmissdo e adocdo sofrem uma trans-
Jormagdo cuja natureza dependerd das necessidades
sociais ou dos objetivos politicos das classes que estdo
prontas a absorvé-las. Foi uma ligdo que Martinho Lu-
tero aprendeu nz déeadn de 1520, gquando os campo-
neses alemies, para grande indignagdo sug, tomaam
seuss ensinamentos literalmente e os usaram parg fun-
damentar sua rebelifo contra os principes, que, para
Lutero, eram benfeitores e ndo, como para os campo-
neses, opressores. (. . .) As ‘ordens inferiores’ france-
sas — em particular o5 sansculottes de Faris — apren-
deram a licdo e, tendo adquirido a nova linguagem
da revolucdic com a aristocracia Hberal e a burguesia,
adaptaram-na ao seu proprio uso e, ocasionalmente,
empregaram-na com proveito contra seus antigos
professores”.(10:33)

Em trabalho recente, Dermeval Saviani, enquanto
educador, partindo do reconhecimento da “importincia
politica da educagdo”, intenta delimitar as relagfes entre
politica e educagdo. Enuncia a ji conhecida — mas ndo
esgotada — férmula de que “a educagdo € sempre um ato
politico”. Revertendo a proposigdo, enuncio que a polfti-
ca € educativa. Ndo se trata de confundir educacio com
polftica, mas de captar a politica enquanto um ato educa-
tivo, no sentide mesmo que a Historiografia vem apontan-
do. O autor adverte que as relagBes entre educagdo e
politica tdm existéncia histdrica; logo, s6 serdo corretamen-
te captadas enquanto manifestagdes sociais determinadas.
Esclarece, ainda, que, embora sendo — polftica e educagio
— prdticas distintas, “n#%o sfo outra coisa senfo modalidades
especfficas de uma mesma prética: a pritica social. Inte-
gram, assim, um mesmo conjunto, uma mesma totalida-
de”.(11:89)
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Pelas leituras que os autores citados nos permitiram,
¢ possivel evidenciar a relagfo educativa inserida nas rela-
¢bes sociais, na prética social. Mais que isso, é possivel con-
cluir que existem relagdes educativas estabelecidas entre ¢
intra os movimentos sociais. “Entre” no sentido de que,
de um a outro movimento ou de movimento a movimento,
existe um legado de luta — contetdo e forma — que €
aprendido; “intra” no sentido de que, no préprio interior
de cada movimento, s@o estabelecidas relagbes entre 0s gru-
pos (classes) que so educativas. Além disso, as préticas —
politicas, administrativas, econdmicas — educam.

Na historia brasileira, 0s movimentos sociais e poli-
ticos constituem uma luta que atravessa diversas fases ¢
apresenta diversas faces. Numa das fases, a Independéncia
constitui um momento final da luta pela superagdo do es-
tatuto colonial. As lutas que a antecederam também atra-
vessaram diversas fases e apresentaram diversas faces e tive-
ram, além do inimigo comum - o colonizador — inimigos
particulares, proprios. Isto €, as lutas do povo colonizado
8§30, no seu conjunto, o processo vivido por ele pela supera-
¢d0 de sua situagdo de existéncia colonial, mas cada uma
dessas lutas ¢ geograficamente situada, é datada, tem mo-
tivos e motivagbes e tem autores ¢ atores peculiares:
... 880 elas e ndo o seu desenlace que nos devem inicial-
mente ocupar”.(9:357)

As inconfidéncias ocorridas ao final do século XVl e
infcio do século XIX, a Mineira (1789), a Carioca (1794), a
Baiana (1798) e a Pernambucana (1801) apresentam a pos-
sibilidade de serem estudadas ou em conjunto, como parte
de um movimento mais amplo de luta pela Independénecia,
ou como movimentos que possuiram uma histéria propria,
cada urn em separado, cada um deles em si mesmo parte de
um movimento ao qual pertence e que lhe pertence. De ne-
nhuma forma, porém, perdendo de vista o fato de que a
Histéria (usando uma imagem emprestada a Lucien Febvre)
€ como o homem: podemos puxd-lo por qualquer dos mem-
bros, pela perna ou pelo brago, ou até pela cabega — é sern-
pre o homem inteiro que vem atrds, desde que se puxe. Se
se parte 0 homem, nfo haverd senfo fragmentos de um ca-
déver; se se parte a Hist6ria, matamo-la.

A Inconfidéncia Mingira é o passado da Independan-
cia brasileira, mas seria o futuro dos movimentos politicos
€ sociais ocorridos em Minas Gerais no século XVIII; &,
pois, o ponto de partida de uma marcha na qual voltamos
indo, em direcdo a ela novamente, como ponto de chegada.
Como ponto de partida, seu ser mais fundamental nos é da-
do pelo préprio nome com o qual foi batizado pelo coloni-
zador ¢ a forma inferior (e anterior) que aponta tem, pois,
a ver com essa sua esséncia. A inconfidéncia é uma “falta
de fidelidade com alguém, particularmente para com o
soberano ou o Estado”(2:759). J4 af est4 indicada uma re-
lagZo: alguém ndo foi fiel a alguém. Se, como forma histé-
rica superior, foi um movimento de infidelidade, “infideli-
dades” ¢ *‘busca de fidelidades™ — confidéncias ou inconfi-
déncias, inconfidentes e confidentes — deverfio ter existido
na forma inferior (anterior). Essa rela¢io ou essas relagBes
€ que deverdo ser desveladas,
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No estatuto colonial, uma relagio se coloca como
principal e permanente: a de exploragdo/dominagdo e opres-
sdo/repressio do colonizador sobre o colonizado. Mas a
idéia de relagfo impede o pensamento numa s§ dire¢do,
e se existe a opressio e dominagio como principal ¢ perma-
nente em um dos pélos, no outro, o principal e permanente
¢ a libertagdo e a emancipagZo, assumidas pelo colonizador
como infidelidades e inconfidéncias. Libertagdo ¢ emancipa-
¢80 sdo expressOes de formas concretas de luta, que podem,
ou ndo, explicitar-se em um idedrio polftico-ideologico. As
“infidelidades™ ac soberano, & Coroa ou ao Governo Colo-
nial existiram na regifio das Minas desde os seus comegos: a
historia da regi%o mineradora € a histéria das tentativas de
maior exploragio/repressqo e controle do colonizador e das
rebeliGes acometidas pelo colonizado mineiro.

Na hist6ria das Minas, a histéria dos quintos (maior
fiscalismo, maior arrocho, maior extorsfo) e a histéria das
rebelides se confundem. E certo que a idéia de independén-
cia ndo estd contida em todos os movimentos que antece-
deram a Inconfidéncia, mas hd o sentimento de rebeldia,
que explode em rebelides, contra uma situa¢do existencial
concreta. Mesmo porque as idéias por si nfo fazem nada,
sfo sinais do que subjaz a elas, Se é verdade que, nos mo-
mentos de crise, dd-se a sistematizagdio de idéias, propician-
do a tomada de consciéncia®, nfo ¢ menos verdade ou é
até verdade preliminar o fato de que a consciéncia é forja-
da na luta. A idéia de independéncia nio estava presente
nos movimentos mineiros até 178%, como também nfio es-
tava a “trigica consciéneia de que se podiam levantar os
povos do Brasil”(8:30), ou seja, ndo havia consciéncia de
se pertencer 2 um grupo social mais amplo, com interesses
convergentes e congregadores. Mas havia concretamente
a rebelifio; havia o levantamento dos povos diante de suas
condi¢bes concretas de existéncia. As idéias, portanto,
explicitadas ou ndo, importadas ou ndo, expressaram o
sentimento do dominado e as suas formas de luta. Ex-
pressaram, mas ndo criaram; ndo criaram os sentimentos,
nem ensinaram a luta. A luta vinha sendo aprendida no pro-
Cesso em Curso.

Estudos sobre historia das Minas Gerais destacam
duas rebelides: a chamada Sedi¢do de Vila Rica (1720) e a
Inconfidéncia Mineira (1789). No entanto, podemos falar
de mais cinco motins, sem incluir, neles, a Guerra dos Em-
boabas: em Morro Vermetho (1715), em S%o Francisco
(1718); em Pitangui (1719); os Motins do Sertdo {1736); e
em Curvelo (1760) — para o qual o colonizador usa, pela
primeira vez, a palavra inconfidéncia.

O colonizador queria um colonizado bom vassalo ¢
mineiro produtivo, obediente ¢ bom pagador. Tem a sua
agdo polftica dirigida para esse fim; sua ago é continua-
mente intencional, porque ndo se desliga desse fim. Neces-
sita educar — e val educando — o colonizado, por intermé-
dio dessas agles, para a consecugfo dos sgus objetivos, en-
quanto patrocinador da empresa colonial. A submissfo
¢ a fidelidade eram condi¢do de necessidade para que a
coloniza¢do (com aquilo que havia de mais caracterfstico
nas Minas) se desse, e ¢ colonizador ia educando o coloni-
zado para vassalo. Mas, dado esse momento, ndo hd como
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fugir da relagfo: submetido 2 situagdo colonial, o coloni-
zado — que é mineiro — educa o colonizador, por intermé-
dic de agbes que advém de sua insergio num processo de
produgdo determinado, a mineragfio colonial. Da relagdo
histérica, emerge a relagdo educativa, e podemos, assim,
enunciar a questio de forma breve: o colonizador, ao edu-
car o mineiro para uma maior submissZo e extorsdo, educa-
-0, por contradigio, para a rebelifo; educa-o para “formar
motins”, que, por sua vez, educarfo o colonizador para o
recuo nas suas agdes mais despdticas e extorsivas.

Retomando a questdo anteriormente formulada —
serd possivel uma leitura da Histéria do ponto de vista da
educagdo? — podemos dizer, a partir da “histdria™ estuda-
da, que a relagdo que se estabelece nas Minas Gerais, no sé-
culo XVIII, entre colonizador e colonizado é uma relagdo
educativa que se-dd no plano do histérico possivel. Somen-
te uma leitura do ponto de vista da educagdo é que permi-
te — ¢ permitird — captar o movimento da Histéria gerador
de tal relag@o, bem como o seu conteido.

Este trabalho foi apresentado e discutido na VIII
Reunido da ANPED, realizada em Sado Paulo, em
maio de 1985. A secfio Palavra Livre desta Revista
apresenta a discussdo Sobre o texto que, na ocasido,
foi feita por debatedores da Universidade de Sdo
Carlos.
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