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Nem redentora dos pobres, nem mero aparetho re-
produtor das desigualdades, a educacdo escolar tem uma im-
porténcia especrfica, embora ndo absoluta, para as camadas
populares.

Existe razodvel consenso entre os educadores de que a
escola, para estar a servigo dos interesses populares rmajori-
térios, deve ser democrdtica. Mas o consenso ndo vai muito
além desse ponto, pois, a partir dele, muitas questdes se
colocam cujas respostas ainda sdo objeto de disputa,

O que seria uma escola democratica em contextos
sociais como 05 nossos? Como concebé-la e realizé-la, j&
que, por um lado, a escola democritica ideal dependerd
da democratizagcdo do Estado e da sociedade como um
todo e, de outro, a democratizagdo desse todo ndo pode
prescindir da educagio em geral, af incluida a escolar?

Para sair desse clreulo, s& hd um caminho: “Partir
das condi¢des atuais™, isto é, entender 0 que a escola exis-
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tente &, para procurar captar o seu movimento possivel. E
preciso pensar a escola corno um dos espagos da sociedade,
isto &, como parte integrante de uma totalidade que é di-
ndmica. O movimento existe na escola, porque existe na
sociedade. O gue produz?

As formac@es sociais possuem um movimento interno
porque elas sdo constitufdas ndo de “individuos™” nem de
“coisas’”, mas de relagdes entre pessoas que fazem parte de
grupos sociais distintos, as vezes antagdnicos, como s8o as
classes sociais em sociedades do tipo da nossa.

Sdo as relagBes entre as classes gue efetuam a dindmi-
ca de nossa sociedade, isto é, sdo relacoes de contradicio.
Este movimento, a contradigdo, existe também na escola.
E preciso saber como ela se manifesta aqui, e tentar captar
sua diregdo.

Quando nos propomos refletir sobre a escola que exis-
te, significa que essa escola, como a sociedade que a inclui,
nio é algo ja dado e acabado e, sim, o produto de relagdes
sociais, © produto da pritica social de grupos e de classes.
Por isso mesmo, ela pode ser transformada. Resta saber o
grau, a natureza e a direc3o dessa transformagdo possivel
da escola.

Em cutras palavras, trata-se de perceber com clareza
qual o papel da educagdo escolar no conjunto dos demais
processos de transformagdo social, um papel que é especi-
fico, mas ndo isolado, ou seja, articula-se as vezes organi-
camente, 3s vezes contraditoriamente — com a dindmica
de transformacio da sociedade. Qual seria esse papel?

O PAPEL DA EDUCAGAO ESCOLAR

A pergunta pode ser respondida com outra pergunta:
o que define aquilo que é inerente 3 escola, sendo o ensino,
a transmissdo de conhecimentos?

Partindo da premissa de que a transmissdo do conhe-
cimento é aquilo que recorta a especificidade da escola, po-
demos dimensionar com mais clareza o valor que o ensino
formal pode ter para as classes populares. Mas, para isso,
& necessaria uma revisdo tedrica que supere e incorpore
os modelos que nos tém permitido entender o que a escola
&, mas nos causam certo imobilismo, quando queremaos pre-
ver e propor o que ela pode ser e deve ser. Uma revisdo que
forneca elementos para evitarmos os desvios que nos levam:

— ou a nada esperar da escola, pelo fato de ser ela
totalmente determinada pelas relagtes de produ-
¢do dominantes;

— ou esperar dela um tipo de agdo revolucionaria e
transformadora que ela ndo tem condigdes de
realizar, no ambito das sociedades de classes.

Os educadores liberais deste século realizaram esfor-

cos considerdveis pela demogratizagio da escola. Entende-
ram que esta democratizagdo se condicionaria & gigantesca
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e irrealizéve! tarefa de “formagio integral” do educando e
de “preparacdo para a vida'’, que, genericamente, significa
preparagdo para tudo. . . Na realidade, preparagdo para na-
da, pois a fungdo precipua de ensinar acabou diluindo-se
numa proposta tio ambiciosa quanto inexequivel e, portan-
o, ideclogicamente Gtil s forgas 4s quais ndo interessava a
democratizagio do conhecimento escolar. Ndo me vou
deter neste equfvoco, por consideré-lo historicamente su-
perado.

Desiludido da escola, ja que ela ndo conseguiu cum-
prir tdo nobre tarefa, o pensamento educacional encontrou,
nas teorias critico-reprodutivistas da escola, uma explicagio
apaziguadora das suas inquietudes. A “formagdo integral”
do educando foi desmascarada como objetive ideologico
e o real papel da escola se revelou: a reproducdo das rela-
¢des de producio.

Se na visdo liberal moderna, de tanica fortemente psi-
cologista, o conhecimento ndo tinha valor porque o impor-
tante seria o “'processo”, o ‘método de trahalho”, e nfo o
conte(ido, agora, na visdo sociologista critica, o conheci-
mento se transforma no propric instrumento de domina-
¢do, porque arbitrario e apenas a servico dos interesses
dominantes,

Separando a instdncia cultural das relages de produ-
¢30, essas teorias ndo levaram em conta que a producio do
conhecimento se da na relacdo entre as classes sociais, e se
fundamenta na divisdo de trabalho entre elas. Qu seja, a
producdo do conhecimento tem por base a expropriacio
do trabalho. No momento em que o conhecimento se cons-
titui, interessa aos dominadores apresenta-lo e manté-lo co-
mo propriedade e privilégio seus, mas, na realidade, ele é
patrimdnio coletivo da sociedade. Reapropriar-se dele cans-
titui, nesse sentido, uma forma de luta legitima dos interes-
ses populares.

Mais recentemente, na busca de superar tais impas-
ses tedricos e praticos, a den(incia do papel reprodutor da
educagdo tem sido acompanhada de propostas alternativas
para a agdo escolar. Trata-se, entdo, de burlar a vigilancia
burguesa sobre a escola, construindo sub-repticiamente
dentro defa a “ideologia proletaria”.

Voltamos, entdo, a um objetivo vago e genérico, subs-
tituindo a “formagdo integral’’ pela formagio da “‘conscién-
cia revolucionaria”. Tarefa talvez mais gigantesca ainda,
uma vez que hé de ser feita a revelia do controle que a clas-
se dominante, por ser dominante, consegue exercer sobre a
escola. Nessa visdo, o professor, para deixar de ser aigoz a
servigo da classe dominante, deve transvestir-se de agente
do proselitismo partidério, caso contririo, nada pode fazer
pelas camadas populares. E, em aGltima instancia, o conheci-
mento desapropriado pelo capital ao trabalho continua pri-
vitégio do primeiro.

No meu modo de entender, apenas por formalismo
poderfamos propor, para que a escola deixasse de ser re-
produtora, que ela se tornasse agéncia de formagdo revolu-
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ciondria. Ndo seria al que se poderia concretizar o poten-
cial transformador da educacdo escolar.

As camadas populares aspiram a ela como forma de
melhoria de vida, pela possibilidade gue nela distinguem de
obter melhor emprego e de participar da cultura letrada.

0 EX-ALGOZ A SERVIGO DA CLASSE DOMINANTE

A melhoria de vida, a obtencdo de emprego, a aguisi-
¢do de bens materiais, aspiracdes para cuja obtencdo a es-
cola é importante, s8o um beneflcio concreto. No configu-
ram um projeto revoluciondrio, nem levam por si mesmas
4 negacdo da dominag8o. Mas constituem uma expresséo
individualmente negadora da origem de classe, cuja pas-
sagem para um projeto coletivo val depender da participa-
¢30 de cada individuo nas demais instdncias da vida social,
das quais as relagdes e organizacdo do trabalho sdo as mais
importantes. Como mediagcdo, a escolaridade pode dar algu-
mas pré-condicBes para essa participacdo, mas nfo a deter-
mina nem a direciona.

MNesse sentido, seria na sua eficiéncia em conseguir ga-
rantir, 3s camadas populares, a aquisigcdo de conhecimentos
que favoregam sua insercdo na dindmica mais geral de mu-
danca, que a escola cumpriria a parte gue lhe cabe nessa
mudanga. Em termos muito simples, seria ensinando, e
bem, a ler, escrever, calcular, falar, e transmitindo conheci-
mentos basicos do mundo fisico e social que a educacio
escolar poderia ser util 4s camadas populares. Nio como
promoetora da igualdade, j4 que a sociedade é estrutural-
mente desigual. Nem como forma revolucionaria, ja que is-
s0 vai além do sew movimento possivel nessa sociedade.
Mas como estratégia de melhoria de vida e pré-requisito
para a organiza¢do popular.

Isso pode ser muito, ou muito pouco, dependendo
do ponto de vista do qual se avalia a importancia da escola.
Se tomarmos como referéncia a escola abstratamente ideal,
diremos, com o idealismo liberal, que é muito pouco. Se
partimos da escola existente, é muito, pois o conhecimento
gue ela deve — e pode — transmitir constitui um ponto
de partida para uma vis§p mais critica da sociedade que a
mantém. Ndo é o Unico ponto de partida, talvez ndo seja
o mais importante, mas & aguele que nos diz respeito espe-
cffica e diretamente, como educadores gue atuamos na ins-
titui¢do escolar.

Acredito que, se conseguirmos trabalhar mais nessa
visfio da escola, e ter maior clareza sobre seus limites e pos-
sibilidades, poderemos desempenhar papel importante co-
mo profissionais dentro do ensino formal. De um lado, tra-
duzinde as aspiragOes escolares das camadas populares em
reivindicagBes precisas e objetivas, que mobilizem e que
possam ser cobradas do poder pablica. De cutro, buscando,
no interior da escola, solugdes téchico-pedagbgicas adequa-
das as caracter(sticas e necessidades dos alunos das classes
subalternas.
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Essa atuagio profissional ndic é “conspiracdo” contra
a classe dominante, nem depende de “brechas” decorrentes
de sua incompeténcia. E espaco de trabalho legltimo e
espec(fico do educador, ji que aquela propria classe se pro-
pbe dar escola e coloca esta Ultima como fundamenta!
para a correcdo das desigualdades sociais. Seja como instru-
mento para sua hegemonia, seja como forma de preparar pa-
ra o trabalho no mundo industriatizado moderno, a classe
dominante precisa também da escola e essa contradigdo ha
de ser explorada.

A contradigéio inerente 3 escola é, portantg, a de que
ela precisa ser proclamada direito de todos, e, ao mesmo
tempo, economicamente dosada para a maioria. E essa con-
tradicdo que cria ¢ espaco da acdo escolar em beneficio das
camadas populares, isto é, de cobrar e buscar realizar, no
limite, a proclamacdo do discurso dominante. Tal cobranca
se explicita em dois momentos indissociaveis: na reivindica-
¢éo polftica da populagio e na competéncia técnica da esco-
la para realizar aquilo que se propde.

Essa competéncia técnica ndo se identifica com o tec-
nicisrmo para o qual 50 importam os meigs. Hd um sentida
politicc na forma competente de ensinar, porgue ndo se
estd pretendendo ensinar a qualquer aluno, nem a um mo-
delo abstrato de crianga, mas a criangas concretas, isto &,
aquelas sobre as quais o fracasso e a exclusjo da escola in-
cidem macicamente.

Esse compromisso é que deveria orientar a busca de
uma acdo escolar competente, perpassando todos os aspec-
tos da escola: de sua organizagdo administrativa ao seu mo-
delo didatico-pedagogico, passando pela selecio e organiza-
¢do do conteddo. Esse o desafio profissional que se coloca
para a realizac8o de uma escola que serd democratica por-
gue colocard sua competéncia técnica a servico das necessi-
dades populares. E um desafio considerével, num pafs que
nem sequer conseguiu garantir a todas as suas criancas as
habilidades minimas da leitura e da escrita. Urge debater
alternativas para fazer frente a essa tarefa.

REDUNDANCIAS INUTEIS

A escola democratica sera aquela que conseguir in-
teragir com as condicOes de vida e com as aspiracdes das ca-
madas poputares. E preciso, todavia, objetivar o que se en-
tende por essa interacéo.

As classes populares buscam na escola aguilo que, di-
ferentemente das classes priviiegiadas, elas tdm dificuldades
de encontrar em outras instincias. Nesse sentido, quem
mais depende da escola para a aquisicdo de conhecimentos
e habilidades intelectuais sdo os que ndg dispbem do “curri-
culo oculto” que as condigdes materiais favoriveis podem
oferecer.

Trazer a cultura popular para a escola, ou o trabalho
para a escola, pode, nesse caso, ser apenas um modo mais
“progressista’’ de tentar trazer a ‘vida™ para a escola.
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No meu modo de entender, as criancas da classe tra-
balhadora ndo precisam da escola para aprender sobre o
trabalho. Ele faz parte das relacbes sociais de que elas sdo
produto. Como ndo precisam da escola para aprender de
nove, apenas de um modo um pouco mais sofisticado, aqui-
lo gque seu ambiente cultural de origem ja lhes ensina. O res-
peito & crianga ndo pode ser confundida com urma confir-
magaa, romantizada, da sua cultura de origem.

Isso pde em guestdo as tentativas da classe dominante
de adaptar o curriculo escolar as criangas pobres aligeiran-
do-o e facilitando-o, e questiona também tentativas suposta-
mente revelucionarias de, separando mecanicamente ¢ saber
do dominado do saber do dominante, defender um curri-
culo escolar totaimente aderente 3s concepcdes de mundo e
praticas populares.

Sei gue tais colocagdes sdo polémicas e remetem ao
terreno contraditorio da distingdo entre saber popular e sa-
ber erudito. Sei o quanto tem sido discutida a idéia da exis-
téncia de um conhecimento universal, mas ndo consigo dei-
xar de me perguntar se uma sblida formagdo geral, baseada
no saber dominante existente, ndo seria o que de melhor a
escala teria a oferecer s camadas populares, Até para que
estas criticassem esse saber e o superassem. Como ultrapas-
s&-lo, sem passar por ele?

Sendo assim, a interag@o da escola com as condigdes
de vida das camadas populares deveria ser entendida como
formas de, levando em conta suas necessidades objetivas,
garantir a essas camadas ndo sO o acesso, COMO a permanén-
cia no sistema de ensino. Isso permitiria que uma escola de
conteddo e qualidade novos fosse sendo construida, com as
camadas populares dentre dela e nio excluidas, como até
agora tém sido.
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