cias e Estudos Sociais. Nesse intervalo,
estaremos, periodicamente, em conta-
to com os professores participantes,
em seus locais de trabalho no meio
rural.

Embora valorizando a linguagem e
as formas de saber dos participantes,
tem-se procurado ampliar sua visdo
em assuntos diversos.

Um motivo que nos crienta nessa
atividade de extensio {que vem-se
transformando em pesquisa-agdo) € a
crenga de que, garantindo, de alguma
forma, a esses professores o direito de
acesso a formas mais elaboradas de
saber, estamos contribuindo, inclusive,
para sua organizagdo enquanto um se-
tor das classes subalternas.

Os primeiros resultados dessa expe-
riéncia em andamento ji se fizeram
sentir. Ao término da primeira etapa,
as vinte professoras participantes ela-
boraram um requerimento com reivin-
dicagdes trabalhistas, entregue por elas
4 Camara Municipal, em sessfo a gual
compareceram. Esse mesmo grupo de
professoras discutiu durante a 12 etapa
do curso, a criagdo de uma Associagdo
para a defesa dos interesses da catego-
ria.

Assim, em 15 de outubro de 1985,
dia do professor, foi fundada, com o
nosso assessoramento, a Associagdo
dos Professores Rurais Leigos de Cape-
linha, cuja diretoria proviscria é a se-

guinte:
Presidente: Etelvina Martins Go-
mes
Vice-presidente: Maria das Dores An-
drade Cordeiro

12 Secretaria: Maria do Socorro Pa-
ranhos

23 Secretaria: Georgina  Rodrigues
Pégo

12 Tesoureira: Serafina Fernandes de
Macedo ’

22 Tesoureira: Neuza Ferreira Do-
mingues

No dia 31 de outubro p. p., foi
realizada a primeira assembléia geral da
categoria, para aprovar o estatuto da
associagdo, e deliberar sobre a partici-
pagdo da entidade na elaboragdo do
Estatuto do Magistéric Municipal e
Plano de Carreira dos professores lei-
gos, atualmente em discussio no Or-
gio Municipal de Educagio de Cape-
linha.
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Integracdo

de contetdos

na escola de 1.° grau
a partir

das experiéncias

dos alunos

Francisca dos Santos Gongalves **

Desde 1982 estamos desenvolvendo
um projeto, que faz parte do Programa
de Integragdo da universidade com o
ensine de 19 grau, promovido pela
SESU (Secretaria de Ensino Superior
do Ministério da Educagio). O traba-
lho se divide em duas etapas. A primei-
ra, realizada no primeiro semestre de
1983, em duas escolas localizadas em
Mariana e em Ouro Preto, junto ac
ICHS/UFOP (Instituto de Ciéncias Hu-
manas e Sociais da Universidade Fede-
ral de Curo Preto). *A sequnda etapa
estd em andamento, agora junto &
FAE/UFMG e a uma escola da rede
municipal de Belo Horizonte.

Na primeira etapa, a equipe de
trabalho foi constituida por nove es-
tagidrios, um auxiliar de coordenagao,

* Essa etapa do trabalho teve o Professor
Oder José dos Santos como consultor
durante o processo de plancjamento, rea-
lizagio e avaliagio. Além do suporte ted-
rico, ele nos deu todo apoio com a sua
presenca, sua forga, seu interesse pela
experiéncia. Aproveitamos esse momen-
to para reiterar a ele os nossos agradeci-
mentos.

++ professora Assistente do Departamento
de Métodos e Técnicas de Ensino da Fa-
culdade de Educacio/UFMG,

um coordenador e um consuitor-peda-
gégico.

O trabalho, limitado a apenas duas
horas por semana em cada turma, foi
realizado com oito turmas: duas de 13
série, trés de 23 série e trés de 32 série,
com © objetivo de integrar Estudos So-
ciais e Comunicagdo e Expressdo,
em uma dinimica de envolvimento do
alunc no processo de elaboragdo do
conhecimento, a partir de sua realida-
de, buscando discutir os problemas da
prdtica social e instrumentalizar ¢ alu-
no para refletir e se posicionar de for-
ma consciente e comprometida com a
luta pela transformagdo social.

A busca da participagdo efetiva do
aluno e do professor no processo de
elaboragio do conhecimento norteia
essa experiéncia, na tentativa de que-
brar a divisdo entre © pensar @ o fazer.
Partimos do principio de que é funda-
mental mudar a prdtica pedagogica,
romper ha escola o vinculo de domi-
nagdo ¢ de dependéncia, que tem co-
mo um de seus suportes a concepgdo
de um saber pronto e acabado, mono-
pelizado pelo professor.

Na busca dessa mudanga, estamos
tentando desenvolver uma metodolo-
gia que viabilize a elaboragao do co-
nhecimento a partir do ‘*'saber” das
criangas. Ao invés de repassar um con-
teddo que nada tem a ver com a reali-
dade, as experiéncias e interesses delas;
ao invés de incentivar a memorizagdo,
o cumprimento de tarefas, a passivida-
de e a dependéncia, passamos a pensar
e aprender juntos no dia-a-dia da sala
de aula. A preocupagdo central é a va-
lorizagdo de cada crianga e do grupo. E
fundamental que cada uma adquira
confianga em si mesma e nos colegas,
e que todos aprendam a se valorizarem
mutuamente, descobrindo os interesses
2 objetivos comuns, a forga e o signifi-
cado do trabalho coletivo para a reali-
zagdo desses objetivos. Acreditamos
que, no processo de socializagdo, esse
é um passo muito importante, no sen-
tido de preparar para a conquista de
uma nova sociedade, onde o individua-
lismo nio prevalega. Esse é um exerci-
cio sistemdtico no sentido de unido,
coesio e busca de auto-organizacdo
pelos mesmos objetivos.

Para operacionalizar essa proposta,
comegamos por Conversar com as
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criangas sobre o trabalho que iamos
desenvolver, sobre a importincia da
participagio e da colaboragdo de to-
dos. Em cada série as criangas pensa-
vam, discutiam, falavam, elaboravam,
partindo de questdes diretamente liga-
das & vida delas. A andlise das idéias
captadas levou & identificagdo dos se-
guintes conceitos: trabalho, grupo, di-
ferenca, relatividade, mudanga, trans-
formagao, grupos instituldos e organi-
zados; poder e sociedade; que se apre-

sentam como “vias de pensamento”,
com o objetivo de possibilitar a andli-
se, 0 raciocinio, desenvolver o pensa-
mento critico, a capacidade de refle-
x40 e de posicionamento diante da rea-
lidade.

Entre esses conceitos, dois foram
tomados como categorias de andlise e
referencizis para o estudo em todas as
séries: o de grupo e o de trabalho, con-
siderados fundamentais para a andlise
e 0 questionamento da prdtica social.

De um lado, o conceito de grupo
foi explorado como pontc chave para
se enfrentar, na escola, o problema do
individualismo, da competigio, do re-
forgo aos mais capazes e da legitimagdo
das desigualdades sociais. Partimos do
principio de que a educagdo ndo é a
mola impulsionadora da transformagac
social, mas é uma das forgas que tem
maior alcance para contribuir no pro-
cesso de formagdo de um novo tipo de
homem, critico, capaz de se valorizar
e valorizar o outro, capaz de se organi-
zar, lutar pela valorizagio do trabalho,
por melhores condigdes de vida, pela
real democratizagdo da sociedade.

Acreditamos que a escola tem a sua
parcela de colaboragio no desenvolvi-
mentc desse espirito coletivo, pois
contribui, na medida em que parte da
realidade, envolve as criangas na pro-
blematizagdo da prdtica social, levan-
do-as a produzir ¢ conhecimento a
partir do ‘“‘saber” que elas trazem e
da reflexdo sobre a prdtica que fun-
damenta esse “saber’’. Nesse momen-
to, o conceito de grupo instrumenta-
liza para essa reflexdo e facilita a socia-
lizagdo do conhecimento que vai sendo
elaborado, na medida em que leva a
pensar a prética e o saber em sua di-
mens§o coletiva, tendo em vista res-
gatar a questdc do envolvimento, par-

ticipagdo e comprometimento, solida-
riedade e cooperagdo, demandados por
uma prdtica consciente, voltada paraa
mudanga e a transformagdo.

Nessa perspectiva, a idéia do coleti-
vo ultrapassa as exigéncias formais dos
diversos tipos de trabalho em grupo,
presentes no cotidiano de nossas esco-
las, onde oz “modelos” e as técnicas
preconizam a organizagaoc, o controls,
a racionalizagdo, a produtividade e a
eficiéncia, que, em iltima instincia,
promovem os ‘‘mais capazes', diluindo
as dificuldades e problemas da maioria
dos aluncs, que simulam estar partici-
pando dentro de um processo falso,
que anula e prejudica essa maioria.

A concepgdo de grupe e de coletivo
que tentamos desenvolver se funda na
idéia de unido pela defesa de interesses
comuns e se sustenta na prdtica social,
ultrapassando modelos e técnicas pré-
determinados.

Desde a primeira série, tivemos a
preocupagio de discutir com as crian-
gas a importdncia do grupo, da solida-
riedade, da cooperagdo e a grande ca-
pacidade de um grupo organizado en-
contrar solugbes para os problemas
que iamos identificando na andlise da
pratica social. Criamos uma dindmica
de elaboracic de textos coletivos e
tentamos vivenciar o espirito de grupo,
evidenciando o compromisso de todos
na consecugdo dos interesses comuns,
a necessidade do esforgo de todos para
o alcance da aprendizagem. Durante
toda a experiéncia, buscamos trabalhar
0 conceito de grupo e a sua articulagfo
com a nossa prdtica.

De outro lado, exploramos o con-
ceito de trabalho. O trabalho constitui
a mola mestra da organizagdo social, €
um dos elementos estruturadores da vi-
da, o elo de ligagde do homem com a
natureza, na busca de recursos para a
satisfagio de suas necessidades. Por
consequinte, é uma das categorias bé-
sicas no processo de elaboragio do
conhecimento, quandc se pensa na
integragiio de contetidos, quando se
propde a andlise & o questionamento
da prética social.

Dentro da complexa engrenagem
das relagGes socials de produgdo, o
trabalho é o eixo principal, precisan-
do portanto, ser entendido em toda
a sua dimensio. C homem se torna
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pega dessa engrenagem, na medida
em que é tratado como objeto confun-
dido com os méios, subestimado, alie-
nado do processo e do produto de seu
trabalho. Essa inversdo de valores colo-
ca o essencial (o homem) em plano se-
cunddrio e impede que ele assuma e
cumpra o seu papel, em termos de
conceber, planejar, projetar, criar e
exercet o controle do processo de
trabalho. Dessa forma, se garante a
divisio entre o trabalho manual e o
trabalho intelectual, entre os que
executam e os que pensam. Os que
cumprem tarefas, sem a oportunidade
de pensar, diseutir, expor, questionar
suas idéias, constituem a classe margi-
nalizada, oprimida, dominada. Esses
sobrevivem, vendendo o seu trabalho
em um mercado competitivc, onde a
oferta é cada vez maior do que a pro-
cura. Em decorréncia, os saldrios sdo
cada vez mais baixos, esmagando o
trabalhador, de forma a transformd-lo
em uma mera pega dessa engrenagem,
da qual ele ndo tem como fugir, por-
que depende dela para sobreviver.

O educador das camadas populares
tem que enfrentar ¢ desafic dessa rea-
lidade, enguanto prdtica social que
precisa ser problematizada, em busca
do conhecimento que responda ds suas
necessidades praticas. Oder mostra que:
“decorrem, dai, os pontos de partida e
de chegada: detectar os problemas e as
necessidades prdticas surgidas da situa-
¢io existencial dessas classes, e captar
¢ "saber’’ que possuem, e que também
¢ gerado nassa situagdo, no intuito de
té-los como matdria-prima para a pro-
dugio de elementos tedrico-priticos
capaZzes de negar a situagio em que
essas camadas se encontram, dando
conta de seus problemas". (1)

E nessa direcio que tentamos ca-
minhar, explorando o trabalho como
uma das categorias de andlise que pos-
sibilita pensar a prdtica social de forma
concreta e objetiva. O exemplo disso
foi a forma como exploramos a ques-
tio do trabalho no contetido da “‘fala”
das criangas em todas as séries. Parti-
mos da identificagio dos elementos
que constituem o processo (sujeito,
objeto, meio, produto), buscando dis-

(1) SANTOS,1985.p.22
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cutir a posigdc desses elementos nas
situagBes concretas de trabalho coleca-
das pelas criangas, com a preocupagio
de explicitar o significado do papel de
sujeito, a idéia de que o homem tem
de lutar pelo controle do processo de
trabalho e pela devida apropriagdo do
produto de seu trabalho. Esse € o pa-
pel de sujeito, papel que precisa vir a
ser conquistado e assumido pelo tra-
balhador.

Uma ilustragdo muito rica desse
exercicio foi o questionamento de um
aluno do 29 ano, que discordou da
afirmagdo de que é sempre o homem
o sujeito do processo de trabalho, afir-
mando que a formiga também é o su-
jeito do trabalho dela.

“Aproveitamos 4 oportunidade para
discutir a respeito da diferenga existen-
te entre o trabalho do homem e dos
animais.

A partir das préprias idéias e obser-
vagdes das criangas concluimos que:

Os animais, os insetos, os pdssaros
trabalham por instinto sempre da mes-
ma forma, alcangando sempre o mes-
mo predutc. O formiqueiro, por exem-
plo, e a casa do jodo-de-barro sio sem-
pre feitos do mesmo jeito.

O homem difere dos animais. Ele
pensa, busca alcangar vdrios fins, sabe
o gue pretende, usa diversos meios,
descobre formas novas para facilitar
suas tarefas, moderniza, aperfeigoa,
conseque produtos diferentes ¢ trans-
forma a natureza através de seu tra-
balho. Na medida em que o homem
trabalha e transforma a natureza, ele
se torna mais forte, mais habil, apren-
de coisas novas, prepara-se para vencer
suas dificuldades, transformando-se em
um homem cada vez mais capaz.

Homem — sujeito — é o homem que
conhece e escolhe o objetivo de seu
trabalho, sabe por que e para que tra-
balha. Quando os homens descobrem
as suas capacidades e consequem traba-
lhar em grupo, uns colaborando com
os outros, eles se tornam ainda mais
fortes, mais capazes, desgastam-se me-
nos, produzem mais e tém mais forga
para se organizarem e lutarem por me-
lhores condigBes de trabalho e de vi-
da”. (2)

(2) GONGALVES, 1983.p.75
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Elaborar

o conhecimento junto
com as criangas € uma tarefa que exige
muito do professor, no sentido de cap-
tar as idéias, as duvidas, os questiona-
mentos, as dificuldades e de pensar
com elas; colocar novas questdes, dis-
cutir, tentar sair do superficial, criar
um ambiente de estudo, de indagagao,
de busca, de pesquisa; tentar aprofun-
dar; ir & esséncia das questSes coloca-
das, sem fugir do objetivo que direcic-
na e orienta o trabalho, ou seja: desen-
volver o espirito critico, a prdtica de
discutir os problemas que emergem de
nossa realidade social, a capacidade de
encontrar tanto solugdes para esses
problemas, como caminhos para a
transformagao dessa realidade.

Para desenvolver esse trabalho, o
professor precisa estar consciente de
que & um processo que ndo 58 deslan-
cha de forma natural e espontinea. A
partir das idéias, do que vai sendo pro-
duzido na sala de aula, ele tem que es-
tar sempre atento, no sentido de estu-
dar, planejar, descobrir:

— questdes gue mobilizem, que le-

vem os alunos a pensar;

— idéias, conceitos, fundamentos
tedricos que ajudem a compreen-
580 da realidade, que orientem
a elaboragio dos textos coletivos
e viabilizem a articulagdo do sa-
ber sistematizadc com o “‘saber”
das criancas;

— formas diversificadas para inte-
grar conteddos, enriquecer, apro-
fundar e dar continuidade ao tra-
balho.

Nesse sentido, a sala de aula é um
verdadeiro laboratério. Os alunos sem-
pre trazem idéias e questSes novas, que
possibilitamn avangar. Exemplo disso
sdo os textos coletivos que consegui-
mos produzir com as criangas, inte-
grando Comunicagdo e Expressio e Es-
tudos Sociais.

Qutro aspecto a ser ressaltado refe-
re-se ao problema da disciplina em sala
de aula, que deixa de ser controlada,
de forma autoritdria, pelo professor, e
passa a ser pensada junto com os alu-
nos. Em virios momentos enfrenta-
mos essa questdo, discutindo com as
criangas o principal objetivo delas na
escola e 0 quanto se perdia tempo
com a bagunga em sala de aula. Essa
discussio se aprofundava com a refle-

®30 sobre o significado do trabalho
gue estava sendo realizado, o quanto
era importante que todos aprendes-
sem, a realidade de cada um assumir
o compromisso de ser o sujeito de sua
prépria aprendizagem e de colaborar
com a aprendizagem de todos. As cri-
angas se sentiam valorizadas e muda-
vam ¢ comportamento, quando pensa-
vam sobre a importdncia do trabalho
que estavam realizando e a responsabi-
lidade de todos para se comseguir o
produto desejado, ou seja: a aprendiza-
gem, o saber, o conhecimento.

Avancar nessa dire¢do exige uma
nova postura da escola,no sentido de
passar a envolver os alunos na dinami-
ca de pensar, avaliar e controlar o pro-
cesso de trabalho que vai sendo desen-
volvido no dia-a-dia da sala de aula.

A avaliagio das criangas da terceira
série comprova o quanto esse tipo de
trabalho foi significativo para elas.
Por exemplo:

“Esta aula foi muito importante
porque me deu uma forga em Estudos
Sociais. Nos demos idéias e os nossos
professores também deram maravi-
lhosas idéias. A aula foi ficil. Achava
facil seus pontos para estudar. Em
pouccs instantes ia entrando tudo na
minha cabega”. (ndo identificado).

“Eu achei que agora é mais ficil
estudar o ponto de Estudos Sociais
porque nés falamos da cidade e do
povo, porque nés sabemos os proble-
mas da cidade, da prefeitura e do po-
vo’. (Ciro do Carmo Mesquita).

“Eu achei melhor porque a gente
ndo precisa estudar, porque a gente
mesmo fez o texto. As idéias foram
de nds todos, por isso que a gente
ndo precisa estudar quase nada. Nos
agora sabemos coisa do nosso povo
de Mariana, is vezes, os adultos nio
sabem © que a gente aprendeu agora'’.
{Ana Fldvia).

“Eu achei muito bom mesmo, por-
que aprendi muitas coisas de Mariana
€ posso ensinar a meus irmdos muitas
coisas. Eu gostei muito e aprendi mui-
tas coisas que eu ndo sabia. Eu tenho
o prazer de nfio esquecer esta aula em
toda minha vida. Essa aula fala muito
do povo de Mariana, os problemas do
povo e como melhorar as condigdes de
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vida. Trabalhar mesmo e ndo deixar
faltar alimentos na cidade.

Eu achei o compertamento dos alu-
nos bom". (Vicente). (3}

Essa fala das criangas pode ser anali-
sada de diversos dngulos. O que nos pa-
rece muito interessante é a nova con-
cepgdo de estudar, de elabotar o co-
nhecimento, de aprender. Embora ain-
da exista a idéia de estudar o “‘ponto”’,
esse estudo se dd de forma muito mais
substancial. As criangas se ssntem su-
jeitos do processo, se apropriam do
produto do trabalho realizado com a
participagio de todos. O que elas ndo
perceberam é que, dessa forma, elas es-
tavam estudando muite mais do que
antes. A produgdo dos textos coletivos
gerou pesquisas, discussdes e exerci-
cios variados. No entanto, essas ativi-
dades ndo pesam para as criangas. Elas
aprendem a partir de suas experiéncias,
seus interesses e do trabalho coletivo,
sem ser preciso gastar horas com o
massacrante dever de decorar o ‘‘pon-
to” para a prova.

O aprofundamento desse trabalho e
o significado dele depende muite do
professor, que deve estar consciente
de que a educagfio nio é neutra e de
que ele tem que usar todos os meios
possiveis para alcangar os fins a que
ele ze propde. Como sujeito responsd-
vel pela condugdo do processo de ensi-
no/aprendizagem, o professor tem que
se esforcar por recuperar o controle
desse processo e por envolver todos 0§
alunos na elaboragdo de um saber que
seja realmente significativo e que leve
ao crescimento do grupo em todos os
sentidos.

A primeira etapa dessa experiéncia
foi concluida com a_apresentagio do
livro *“Escola, Saber e Vida: relato de
uma experiéncia’, que documenta o
trabalho realizado. O livro & de distri-
buigio gratuita e pode ser obtido pelo
correio, sem nenhum &nus, desde que
solicitado por carta, ao Sr. Cénego Jo-
sé¢ Geraldo Vidigal de Carvalho, Dire-
tor do ICHS, — Mariana, MG.

A segqunda etapa estd em andamen-
to, agora junto 4 FAE/UFMG e a uma
escola da rede municipal de educagio.
Estamos tentando dar continuidade

(3) GONCALVES, 1983.p. 13841

e aprofundar a experiéncia anterior,
com © projeto de “Desenvolvimento
de metodologia para a alfabetizagac
e integragdo curricular”.

Em 1984, o trabalho foi realizado
na Escola Municipal Nossa Senhora do
Amparo, com uma turma de criangas
consideradas imaturas.

Em 1985, o projeto foi transferido
para a Escola Municipal Luigi Toniole
¢ ampliado para nove turmas de 12 sé-
rie.

Partindo das experiéncias, dos inte-
resses e da realidade dos alunos, estdo
sendo elaborados textos para a alfabe-
tizagdo e, ap mesmo tempo, estdo sen-
do pensadas formas para integrar todos
os conteudos. Temos a preccupagdo de
buscar uma visio de totalidade, que
permita pensar e compreender a reali-
dade em suas diversas dimensbes, sem
a fragmentagdo imposta pelo pensa-
mento positivista, que esfacela, seg-
menta, define e distribui o saber em
dreas especificas, condicionando a es-
cola a reproduzir esse saber, para for-
mar homens passivos e submissos, a
servigo da manutengdo da ordem social
vigente.

Além de alfabetizar, temos o objeti-
vo de explorar e desenvolver com as
criangas a capacidade de observar, pen-
sar, conhecer ‘o mundo em que vive-
mos’' e se posicionar diante dele de
forma critica, tendo em vista a sua
transformagdo. Esse é um exercicio
que busca vincular o saber sistemati-
zado pela ciéncia com o “‘saber” da
crianga, em uma dindmica que envolve
todo o grupo no processo de elabora-
¢do coletiva, onde todos se seintam va-
lorizados e se descubram sujeitos da
propria aprendizagem.

Os conceitos de trabalho e de gru-
po, que direcionaram a experiéncia em
Mariana e Ouro Preto, continuam co-
mo ponto de referéncia tedrica para a
andlise, a compreensio e a problemati-
zagio da realidade vivida pelas crian-
gas.

Temos tentado trabalhar com os
professores, no sentido de pensar for-

mas para integrar os conteudos, em

busca da verdadeira aprendizagem: a
construgdo de um saber que instru-
mentalize as camadas populares para a
luta pela mudanga de suas condigdes
materiais de existéncia. Todos os tex-
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tos para a alfabetizagio foram elabo-
rados com as palavras & expressGes das
criangas. Estamos empenhados na pro-
dugdo de textos coletivos, que inte-
grem o conteudo de Comunicagdo e
Expressdo, Ciéncias e Integragdo So-
cial, tendo comeo fio condutor a pro-
blematizagdo da prética social ¢ a des-
coberta do papel do homem como su-
jeito capaz de transformar a sua reali-
dade.

Esse trabalho tem exigido muito
esforco para ultrapassar as barreiras
que surgem, em decorréncia da inse-
guranga da escola diante de uma pro-
posta de mudanga que foge aos pa-
drdes pré-estabelecidos. Estamos ten-
tando rever os nossos erros e caminhar
no sentido de garantir o avango dessa
proposta. Por conseguinte, considera-
mos de grande importancia, idéias, cri-
ticas e sugestdes que venham contri.
buir para rever, repensar e aprofundar
o referencial tedrico que estd susten-
tando a nossa prdtica.
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