O ENSINO DE 1?9 GRAU
E A UNIVERSIDADE"
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1-INTRODUCAO

Pensar a relacio “ensino de 1° grau e Universidade™
€ retomar a questiio da democracia, pois se hd alguma chance
de ampliar essa questiio, ela passa necessariamente por aqueles
alunos cujos perfis comegam a incomodar a Universidade: sao
filhos dos que vivem do Trabalho.

Se esse grupo social ndo ocupar o espago que sua agdo
busca criar, s0 restritivamente mos identificar a ex-
pansdo guantitativa da escola, exigida pelo avango econdmico,
comn a democratizagio da escola.

2 — ALGUNS DEPOIMENTOS DE PROFESSORES EM
EXERCICIO DE DOCENCIA

A realidade brasileira vem demonstrando que esses gru-
pos pressionam como podem para a criagfo de wm espaco de
cidadania e para a ocupacfio de um espaco de participacfio ain-
da hoje negados.

Gostaria de tentar uma abordagem mais metodoldgica
para o tema, uma vez que as denimcias sobre o ensino de pri-
meiro grau, tais como recursos minguados, taxas de evasio
€ repeténcia, analfabetismo, distorgdes curriculares, autorita-
Tismo ¢ outras jd sdo suficientemente conhecidas (MARTINS,
1980; FREITAG, 1981); INSTITUTO BRASILEIRO DE
ANALISES SOCIAIS E ECONOMICAS, 1982; BARROS,
1982; OLIVEIRA, 1982).

“Como aluna da Faculdade X, ignorava que um de seus
objetivos era me tornar professora de 12 e 22 graus. A
licenciatura entendo eu, seria o momento de consciéncia
desse objetivo.””

“Planos e objetivos sdo ficticios em minha escola, por-
que feitos para alunos ficticios. O curse X néio me aler-
tou para a flexibilidade frente ao real.”

“Fui procurar ne curso de Sociologia, por iniciativa
propria, algo que suprisse minhas deficiéncias...”” (A)
“... nossa formagdo nao foi para esse perfil de aluno.”

“... meus alunos de sétima a oitava séries nio escrevem,
ndo sabem ler textos! Vao sendp empurrados.”

“... nosso problema & mais social que pedagdgico.”

“... 05 pais querem colocar seus filhos na melhor escola
estadual.”’

“. o meu curso de formacdo X, ndo analisamos ne-
nhum livro diddtico.” (B)

“Eis o circulo vicioso: o aluno néo tem base, quem dd a
base é o Normal, e quem dé o Normal é a Faculdade. A
minha ndo me deu base”.

“Identificamos os problemas, mas nido sabemos como re-
solvé-las.” (C)

“Nunca segui objetivos, Fiz ¢ que o "bom senso” me di-
tava. Aprendi a discipling X 'na marrd, pois o que se
deu na Faculdade, de pouco valeu” .

“"Apanhei muito e foi apanhando que aprendi. Mas tive a
sorte de encontrar diretoras abertas.” (D)

“Para aprender em sala, tive que assassinar o aluno
ideal...”” (E)

“Nunca havia visto livro diddtico. Que sustol™

“Manejo de classe eu aprendi na prdtica.” (F)

* Este texto foi elaborado em vista de um debate na UFBa/Salva-
dor/1983, sobre Ensino ¢ Democracia, promovido pela Faculdade
de Educagfio. O texto conserva, pois, o estilo oral e a bibliografia da.
época,
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3 — ALGUNS DEPOIMENTOS DE ALUNOS DO 12
GRAD

Respondendo 3 pergunta “o que acho da minha esco-
a?’, em 1p9?76, em escolas estaduais Snmem) grau de Belo
Horizonte, surgin publicado no jornal “O Estado de Minas”, o
seguinte:

“Eu gosaria que a minha escola fosse asseada, seus
meninos educados, professora alegre e ndo wiste. E
também merenda para matar a nossa fome.”

“As carteiras estdo quebradas, o sol atrapaltha a vista
por falta de cortinas...”

“Eu gostaria que tivéssemos 30 minutos de recreio. E
também gostaria que tivesse mais espace ha sala. Gosta-
ria de ter um quadro nove na sala de aula...”

“O que eu quero da minha escola € que tenha um médi-
co... € um dentista... Quere que conserte os bancos e
passem asfalto por perto... Quando chove fica aquela
lama, aquele barro, suja a nossa escola.”

“Eu gostaria que minha escola fosse grande e bonita e,
também, tivesse coisas grandes e bonitas; como se tives-
se um luar.”

4-UM METODO?

Ao pensar o tema que me foi proposto, a partir de mi-
nha prética Ogica na Universidade, lembrei-me de um
texto de BOSI (1978), que prefacia um livro de Carlos Gui-
lherme Mota. E achei interessante té-lo como espécie de tex-
to-modelo.

Prefiro comegar por um pardgrafo que me parece cen-

tral para o que pretendo. Nesse pardgrafo, o autor retoma o
" padre Vieira:
“Se quereis profetizar os futuros, consultai as entranhas
dos homens sacrificados: consultem-se as entranhas dos
que se sacrificaram e dos que se sacrificam; ¢ o que elas
disserem, isso se tenha por profeciar. Porém consultar
de quem ndo se sacrifica, nem se hd de sacrificar, € ndo
querer profecias ver. iras: € querer cegar o presente,
e ndo acertar o futuro.”

“Consultar as entranhas dos sacrificados’: que método
mais bérbaro! Que coisa mais pungente! Que coisa mais vis-

ceralmente oposta aquela Universidade que buscava se manter
“asséptica, laboriosa e penetrada até o &mago dos ideais de ri-
gor académico”!4

Como podia o “perito” ““consultar”? Afinal, nfio era a
Universidade a detentora do “saber competente”? Como po-
deria um grupo de “notdveis”, imbunidos dos padries da hie-
rarquia ¢ de um racionalismo epistemolSgico, aproximar-se
dos “sacrificados™?

Afinal, nfo constituem esses “sacrificados™ a “massa”?
Nao sdo eles os “iletrados™, os cidadfos de “segunda catego-
ia”, “massa de manobra” de um clientelismo polftico bem ur-
dido?

A assepsia académica mal conseguia esconder a visdo de
que 86 “m&os sujas” se aproximam desses “‘pobres coitados”.

Se hoje a Universidade, em especial no setor das Cién-
cias Humanas, j4 superou essa gama de preconceito, eu ndo sei
se ela j4 o superou em relagio ao “ensino de 12 grau”.

3} BOSI, 1978, p. XVIL
4) Id. bid., p. VI
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A empatia mais profunda com a condicdo oprimida ji
chegou a0 ‘cog”, mas ainda ndo chegou as visceras”. As
1ICA

Faculdades de ¢io, incluindo af as Licenciaturas, mercé
da divisdo hierdrquica do saber, ainda nd¢ ultrapassaram o
“momento explicativo™ dessa condigfio, embora se note, cd e
acold, uma sensibilidade maior Il)::a 0 como participar na ca-
minhada da democratizagio escolar.

De fato, o “momento explicativo” ndo pode ser despre-
zado, sob o risco de tornar a préitica social caolha, mas ndo
Pode ser absolutizado, sob o risco de nfio entender que o
‘mundo deve ser transformado™.

O texto-método, cujos pardgrafos destaco, faz uma
apreciacio da atitude ‘‘cientificista™ que dirigiu uma boa tem-
porada a Universidade em diregio ao estudo da “condi¢do
oprimida”. E o faz de modo bem contundente:

que esperanga ela deu, ou podia ter dado,
dqueles gque ela estudava tao exemplarmente?
Aos homens da fébrica, aos homens do mun-
do caipira, acs marginais da favela, aos mi-
grantes da periferia, aos pretos discriminados,
aos Indios acuados, a ndo ser o prognbstico
realista de que todos estavam condenados &
urbanizagdo sociopética, 3 mais-valia, & alie-
nagdo, a4 miséria, 3 morta. (...) a atitude moral
que informava, entie, os trabalhos universita-
rios, gostaria de gue esse prago ndo fosse tio
alto, mas ndo podia ir além de um piedoso
voto: Vae Victis!*... Ocupada com o retorne
objetivo da ‘transicdo do tradicional parz o
moderno’, ela ndo poderia ter visto que a
ciéneia ‘pura” acompanha o curse da domina-
¢do. De onde, o seu ar de precoce necrolbgio
do ebjeto estudado.’'3

* (A dos vencidas!

Nio quero negar os méritos desses trabathos, cujos au-
tores por vezes sofreram os rudes golpes do aatoritarismo. No
entanto, os conflitos interclasses e intraclasses continuavam
agindo e, um belo dia, também os grupos letrados acabam so-
frendo na pele (1969 ...). A Universidade e a Imprensa entdo
acordam para protestar e estudar as raizes do autoritarismo.6
Sem negar a importincia desses estudos para uma compreen-
sdo explicativa do real, é preciso incorpori-los a uma pritica
social que tenha como meta uma intervengio participada, cri-
tica e criadora, voltada para o ensino de 12 gran.

Hoje h4 “um esforgo para conhecer a alma dos domina-
dos™7 e h4 “algum risco de ‘cair’ nas redes populistas de um
passado préximo. O risco existe, mas € simétrico ao do inter-
nacioglahsmo de elite que tem seduzido aos intelectuais pu-
ros”.

Creio que existe o risco populismo-internacionalismo,
mas sdo hoje os préprios sacrificados que n#o aceitam mais
consultas de *“peritos”, venham de onde vier, apenas para fa-
zer diagnoses.

A possibilidade de “acertar o futuro”, isto €, de acertar
“os ponteiros com a Histéria” exige da Universidade, em es-
pecial das Faculdades de Educagdo e das Licenciaturas, uma
postura que inclui um outre ponto de vista, e aqui me permito
citar-me a mim mesmo:

3) BOSI, 1978. p. VII,
6) Id. Ibid. p, XIII-XIV.
7y Id. Ibid. p. XI.

8) Id. Ibid. p. XI.



“*H& um ethos préprio desses agentes, 0 que exige um co-
locar-se do seu ponto de vista, E, antes de mais nada, isso
implica consultar ¢ fevar em conta os interesses e aspira-
¢Bes dos préprios interessados, Captar como sentem e vi-
vem esses problemas, gerados pela estrutura social que as
absorve na produgdo e ndo 0s contempla na repartigao.
Enfim, saber ouvi-tos. Captar como, pelo seu prdprio fazer
social, j& possuem um saber carente por vezas de maior or-
ganizacdo e poder de elaboragdo, mas que & um saber. De
fato, sem uma consulta efetiva aos agentss pedagdgicos
implicados na prética pedagdgica, teremos a reprodugio do
precanceito autaritdrio e desmobilizador pelo qual se pro-
cura desconhecer 0s sujeitos do processo de conhecimento
¢ subestimar a capacidade de professores e alunas. Parece-
me residir aqui uma pista metodolégica para se pensar, es-
pecialmente, nossas licenciaturas e cursos que habilitam
professores ac magistério de 12 grau, entendendo que essa
& a pista fecunda para a integragdo. Com ela & possivel co-
megar, por exemplo, a superar os curriculos elaborados em
fun¢io de familias de renda alta e as mensuragdes de de-
sanvolvimento cognitiva e motor padronizados em funcio
de criangas de classe média. Por outro fado, a prépria si-
tuagdo de ‘marginalidade’ a que se viram reduzidas as li-
cenciaturas acabou por significar um certo ‘desprestigio” no
préprio interior.da Universidade. Hordrios dificeis, desen-
contre de colegiados, arranjos de ultima hora, ete. ... A ra-
flexdo em torno da democratizagdo/integracic deve girar
em torno dos groblemas reais e ndo ao redor de esquemas
apriorlsticos”.

Mas saber ouvir para qué?

Saber ouvir que 2 teoria e pritica nfo permanegam
como questies fechadas, Et_;is, a continuar assim, serd verda-

" deira a acusagfio de CHAUT (1981), quando diz: “... & preciso
que © real se converta em coisa morta para adquirir cidadania
universitdria”.10

Saber ouvir porque hoje hd uma situacio nova na socie-
dade ¢ que bate 2 porta da escola e que chega 4 Universidade.

E essa situagdo nova indica que os sacrificados se recu-
sam a continvar nessa condigéo, pois seria a perpetuagio das
relacles sociais que “comem’™ suas “visceras™,

Ora, o problema todo estd em que “... consultar quem
nio se sacrificou... € querer cegar o presente, e nio acertar
o future”.11

E nesse caso, a resposta que tenhamos a dar € a palavra
reiterativa, isto é, uma palavra que pouco ou nada de novo
tem a dizer.

-~ Al palavras cegam o presente: o discurso da “bai-

xa quali
hoje”.

Outras palavras ndo acertam o futuro; o discurso da ra-
cionalidade burocrética, o discurso do centralismo hierarqui-
zado, o discurso da vanguarda neo-iluminista, o discurso da
romantizagfio do oprimido.

Que palavra nova temos para uma situagio nova? So-
mos nés os exclusivos detentores da palavra nova ou serd mais
dc;g:e nunca preciso consultar “... as entranhas dos que se sa-

ificaram ou se sacrificam?”’

Se acreditamos gue esse grupo tem uma palavra nova,
tem alge de novo, nossa vra 36 serd nova se for renovada
por essa consulta aos sacrificados.

Isso nfo quer dizer que a palavra j4 codificada nio seja
fecunda. Ela € fecunda nic s6 porque serviu aos grupos domi-
nantes, mas porque ¢la foi produzida também e basicamente
pelos grupos dominados.

56 que estes Gltimos. entendem, agora mais do que an-
tes, a necessidade de se recuperar e reapropriar a palavra que
ajudaram a construir e da qual nfo puderam usufruir, -

7, © discurso de que “ontem foi melhor do que

9} CURY, 1980. p. 138.
1) g 47,
11) BOSI, 1978, p. XVIIL.
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Essa recuperacfio € uma tarefa da Universidade, através
da Faculdade de Educacio e da Extensdo, pois:

“criar uma nova cultura ndo significa apenas fazer indivi-
dualmente descobertas ‘originais’; significa também, e so-
bretudo, difundir criticamente verdades j4 descobertas, ‘so-
cializd-las’ por assim dizer..,"{GRAMSCI, 1978)12

Serd verdadeira a colocagio de SINGER (1982) tam-
bém para a relagiio Universidade-12 grau, quando afirma:

"Convém, no entanto, enxergar também a vasta pehetragéo
dos universitdrios — professores e alunos na vida polftica e
econdmica do pafls. A universidade ganhou enfim um vasto
plblico interno & externo, que pode ser malcheiroso, mal
educado, inconveniente e até agressivo. Mas isso 8 muito
melhor do que ficar falando sozinho®" .13

Se¢ hoje entram em nossas facuidades de educagfo al-

guns dentre “os sacrificados”, sua qualidade serd “baixa’ por

ue procedem das classes subalternas? Cu essa entrada signi-

ica exatamente a mediagio mais importante, do ponto de

vista pedagdgico, para uma vinculagdo mais orginica entre
ensino de primeiro gran e democracia?

A luta por melhores saldrios, a luta pela dignificacdo da
profissdo, a Juta pela democratizaglo interna na escola s6 se
efetivam de fato se e quando ofa) professor(a) consegue aliar
o saber acumulado e transmitido na escola ao saber nascido da
experiéncia cotidiana desses grmpos.

De um lado, a reforma dos cursos de Pedagogia e Edu-
cagdo, e, de outro, a necessidade de formar o cotidiano dos
grupos subalternos como p6lo de rearticulagio da transmissio
dos contelidos. De um lado, o saber j4 produzido e, de outro, a
interagio com um saber em produgao.

5—UMA SAIDA?

A o necessdrio discurso do critico sobre a educagio
{teoria da reprodugio, teoria da violéncia simbélica, teoria do
autoritarismo, teoria da contradigéo), é preciso saber ouvir ©

i da educagio. Ouvir o discurso mediado pelo gque de
contribuigfo trouxe o discurso critico sobre a educagéio.

Ouvir o discurso da educagiio € basicamente ouvir os .
reais interessados nela: o educador, que faz a “escola nossa de
cada dia”, e 0 educando, que vem das classes subalternas.

O educador que tenha algum tempo de regéncia e de
condygdo de sala gera um saber %le foi produzido no seu fa-
zer. E a pritica gerando teoria. Pode ser que nfo tenha uma
elaboragdo orghnica e sistemdtica desse saber. Pode ser que
tenha esse saber de modo assistemético e desarticulado. Eis
uma fungdo das Faculdades de Educagdo: ao invés de deixar
“perder-se” esse saber no anonimato, no sofrimento ou até
deixd-lo em aberto, para ser ex iado, a Universidade —
através principalmente das Facufm es de Educagho — tem o
dever de oferecer seu tempo, seu espaco, sua infra-estrutura,
seu corpo docente para que haja a mitua fecundagéo entre o
produzido e o em-prodagso,

Essa € uma safda metodoldgica que néo ignora condi-
cionantes e bloqueios, mas que ¢ aquilo que as Faculdades de
Educagfio podem fazer através de uma atividade sistemdtica
de ensino, através da atividade geradora da pesquisa e através
da atividade difusora da extensdo.

Sem esse esforgo, em que a pritica do educador falee a
Universidade capte esse discurso, evitando a tendéncia de ex-
proprid-lo, ou mesmo perdé-lo, € dificil pensar a redefinigio
de contetidos e de curriculos.

12) p.13.
13) p. L.
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Isso nio € ficil. Mas temos de comegar de algum modo.,
A estrutura universitdria € pesada e burocritica. Nossos de-
partamentos sio sabidamente estanques, € o espago da plurali-
dade, por si conflitiva, pouco se traduz em debates fecundos.

O educando que entra em nossas salas do 12 grau t8m
uma experiéncia pedagdgica nfo escolar que lhe é dada pela
“condicgio de oprimido”. Esse teor educativo da “condigio”
necessita ser captado, ndo para ser expropriado, mas para ser
devolvido de modo mais orgénico, coerente e redefinido.

A tarefa € 4rdua, di.%til e longa. Nao temos héibito de
saber ouvir, queremos resultados para ontem e, quando as di-
ficuldades se superpdem, ndo conseguimos trabalhé-las coleti-
vamente. A Universidade, em que pese a estrutura departa-
Eental, ¢ ainda muito centrada ¢ voltada para o individuo.

raro encontrar o departamento funcionando como *“unidade
coletiva de trabalho”, ainda que essa unidade deva ser contra-
ditéria e plural.

Na tarefa de ouvir o educando, quem estd podendo edu-
car-nos sio experiéncias ¢ propostas ndo institucionalizadas
da educagio popular, cujo mérito maior consiste em ter reve-
lado, aos “'de cima”, o potencial das classes subalternas.

Se guisennos uma vinculagdo mais orgéinica entre o 1°
grau e a Universidade, em que esta filtima esteja a servico do
12 gran e este, daquilo que pode oferecer para a organizagao
dos grupos subalternos, entio temos de repensar nossa orga-
nizacho académica, metodoldgica e até departamental.

Insisto naquilo que “a Universidade pode oferecer”
para termos também consciéncia de nossos limites e evitarmos
a perspectiva messidnica, cujo fracasso conduz i perspectiva

- catastidfica.

Finalmente, gostaria de completar essa idéia de “con-
sulta” com outra n3o menos importante.

Entendo ¢ elemento de classe como fundamental, mas 2
classe enquanto categoria s6 acontece através de mediagbes
concretas: a organizagdo do trabatho, as relagdes sociais, o pa-
gamento, a politica previdencidria, etc. Todavia, gostaria de
destacar a determinacdo do regional:

“A pergunta estd no ar: um projeto de liberagdo do povo
que ‘vive em coldnias’ poderd deixar de atravessar a forma-
¢80 social, ou até mesmo, regional, em que esse povo estd
enraizado?”’

56 para ficar com um exemplo, vélido para todo o Bra-
sil, mas que se destaca manifestamente na Bahia:

As faormas religiosas voltam a interessar os estudiosos do
Brasil, j& ndo como ‘residuos’ de uma mentalidade atrasada
€ barbara, mas cameo estimulos poderosos 3 vida em co-
mum, safdas grupais do desespero e da apressdo, sem falar
em sul% qualidade de fontes poéticas & musicais inexauri-
veis'’.

Longe de o regionalismo, a recuperagio do re-
giomal, desde que contextualizado, é caminho, & método para

sua pr(%:ria SuUperacao.
ca.migﬁ para perceber que a “condigfio de oprimido™

&, 20 mesmo tempo, igual e diferente. E a Universidade preo-

cupada com o 12 gran ndo pode, sob pena de uma ortodoxia

autoritdria, escamotear a variedade e pluralidade das mani-
festagGes do real. E nem, sob pena de uma iconoclastia reacio-

ﬂéria, abandonar o legado cultural acumulado pelo trabalho
Umano

A tarefa de “profeciar”, isto &, desde o agora antever,
preparar o vir-a-ser, € um risco que ndo podemos deixar de
afrontar e um desafio que ndo comporta reiteragdes passadas.
Para tanto, ndo bastam condigbes objetivas, TeciSo uma
vontade politica de contribuir, no que & possivel, dentro da
Universi . que a relagao ensino-démocracia comece a
se tornar um vir-a-ser mais real e proximo,

14) BOSI, 1978. p. X1,
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