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Entre os educadores houve, nos tltimos anos, um per-
ceptivel avango na compreensdo das implicacaes e das bases
politico-sociais das diversas teorias pedagégicas. Um aspecto
menos trabalhado relaciona-se com a concepgao que os pro-
Jessores tém de si enquanto categoria profissional e com as im-
plicacdes politicas dessa concepgdo. Em sitwacao de greve da
categoria, observa-se, com freqiiéncia, que, ao lado de refle-
xdes de cunho critico, sobre a escola (Universidade) e sua Sfun-
¢do social, aparecem colocagées menos elaboradas sobre o
magisiéric enquanto categoria profissional. Entende-se o
mesmo como sacerdécio, como vocagdo nobre e santa, sendo
que, aos investidos no mesmo, néo cabe a contestaco, a or-
ganizacéo sindical e a greve, mas doagdo.

* Professor Adjunto do Departamento de Educagfio da Universidade
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Néo havendo clareza sobre as rafzes histérico-culturais
dessa concepgao e suas implicagdes politicas, € possivel enten-
der-se atitudes ambiguas como as de ardorosos lutadores pela
greve da categoria que, em dado mornento, voltam s aulas
sem terem obtido conquistas, afirmando terem “uma nobre
missfio ¢ uma matéria-prima toda especial, o aluno”. E, nesse
cspirito, sacrificam-se &rias para a reposigio de aulas.

Pretendo elucidar a origem histdrica ¢ as implicagGes
politico-sociais da concepgio de magistério como vocacio, sa-
cerdécio, salientando 1‘% a grande difuséo dessa concepgao
deveu-se a motivos politico-religiosos conservadores e auto-
ritéarios.

Sua origem histérica remonta ao século X VI, quando se
abriram escolas de ensino bdsico para a camada popular. O
motivo era religioso: instrumentalizar para a leitura da Escri-
tura. As escolas eram de igrejas e conventos. Os professores,
o respectivo clero. E quando este ndo deu mais conta da de-
mancsig?i:hamou colaboradores keigos, que deveriam fazer pre-
viamente uma profissio de fé ¢ um juramento de fidelidade
aos fpri.mtpios da Igreja. Dai vem o termo professor, o que
professa fé e fidelidade aos principios da instituicio e se doa
sacerdotalmente aos alunos, com parca remunerago aqui, mas
farta pa eternidade.

Insistia-se na imagem do professor exercendo um sa-
cerddcio, com uma alta e inadidvel missio a cumprir, que lhe
valeria, se levada a bom termo, uma recompensa imperecivel
perante Deus e os homens. Exatamente por ser uma vocagho
nobre e sublime, por isto mesmo também se postulava uma

rofunda consagragfo s suas funges, com muita responsabi-
fidade ¢ abnegagio, sem esperar grandes vantagens materiais.

Mas a concepgdo do magistério como vocagao foi rea-
firmada mais incisivamente por motivos politicos, a partir de
1848, quando se articulou, na Europa, especialmente na Ale-
manha, uma reagdo contra o avango do idedrio liberal. As for-
gas conservadoras, identificando a Revolugdo Francesa e o li-
beralismo como origem e causa de todos os males, formaram
uma frente politico-religiosa, o Movimento da Restauragso, ¢
Iutaram pela volta aos “bons tempos” da Idade Média, com
uma sociedade “hafménica ¢ justa”... Nesse projeto, uma fi-
gura vital foi a do professor, que se doava sacerdotalmente 3
missdo de debelar as investidas do “liberalismo satfinico™.

Esvaida a origem histfrica dessa concepgho, ela se afir-
moul por si mesma, metafisicamente, para grande-parte da so-
ciedade, entendendo-se que o magistério era, “por esséncia”,
uma vocagio-sacerddcio. Esta era uma concepgo decorrente
da visdo de cristandade em que toda a sociedade se erigia sob
a “primazia do espiritual”.

Hoje, e parte da escola ¢ do magistério, por ocor-
rer em sociedade pluralista, € laico e piblico. Busca-se a es-
cola mais para uma capacitagio técmico-cientifica ¢ para a
formagao da cidadania. A fo religiosa & ministrada pre-
valeatemente em escolas dominicais e em familia. Mesmo as-
sim, nio obstante a sociedade ter condicdes e objetivos novos
para a educagio, mais adequados a uma sociedade pluralista, e
nBo obstante ter a educagiio o Estado como patrocinador,
continua muite %eneralizada a idéia do magistério como voca-
gdo/sacerdécio. Para um poder piiblico que njo tem intengdes
reais de investir macicamente na educaciio bdsica de toda a
populagho, é conveniente e interessantissimo que prevalega
essa concepcdo. Sendo 0 magistério um sacerdéceio e uma vo-
cagio, entdo & para doar-se e sacrificar-se mesmo, com pouca
remuneragio, sem reclamar nem fazer greve. Afinal, quanto
pior o salfrio e a situagfio de trabalho, mais oportunidade real
se temn para exercer bem a vocagio!

Entendo que essa visio de magistério ainda se encontra
largamente difundida em nossa sociedade £, em parte, também
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entre 0s proprios professores. Isso dificulta um movimento
mais forte e coerente de organizagio e pressiio politica da ca-
tegoria e favorece 2 manipulago, a omiss3o e o antoritarismo
do poder piiblico na questzo do ensino e do magistério.

Meu objetivo € ajudar a superar essa mistificagho,
apresentando as rafzes histdrico-culturais da concepcio do
magistério como vocacfo e realgando as implicacdes conser-
vadoras e autoritdrias da mesma, em oposigio frontal a uma
sociedade democritica, 4 organizagdo politica e ao reconheci-
mento dos direitos da categoria profissional.

O MOVIMENTO DA RESTAURACAO E O MAGISTE-
RIO

A concepgio do magistério como vocagho-sacerdécio
tem raizes no século XVI, na Alemanha, onde se fomentou a
educagio por motivo religioso. Essa concepgéo foi rearticula-
da intensamente a partir do século passado, pelo Movimento
da Restauragio (religiosa ¢ d?:]ftica), uma frente conservadora
através da qual se pretendia opor um dique ac avango do
idedrio liberal que alcava a bandeira da educagéo piblica e lai-
ca para todos e da especificagao técnico-profissional das fun-
¢des do magistério. Sob a Restauragio Religiosa, lutava-se
especialmente pela dimensdio educativa, normativa da educa-
gdo, concebendo-se o magistério e suas fungdes sdcio-reli-
giosas como vocagio, uma missdo nobre e santa. O professor
era tido, nessa concepgao, como uma figura estratégica, o
guardido de uma ordem cujo sistema de referéncia era o sa-
grado, e cujas normas econdmico-sociais se legitimavam pelas
normas ¢ valores religiosos. Vinculados a uma atmosfera de
“primazia do espiritual”, foram flustrativos os exemplos das
regifes rurais, com tradicio prevalentemente catdlica, na
Alemanha. Ali o professor foi um agente de especial interesse,
pois exercia, além de suas tarefas escolares, uma série de fun-
gbes religiosas ¢ sécio-culturais junto ds comunidades agrd-
rias.

De 1830 a 1948 registrou-s¢ um crescente movimento
de professores, em pafses europeus, que, inspirados cn;lprinci-
pios liberais, lutavam pela sua organizacho profissional e pela
esgcializagﬁo de suas fungdes, rejeitando as ndo escolares, e
pela crescente autonomia da categoria, procurando libertar-se
da exagerada tutela e autoritarismo do Estado e da Igreja.
Essa campanha fazia de uma transformagfo mais ampla
que, com a crescente industrializacao implicando mudanga no

de trabalho, também incluia transformagoes politicas
{estados nacionais) e sécio-culturais (organizagio crescente da
vida urbana, autonomia do laico ¢ temporal em relagio ao re-
ligioso). Foi nessa nova 6tica que se formaram as Associagdes
Regionais ¢ a Associagfio Nacional de Professores Alemies
que, unidos a0 movimento operdrio e a outros, fizeram cres-
cente pressio pela reordenagio da estrutura politico-social e
econdmica. O conjunto desses movimentos liberais, generica-
mente conhecidos como “vaga revoluciondria”, foi golpeado e
sufocado pelas forgas conservadoras em 1848,

A partir de entdo, a Igreja Catélica reafirmou-se em
principios nitidamente conservadores, com acentuada centrali-
zagho administrativa ¢ doutrindria. Formou-se¢ ¢ Movimento
da Restauragio Catélica. Com o objetivo de resistir ao cres-
cente idedrio liberal e & crescente urbanizagao, tidos como de-
sinte; res da sociedade, até entdo harménica, a Restaura-
¢io Catdlica promoveu, especialmente nas comunidades rurais
em que se mantinha rigida organizagho social, com inquestio-
ndvel ¢ clara explicitagio de papéis de seus membros, a figura
do professor paroguial com funcio antes normativa do que
cientffica, antes vocacional do que profissional e técnica. Com
nitida postura conservadora, a Igréja investia contra aquilo
que entendia como os maleficios trazidos pelo liberalismo.
Para entravar seu avango, ela privilegiava as comunas rurais
como & instincia de vida politica e religiosa sauddvel, em que
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se incrementava um amplo associativismo. E, a partir da exal-
taciio do comunitarismo, esse movimento foi confluindo, pa-
radoxalmente, para a fundamentagio do autoritarismo, em
oposi¢iio a0 movimento democratizante ¢ laico, inspirado nos
principios do liberalismo (ROMANO, 1981). Nesse espirito,
endossava publicamente a condenagfio do rei da Prissia ao
magjstério aleméo, que lutava pela organizagdo da categoria,
pela sua autonomia e libertaciio da excessiva tutela da Igrejae
do Estado:

“... ¢ Frederico Guilherme IV, o melhor dos reis
ssianos, afirmou em 1849 aos professores das
las Normais: ‘toda a miséria que desabou nos
tltimos anos sobre a Priissia é cul?a tinica de vocés
professores em conseqiiéncia da formagdo errada,
puramente humana ¢ a-religiosa, com que vocds
substitufram a fé e a fidelidade no coraciio de meus
subordinados...”!

Por que Frederico Guilherme IV foi apresentado pela
Igreja Catglica como o melhor dos reis prussianos? Sabe-se
que o Movimento da Restauragio teve, na Alemanha, seu im-
pulso maior justamente com esse rei, que sufucou energica-
mente 0s movimentos liberais de 1848, considerados uma ne-
fasta influéncia da Revolugdo Francesa, iniciando-se um pe-
riodo de amplo conservadorismo, com inspiragio no Antigo
Regime. N#o permitiu a abertura dos “Kindergarten” (jardins
de infdncia) de Froebel, por considerd-los a-religiosos ¢ so-
cialistas, procurou coibir o0 movimento de laicizagéo da escola,
favorecen o cardter confessional e autoritdrio da ed 30,
devolvendo a orientago e inspeccio do ensino i Igreja. Para
isso, logicamente, pdde contar com as béncios da mesma, que
encetara simultaneamente 0 Movimento de Restauragiio Cato-
kca, marcando-se a década de 1850, na Alemanha, por um
forte caréiter de reacionarismo,

Tendo perdido os Estados Pontificios, a Igreja Catédlica
tentou recuperar-se no campo “‘espiritual”, partindo para uma
maior centralizaclo administrativa, litGrgica e doutrindria,
Concebendo a estrutura social como parte de uma ordem ob-
jetiva criada por Deus — portanto, justa e boa — competia-lhe
adequar melhor os homens 2 perfeigio e harmonia dessa or-
dem estabelecida. Para isso, serviam como modelo as comunas
rurais, ainda menos afetadas pelo liberalismo “devastador™.
Nesse prisma, a educagio comegou a ter uma importincia es-
pecial para a Igreja. Residindo o erro na consciéncia individual
que resistia a adequar-se 3 ordem estabelecida, urgia, em
conseqiiéncia, dar especial importincia & educagéo dos indivi-
duos.

A concepgio do professor enquanto portador de um sa-
cerdécio, de uma nobre missdo, foi-se estabelecendo em sin-
tonia e sob o prisma da Restauragio da Antiga Ordem, a da
Idade Média, supondo-se que, entio, a sociedade humana vi-
vera numa ordenacdo social hierdrquica, boa e harmoniosa.
Nessa visdo de cristandade, entendia-s¢ o homem em pers-
pectiva dualista, dentro de um quadro césmico-religioso tam-
bém dualista: o homem seria um participante acidental! do
mundo sensfvel, por onde passava COMO PEregrine rumo ao
espiritual e inteligivel. Através da educagdo, o homem supe-
raria 0 mundo das sombras (o corpo, o desejo, os sentidos, o

do, etc.),orientando-se para o0 mundo magnifico das
wEasedo espirito. Recorria-se ao sensfvel secundariamente,
pois nio era este o lugar do conhecimento verdadeiro. Em seu
mterior, 0 homem j4 tinha a semente da verdade ¢ a essencia-
lidade humana estava definida: o espirito identifica o homem.
Portanto, cumpria 3 verdadeira educagdo ajudd-lo a liber-
tar-se do passageiro ¢ encaminhi-lo para o mundo ideal ¢ da
verdade. Por isso, a Igreja sempre lembrava que hd um

1} LEHRERZEITUNG, Jan. 1925. p. 2.
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*... conflito interior do homem dilacerado entre o
que o liga 4 vida material ¢ 0 que 0 une a0 mundo
espiritual. A teoria do pecado original e das suas
conseqliéncias duradouras constitul uma advertén-
cia, de uma energia sem par, para ¢ homem nfo
ceder ao que aparenta ser a sua realidade e a do
meio que o rodeia, pois ndo apresenta mais que um
estado de corrupgio e o lugar de seu exilio. Nio
basta que a educag@o se negue a apojar-se nesta
realidade: deve também vencé-la educagiio
cumpre ligar 0 homem & sua verdadeira pitria, &
pdtria celeste, e destruir a0 mesmo tempo tudo o
que o prende 4 sua existéncia terrestre”.?

Daf a importiincia fundamental do mestre ¢ educador na
vida das pessoas. Segundo essa vis@o, urgia que aquele que jd
participava mais do mundo espiritual fosse o guia para os de-

A Restauragio afirmava uma concepgio estdtica de
fo: homens e coisas estariam pré-determinadas em suas
leis bioldgicas ¢ no espago que lhes fora reservado no todo.
Fomentava-se a submisséo, advogava-se a supremacia da or-
dem estabelecida sobre a individualidade criativa. Os princi-
pios estavam acima das pessoas. A estrutura dada era consi-
derada boa, porque correspondente a uma ordem ideal, justifi-
cando-se o governo dos sfbios, da elite, j4 mais participante
do mundo ideal, Como se entendia que o mal no mundo provi-
nha apenas do desvio no agir humano, justificava-se a agdo
pedagdgica com disciplina forte ¢ base ascética ¢ intelectuali-
zante. Segundo essa concepgéo,
“educar é propor modelos, conferindo-lhes uma
clareza, uma perfeigio, em suma, um estilo y
através da dade do dia-a-dia, nio serd poss‘}::
atingir”.? ‘

Era preocupagio da pedagogia cristil colocar o aluno em
contato com as grandes realizagdes: raciocinios e demonstra-
GOes bem elaborados, obras-primas da estrutura e da arte.
Confrontava-se o aluno com os %randes personagens, Os
grandes modelos, para despertar nele um dmamismo ¢ uma
vontade que o direcionassem na superacio das misérias indivi-
duais em diregéio ao ideal proposto.*

Foi nessa orquestragio de uma totalidade harmonica
que adquiriu importlncia a figura do professor: sua agio edu-
cativa na escola deveria ter vinculaco com a agfio educativa
na comunidade, tornando-se localmente o a%:nte princi
dessa orquestragio educativa, vinculando escola € comunida-
de. Dai ¢ realce para as fungdes extra-escolares. Posto como o
guardifio da ordem estabelecida, competia-lhe assegurd-la ndo
somente glo ensino, mas especialmente pelo seu exemplo de
vida e pela sua incansivel atuagio no campo religioso e social.
Dai a concepgio do magistério e suas extensbes de servigo so-
cial como uma vocagio, um sacerddcio, uma missdo.

No caso da Alemanha, a Associagio dos Professores
Catélicos polemizava constantemente com o idedrio liberal na
questdo da definicho ¢ das atribuigbes do magistério. Dizia
que, sem a dimensfo religiosa, o professor seria um assalaria-
do como qualquer outro e seu trabalho seria medido ¢ julgado
com critérios temporais ¢ guantitativos, como os de um tra-
balhador bragal. E, nesse caso, a escola contaria apenas com a
forga do adestramento de seus professores, sem o calor, o eld
e a Juz da religido. Referindo-se as escolas péiblicas, especial-
mente as da Franca, a Associagfio de Professores Catélicos da
Alemanha perguntava: o que significa o professor nessas es-
colas? E afirmava que ele era apenas um elemento andnimo da
mﬂﬁqina estatal, muitas vezes mero instrumento de interesses
politicos, ndo conseguindo maior consideragio popular por ser

———

2) SUCHODOLSKI, 1978. p. 20.
3) SNYDERS, 1974. p. 18.
4) Id. Ibid, p, 19,
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apenas um assalariado, funciondrio piblico, indifesente ao po-
vo. Considerava:
“Como ¢ diferente nos lugares onde a escola busca
sua inspiragio e se¢ fundamenta na Ressurreigio!
Comparemos, por exemplo, ¢ caso da Franga com
o da Suica e Alemanha. Nestes idltimos paises,
quanta consideracic desfrutam os Irmaos das Es-
colas Cristis! E quio bela e pattiarcal € af a figura
do professor parcquial! Quio bela é a figura do
professor paroquial, seja nos povoados da Alema-
nha seja aqui no estado! Qudo bela € a figura do
professor que nio precisa e ndo procura a promo-
¢do pessoal, evitando reclomagdes, que se dedica
abertamente ao espiritual em fidelidade e pureza
como que infantil, Enfim, quio bela € a figura do
professor paroquial que vive, que ensina e que
educa cristamente. Tal professor € um pai para seu
povo, ele é o conselheiro, o conselador, o media-
dor. Ele € como um patriarca no meio de um povo
cristiio. Nos lugares onde ndo € mais assim, cu, on-
de ainda ndo o &, ai se percebe a lacuna e o vazio,
sem a vivéncia da Ressurreicdo, seia na pessoa do
professor, dos pais ¢ dos educandos! Sem a fonte
da vivéncia na Ressurreicfio, a escola & apenas um
lugar de treinamento, com resultados também ads-
tritos a este. Observe-se o “‘paraiso’ da escola pi-
blica francesa... De cinglienta anos para c4 tripli-
caram os ladrdes, que sdo muito mais nUMErcsos
entre os jovens do que entre os adultos. Pergunto:
a escola ndo tem participagdo, nfo € também res-
nsdvel por este caos? A estatfstica diz que em
aris, de cem marginais, s6 dois estiveram na es-
cola cristd. E que, de cada cem criancas, oitenta
¢ sete estfo nas escolas piiblicas e apenas onze nas
particulares, cristis. E o que se passa na Franga
também ocorre em outros paises sem escolas cris-
tis.
E a escola cristd que, fundamentada na Ressurrei-
¢io, forma os melhores cidadaos.
Que Cristo ressuscitado seja a estrela que guia o
professor paroquial! Que o Evangelho seja a sua
“summa pedagogica”! Que os sacramentos sejam
a sua for¢a e a sua luz em todos os momen-
tos!”"> (grifo meu)

Embora o texto ndo caracterize todas as fungdes do
professor, é, no entanto, bem claro quanto 4 especificagio da
missdo principal do mesmo, a religiosa, e expde claramente
sua matriz de inspiragio no conservadorismo roméantico,
opondo a bondade e a beleza das comunidades rurais a per-
versdo e A artificialidade das metropoles como Paris (ROUS-
SEAU, 1896). Nesse texto, a Associagio dos Professores
Catélicos professa, de modo inconteste, seu alinhamento com
a Restauragio, admitindo que somente hd ordem e harmonia
entre os homens e sentido para a vida ali onde tpdo conflui
para o espiritual, sob a tutela continua da Igreja, E a concep-
¢Ao dualista, greco-medieval de cristandade. Estd transparente
no texto o antimodernismo tao enfatizado pela Igeja Catélica
desde o “Syllabus” e “Quanta Cura” de Pio IX, em 1864,
atribuindo todo o mal e desordem ao satinico iberalismo laico
da Revolugio Francesa, que questionava ¢ sublevava toda a
ordem e harmonia secular, posta por Deus. Dai o confessado
horror em relagdo ao laico, 4 autonomia do temporal, ao avan-
go das Ciéncias Sociais e A escola piblica, atribuindo-lhe a
causalidade do aumento do indice de c¢riminalidade em Paris.
Na literatura sob a Restauragdo, ha freqﬁentes alusdes a um
suposto desastre da escola piiblica e laica na Franga®, Te-

5) MITTEILUNGEN DES KATHOLISCHEN LEHRER-UND
ERZIEHUNGS VEREINS, RIC GANDE DO SUL, 1900. p. 25-6,
6) LEHRERZEITUNG, Feb. 1915. p. 14; Marz [915. p. 22,
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mia-se, sob o espirito da Restauragfio, o avango das Ciéncias
Saciais, que, no entanto, na segunda metade do século XIX, jd
apontavam outras causas para a marginalidade. Em sua pos-
tura antiliberal, a Associagio dos Professores Cat6licos, na
Alemanha, ficava 4 margem, desconhecia as causas reais das
profundas mudangas que vinham ocorrende na sociedade eu-
ropéia com o avanco da industrializagio.
Toda a literatura catélica, a partir de 1850, deixa trans-
parecer a fungic valentemente religiosa da escola ¢ do
rofessor paro u.iafr%evela também a concepgio dualista de
omem ¢ mundo no espirito de cristandade, em que se pde a
primazia absoluta do espiritual.

VOCAGAO SUBLIME E SACERDOCIO, POREM POU-
CA RECOMPENSA MATERIAL

A concepgao do magistério como uma vocagio era ex-
pressa em termos muito préximos aos da Escritura para ca-
racterizar a missdo do sacerdote catblico, Descrevia-se a fun-
¢3o do professor também como uma mediagdo entre Deuse a
comunidade. Daf provinha sua dignidade e também profunda
responsabilidade. B.H. Overberg, padre e professer, produziu
um texto cldssico para a Restauracio Catoélica alemd, caracte-
rizande o magistéric como vocacdo e missac essencialmente
religiosa. Afirmou:

“eu sou professor, isto €, fui chamado por Deus
para tal, fui encaminhado para isto pelos meus su-
periores, sou sustentado para isto pela comunidade
e me vinculei através de um juramento a esta mis-
580 de ser um professor da verdade, educador para
a verdadeira sabedoria e temor de Deus, ndo so-
mente para uma, duas ou trés criancas, mas para
toda uma escola. Quante maior o nlimero de alu-
nos, tanto maior minha responsabilidade.

Eu sou professor, isto ¢, tenho wma missdo que é
uma das mais nobres e mais importantes da terra;
afinal, que ourra missdo poderd ser mais impor-
tante ¢ mais honrosa do que a de ser professor da
verdade e da virtude para tantos que a ignoram,
ser pai espiritual de tantas criangas, ser o jardi-
neiro da sementeira '«da comunidade, ser o visivel e
vigilante anjo da guarda dos fithos de Deus, ser o
guarda do tesouro do Sangue de Cristo, ser o
guarda do templo do Espirito Santo, ser o guia ¢
condutor de tantos novos peregrinos para Deus,
nosse pai? Tudo isto eu devo ser na fungo de
professor paroquial”.” (gifo meu)

Esses principios eram conhecidos e recomendados tam-
bém pelas Associagdes de Professores Catdlicos no Brasil:

“0 magistério concebido como vocagio € um ser-
vigo que se presta 3 comunidade e que exige fideli-
dade ¢ perseveranga. Por isto a literatura celebra
com freqiiéncia os antigos professores, os que
permaneceram fiis & vocacio, como verdadeiros
patriarcas”. 8

A mesma literatura realgava que o professor deveria ser
formado a partir de principios espiritvais, pois eram o coragio
e a caridade que o consagravam para uma missdo mais pro-
funda. Tendo um sacerdécio a exercer, em decorréncia, pos-
tulava-se do mesmo profunda consagracio s fungdes, com
muita responsabilidade ¢ abnegagfio, sem esperar grandes
vangaégens materiais. A vocagio era espiritual, a recompensa
também deveria ser creditada para a eternidade:

7) SCHWARK, 1972. p. 202,
8 VERBAND DEUTSCHER VEREINE, 1924. p. 419,
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“o magistério concebido como vocagio demanda
sacrificio, esforgo e reniincia. E quanto ao baixo
saldrio do professor, pode-se perguntar: que salé-
rio tiveram os grandes professores, os apdstolos?
Trabalharam por um tesouro imperecivel no céu. E
como foi remunerado o grande mestre, Cristo?
Nele € que estd o exemplo para os professores pa-
roqlﬁais"" 9
Uma estatistica comprovava ser a média de vida dos
professores inferior 2a 5 agricultores, na Alemanha
(DEUTSCHES VOLKSBLATT, 1898). Era uma constante
da mesms literatura apresentar o professor desprovido de
maiores bens materiais. Como ocorria com o sacerdote, tam-
bém para o professor a riqueza seria a communidade A qual se
consagrava:

“€ necessdrio que um sentimento profundo da im-

portincia de seus trabalhos o sustente e anime, que

O austero prazer de haver servido aos homens e es-

condidamente contribuido para o bem piiblico che-

%ue a ser digno saldrio que s6 lhe d4 a consciéncia.

sua gléria ndo pretender nada mais além da obs-

cura ¢ laboriosa condigdo de professor, esgotar-se

em sacrificios mal-e-mal apreciados por quem se

beneficia deles € nfio esperar recompensa sendo de
Deus,”10

Cada comunidade seria um monumento vivo em reco-

nhecimento ao sacriffcio e doagio do professor;

“Até hoje foram erigidos poucos monumentos ao
professor paroquial. Porém, em cada comunidade
rural que foi ou serd presenteada com um bom
professor paroquial, deveria existir tal monumento.
Alifis, nfo. Pois a prépria comunidade rural € ou
serd o monumento vivo do verdadeiro professor
paroquial.”11
Coerente com essa concepgio de que 56 deveria abragar
0 magistério quem tivesse disposicio para o sacrificio ¢ a re-
niincia, a imprensa, no Brasil, também registrava exemplos
considerados edificantes (?) tais como:

“Apés uma atividade de 40 anos como professor,
dirigente do coral e sacristido, entregou as fungdes,
sem repouso remunerado, o professor Antdmio
Troucour.”12

PERSPECTIVAS

Nesta reflexdo, nfo me propus analisar as imphcagdes
da concepgiio do magistério enquanto vocacdo- sacerddcio em
nivel individual, como uma motivagfo ético-religiosa, e, sim,
analisar seu sentido politico. Propus-me apresentar as raizes
histérico-culturais da mesma, sua vinculagdo, a partir do sé-
culo XIX, com um movimento conservador que fazia oposi-
gio frontal a uma proposta liberal de sociedade mais demo-
crética e de autonomia do laico. Enfatizei que se perdera, ao
passar do tempo, a origem ¢ o significado histdrico dessa con-
cepelo, e, em conseqiiéncia, 2 mesma se afirmara como se as-
sim fosse intrinsecamente necessdria. E a visdo metafisica que
dificulta as propestas de reorganizagio social e politica, exa-
tamente por nio perceber o relativo e transitdrio, as bases fi-
loséfico-politicas de cada estrutura concreta, Nessa perspecti-
va, aceita-se a estrutura sécio-econdmica dada como E;; e
justa, fazendo parte de um conjunto maior, harménico, posto
por Deus, e aos homens nio cabe questiond-la, e, sim, inserir-
se nela o melhor possivel,

9) LEHRERZEITUNG, Nov./Dez, 1920, p. 4-7.
10) LUZURIAGA, 1959, p. 64.

11} SCHWARK, 1972, p. 228,

12) LEHRERZEITUNG, Juli 1924, p. 15.
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Tive a preocupagfic de, ao longo da andlise, enfatizar
como essa concepgdo de magistério dificulta a participagio
efetiva dos professores na organizagio da categona profissio-
nal e na luta pelas reivindicacoes salariais. Além de dificultar a
acfo mais efetiva entre os professores, cria a resisténcia da
pripria sociedade em relagdo ao movimento dos mesmos, pois
thes cobra uma postura vocacional, de doagfo.

Entendo que € importante saber-se dessas raizes histd-
ricas, de sua implicagdo e for¢a ainda no momento atual, pois
dificultam um movimento mais forte e organizado de reivin-
dicagdes da categoria profissional. Parece dificil conjugar a
concepcio de magistério/vocaciio com a de um batathador
consciente por melhores condices e saldrios € por maior au-
tonomia da categoria profissional. O caminho inicial desse
movimento devers, certamente, passar também pela conscien-
tizagAo da prépria concepgido de magistério, suas raizes hist6-
rico-culturais ¢ implicacoes politicas. E bsico, também, per-
ceber que a difusio da concepgio a-historica de magisté-
rio/vocagdo favorece a manipulacho, por do poder pi-
blico, contra o interesse da propria categoria profissional,
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