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(Retalbos da Historia da
Democratizacdo do Ensino)
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A luta pela democratizacéo da escola volton, e com
destague, Sua historia precisa ser reconstrutda. Que motivos
levaram polfticos, educadores e o préprio povo a defender a
democratizacdo do ensino nas diversas fases dessa historia?
que propostas foram defendidas? que conterido democratizante
elas continham? quem resistia & sua implementacao, ou quem
finha motivos e ainda tem, para temer @ instrugdo do povo?
que projetos educativos foram vencidos, ¢ por qué? Buscar
respostas para essas questoes na histéria de nossa formacdo
social € wna tarefa urgente, para que se possa chegar a wn
maior realismo politico-pedagégico nas lutas atuais pela de-
mocratizac@o da escola, em que estiio empenhados tantos pro-
fissionais e tantas asseciagoes populares, Que estratégia se-
guir? que carona pegar, para chegar ld e garantir escola para
o povo? O artigo reconstréi um momento importante dessa
histdria e sugere algumas ligoes a serem aprendidas.

A problemdtica da “democratizaciio” da instrugfio pd-
blica s¢ mantém como uma congtante no decorrer da histori
sécin-politica de Minas Gerais. E no final da década de 20 que
a temdti daariz‘pliagéodainslmgﬁopnmﬁna' ia s¢ torna mais
presente nas ticas do governo. A organizacio assumida
pelo sistema de ensino, nessa marcard a evolugio da
educacfio nas décadas posteriores, ndo s6 em Minas como
também no Pais. Mostrar as grandes linhas da evolugdo da po-
litica de democratizacio da instrugio pdblica e as caracterfsti-
cas que assume € 0 objetivo da pesquisa hist6rica que estamos

0.

A EXPANSAO DO ENSINO E A CRISE DA VELHA °
ORDEM

No discurso oficial das liderancas do perfodo pré-30,
percebe-se a consciéncia de viver sob o impacto de uma crise
do sistema. No nivel econdmico, a ameaga da decadéncia da
cafeicultura (LIMA, 1977). No nivel politico, as divisdes in-
tra-oligdrquicas {WIRTH, 1977). No nivel social, a emergén-
cia e pressio de novas camadas, O sistema sécio-politico en-
frenta problemas novos na estrutura ocupacional e na deman-
da de servigos piblicos, resultantes da crescente diferenciagio
da atividade ecgnomica ¢ social e da concentragio demografi-
ca. Especificamente na Capital e em Juiz de Fora, as deman-
das de participagio exigem, do sistema vigente, novas medidas
para tornar mais flexfveis suas relagdes com as camadas emer-
gentes. As liderangas da agricultura nio exportadora e dos
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setores intermedirios emergentes (a classe média urbana) se
fazem mais presentes no aparato estatal, condicionando o
pensamento social do final dos anos 20, que trazia um compo-
nente bastante modernizante.

A busca de safdas para a conservacio da ordem sécio-
politica, sem, contudo, perder sen controle, € o objetivo que
norteja as politicas sociais da época. Abrir o sistema sécio-
econbmico excludente, que tinha dominado no modelo agro-
exportador, € a proposta das novas liderangas, 0 que implica a
proposta de ampliagio do aparato estatal, para integracao das
camadas emergentes, mas sem a perda de seu comando.

As reformas sociais dos governos Mello Vianna e An-
tdnio Carlos, ocorridas no tltimo qﬁin?ﬁénio da década de 20,
colocadas como uma retomada das reformas iniciadas no es-
pirito liberal do governo Jodo Pinheiro (Lei n 439, de 28 de
setembro de 1906), revelam a busca da abertura do sistema
excludente e particularista que havia predominado na Repi-
blica Velha. Essa fase coincide com a ruptura, em nfvel fede-
ral, da ortodoxia liberal na legislac@o social e na redefinigio da
concepeio da ordem e dos mecanismos de sua manatengiio. O
Estado comega a intervir no mercado de trabalho; o parla-
mento passa a legislar, em matéria trabalhista, sobre acidentes
de trabalho, sobre férias e até sobre o trabalho dos menocres.
No final dos anos 20, a correlaggo de forgas sociais vai-se al-
terando. Os trabalhadores, enquanto setor da sociedade, nio
permanccem A mercé do livre jogo do mercado, como defen-
dia a ortodoxia liberal (VIANNA, 1976, p. 61-2). No discurso
oficial, faz-se presente o tema da democratizagdo sécio-politi-
ca. O Estado parte para novas polfticas sociais. O represen-
tante mais expressivo da nova politica € Francisco Campos. A
inviabilidade da velha ordem excludente estd clara para o Se-
cretdrio do Interior do governo Antémio Carlos. A guestio &
que caminhos trilhar para alcangar a nova ordem? Entre o li-
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vre jogo democrdtico dos interesses que se diversificavam na
sociedade ¢ uma ordem sem fissuras, coesa, F. Campos sem-
pre defendera esta Gltima. A democratizagho sécio-politica
deveria ser controlada pelo Estado. “Reprimir os excessos da
democratizacéo pelo desenvolvimento da awtoridade serd o
papel polfico de numerosas geracdes” (CAMPOS, 1940).

Esse diagndstico que as liderangas mineiras fazem da -

crise do sistema condiciona o sentido das politicas sociais pro-
postas. H4 consciéncia do crescimento das das cama-
das subalternas, que ameacam a “dissolucao do estado social ¢
a ligitidacdo das tradicdes” (CAMPOS, 1940, p. 228). Mas as
causas da crise sfo colocadas no nivel cultural, no descontrole
dos espiritos, no relaxamento dos valores, na debilidade espi-
ritual das liderangas. As elites ndo ignoram, embora ndo o ex-
plicitem de modo suficiente, 2 concepgdo segundo a qual a
crise do sistema ¢ inerente A forma de economia agroexporta-
dora (OLIVEIRA, 1975) e ao confronto entre as duas classes
fundamentais da sociedade, Bias Fortes, em seu relatério co-
mo Secretério da Seguranca e Assisténcia Poiblica do governo
Anténio Carlos, em 1928, mostra que as duas grandes refor-
mas sociais do governo, a reforma do ensino e a da seguranga
pdblica, tinham os mesmos objetivos: a manutencio da ordem
social no Estado, ameagada pelo “combate de morte entre o
capitalismo e o operariado, que hé tanto tempo vem abalandp
profundamente as sociedades cultas e que repercute também
nas plagas brasileiras. Se neste ponto Minas é, ainda, bem fa-
dada, por ter a sua populacido extremamente dividida em pe-
quenos niicleos e o movimento sectdrio ¢ quase nulo, mesmo
nos dois centros mais populosos, Belo Horizonte e Juiz de Fo-
ra, ainda assim, alguns espiritos mais ousados, pregam com
entusiasmo doutrinas subversivas... e o movimente gremial é,
no Estado, de grande atividade... e nota-se por toda parte a
Jrouxiddo dos elos de solidariedade entre as diversas classes...
As leis sobre o trabalho, a de férias, conguistas da nova era,
ndo sdo guase respeitadas...” (Relatbrio do Secretdrio de Se-
guranca e Assisténcia Piblica, 1928, p. 71).

Dentro desse contexto do perfodo pré-30, em que as k-
derangas e seus intelectuais percebem a crise da velha e esco-
Them, como caminho para a nova ordem, uma “democratiza-
¢do” controlada e dirigida do alto, podem ser compreendidos a
extensiio ¢ os limites da politica de expanséo da instrugio pi-
blica. As liderancas, julgando que a crise da velha ordem se
caracterizava pela dissolucfio da ordem social e pela liqitidagdo
das tradigbes propdem, como estratégia politica para a nova
ordem, “conter os espiritos, refrear os impulsos, apertando a
malha de ordem legal de maneira a tornar mais rigorosa ¢ es-
treita a disciplina quanto mais ativos os fermentos que traba-
tham pela decomposigio™ (CAMPOS, 1940, p. 228). Referin-
do-se especificamente A Reforma de Ensino Primdrio, em Mi-
nas, Campos explicita a fillosofia social e educativa que a nor-
teia, O aparelho do ensino ptblico em Minas é redefinido,
para estendé-lo até as camadas emergentes e fazer da instru-
¢ho popular um instrumento de soci a0, pois “so a educa-
¢cdo desenvolve, amplia, orienta e discipling, de maneira a in-
serir, sem choques e desarmonias, a crianca na sociedade,
pela assimilacio da ordem intelectunl e moral reconhecida.
Conseqiientemente, a escola deve incutir sentimentos de res-
ponsabilidade e de cooperagdo, fundamento ¢ garantia de toda
convivéncia humana”. fe.els Mineiras, 1927, p. 1124).

A PRODUCAO E REPRODUCAO DO TRABALHO

A fungiio de socializagio polftica da escola primdria é
colocada com insisténcia no discurso politico, como justifica-
tiva para a expansio da instrugio popular. Os jornais da é
refletem uma certa enforia em relacao As politicas sociais do
governo. A reforma do ensino aparece com destaque como a
chave mégica para a construgio da nova ordem. Os jornais ¢
documentos também mostram que nem todos aderem a essas
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propostas. Nem todas as liderancas reduzem a crise do sistema
a uma dimensdo ético-politica, fvel de ser corrigida por
processos legais e reformas sociais destinadas 3 socializacéo
politica nos valores da nova ordem.

As liderangas mais préximas da atividade econdmica
insistem em que um dos fatores da crise estd na falta de bragos
e em sua baixa produtividade. Suas propostas educativas sho
outras. J4 no final do governo Mello Vianna, implementa-se o
ensino primério complementar profissional — agricola, indus-
trial e comercial — para “preparar menines que possam inte-
grar-se com vantagem ao exercicio de diferentes profissoes...
pois o aprendizado profissional, no momento histérico que
atravessamaos, assumin grande importéncia e seria de desejar,
por motivos Sbvios, que as novas geragdes dele nio prescin-
dissem’” (Mensagem ao Congresso Mineiro, 1926, p. 76-77).

No Congresso Comercial, Industrial ¢ Agricola realiza-
do em Belo Horizonte, de 27 a 31 de maio de 1927, sfo apre-
sentadas vérias teses sobre o ensino, defendendo sua expanséo
¢ orientagio profissionalmente, de acordo com o decreto do
deputado mineiro Fidélis Reis, que tornava obrigat6ria a ins-
trugdo ng)pular no territério nacional. (Didrio de Minas,
31.5.1928)

As propostas de democratizagio do ensino ndo sdo
coincidentes. As classes produtoras, a burguesia da época tém
expectativas prdg;-ias quando defendem a expans@o do ensino,
esperam que a democratizagiio do ensino ou a expansdo da
instrugio popular prepare “os filhos de gente ristica, de pou-
cos haveres, para a mais nobre das 1arefas incumbidas & nossa
populagio agricola: a cultura da terra e o trato dos rebanhos,
base permanente de nosso desenvolvimento” (Declaragbes do
Congresso de Municipalidades do Norte de Minas, 1928, in
“Difrio de Minas”, 14.10.1928, p. 1). A conveniéncia da ex-

580 da instrugdo popular para os co istas do Norte de
inas nio € motivada em razdes ideol6gicas de reconstrucio
de valores, mas em razdes de natureza econdmica: segurar os
escassos bracos e “resofver o problema da imigracdo destas
regides para o El Dorado que é o territério paulista” (id., p.
1). A fungio da expansio da instrugdo piblica em nfvel popu-
lar seria garantir e adestrar a forga de trabalho necesséria num
momento de crise e concorréncia desfavordvel aos produtores
mineires.

Entretanto, nos congressos das classes produtoras, a
expansdo da instrugdo bésica nio aparece com as conotagoes
mégicas que os intclectuais e as camadas médias urbanas re-
fletem na imprensa mineira. A burguesia mais moderna pro-
pde outras medidas para seu problema — segurar o3 bragos na
produgio - : *que as autoridades garantam a fixagao dos bra-
COS para a economia em crise e reprimam o aliciamento de
operirios ¢ trabalhadores rurais de Minas para outras regides
do pafs. Inegavelmente Sdo Paulo vem na vanguarda desse
movimento, seguido pelo Parand ¢ Rio de Janeiro. O trabatha-
dor de Minas, mais bisonho ¢ acostumado com pequeno sald-
rio, é um &6timo concorrente ao colono estrangeiro, que sé tra-
balha mediante contrato escrito, registrado e cartério, que
sabe ler e discutir os seus direitos...

Nio € erro e nem exagero calculando-se em 100.000
almas as arrancadas nos Gltimos anos 3s margens do Sao Fran-
cisco. Urge uma campanha tenaz e permanente em todo o in-
terior para a repressio do mal” Gglatﬁrio do Secretério de
Se%ganga e Assisténcia Publica, 1928, VII, p. 72-73, Arqui-
vo Pablico Mineiro, Belo Horizonte).

Os documentos mostram diferengas importantes. Nos
relatérios da Secretaria de Seguranga, a questdo social néo é
percebida na dimensio moral e educativa tio enfatizada nos
relatbrios da Secretaria do Interior, onde se localiza a Segio
de Instrugdo. Se na Secretaria de Seguranga nfo se esquecem
da educagho dos trabathadores para fixd-los ao trabalho, ou-
tras medidas sdo enfatizadas, como a repressio ao aliciamento.
Mais ainda, os relatérios dessa Secretaria parecem sugerir que
a expansio da instrugiio para o povo poderia trazer novos
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problemas aos proprietdrios da terra: os poucos bracos dispo-
niveis, se instruidos, torpa-se-iam mais reivindicativos
e “questionariam o costume de trabalhos sem contrato ¢ por
pequenos saldrios” . o
Os documentos mostram, também, que hd certa comci-
déncia em atribuir as causas da crise & caréncia de valores so-
ciats e econdmicos. Os defensores da expansio da instrucdo
popular como mecanismo de socializacio para novos valores
transferem, para o plano ético, juridico e educativo, problemas
ue sao préprios de uma ordem social e politica excludente,
gor sua vez, os defensores da expansio da instrugdo popular
para fixar 0 homem do campo € preparar o trabalhador urba-
no tranferem, igualmente para o plano educacional e pohmal,
problemas que refletem as relagOes tensas entre capital-tra-
balho e a concorréncia, entre a burguesia, por forga de traba-
tho mais barata e submissa. Enquanto um setor da burguesia
reclama a expansdo da instrugiio para o “trabalhador biso-
nho”, outro setor prefere o trabalhador ignorante, “sem saber
ler para ndo saber discutir os seus direitos”. Esses depoimen-
tos apontam as contradigdes, no nivei do politico e do sistema
de producio, trazidas pela proposta de expansfio da instrugio
ao trabalhador urbano ¢ rural, contradicbes essas que termi-
narfo pesando no abandono das politicas sociais democrati-
zantes, defendidas por motivos politico-ideolégicos, no perfo-
do pré-30, e abandonadas no ps-30.

EXPANSAO DO ENSINO — A BURGUESIA DIVERGE

Chega-se, aqui, a um ponto importante, que se destaca
nos documentos da &poca: a proposta de democratizagio da
nstrugdo elementar para as camadas populares nio é aceita
com muito entusiamo pelos diversos setores da burguestia, in-
clusive pelos mais modernos. Nesse sentido, o final da década
de 20 £ um momento rico para captar as possibilidades e limi-
tes das propostas de democratizacio do ensino ao longo da
hist6ria de nossa formagdo social.

A diversificagio das liderangas politicas e as disskdén-
cias intra-oligdrquicas, préprias de um momento de redefini-
¢io da economia e do sistema, favorecem a diversidade ma
andlise da sitwacio ¢ nas propostas de solugdo. As propostas
de solugdo da “crise” pela redefiniciio das politicas sociais
mais vinculadas aos valores, & cultura ¢ 4 instrugio sio objeto
de debate piblico entre os diversos setores das classes diri-
gentes. Na imprensa da ¢ debatida a Reforma do Ensi-
no. Se nem todos concordam com a sua expansfo, menos ain-
da concordam quanto ao tipo de ensino a ser dado &s camadas
subalternas, Os debates maiores se concentram na instrugio
rural e no ensino profissionalizante, ambos destinados &s
massas rurais ¢ urbanas. As questdes centrais que ja afloram e
que continuarfio presentes nas décadas posteriores, giram em
torno dos seguintes pontos: € possivel fazer da instrucdo pi-
blica um espago democratizante, que oferega oportunidades
iguais a todas as camadas em que a sociedade tende a se di-
versificar, ou a instrugo pablica deverd refletir a desigualda-
de da sociedade e da ordem econfmica e ser um sistema de
oportumidades desiguais? Em termos mais especificos para
a época, como inserir as camadas subalternas numa ordem po-
litica e cultural menos excludente, sem se tornarem uma
ameacga 3 ordem sdcio-econémica, sem “o0s excessos demo-
criticos”, na expressao de CAMPOS — mas sendo um reforco
para as reais necessidades do sistema de produgio ¢ de poder?
Veja-se como cada grupo se posiciona perante a democratiza-
¢do do ensino,

O governador Mello Vianna, em sua mensagem ao
Congresso Mineiro, em 1926, coloca a questdo de democrati-
zagio do ensino nos seguintes termos: “E controvertido se de-
Ve o curso primdrio ser igualmenie incompleto para todoes ou
se completo para uns e incompleto para outros. Seria desejo
que se adaptasse wna terceira solugdo, a do ensino ignalmente
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completo para todos. Esse era o sistema seguido, mas a expe-
riéncia provou contra ele” (Mensagem ao émlgresso Mineiro,
1926, p. 73 - APM), _

.. A escola piiblica € igual para todos, quando “todes” sio
iguais, ou quando atende a uma camada social apenas. Mas se,
em principio, o ideal € uma escola p(blica igual para todos, um
espaco democritico, a experiéncia mostra que, na medida em
que ela se “democratiza’ ¢ a sociedade se diversifica, esse
ideal se torna utopia, numa sociedade desigual. Exatamente
por serem fiéis 4 experifncia, renunciando a0 ideal da escola
(inica, espago democratizante, € que as liderangas politicas,
econdmicas e intelectuais colocam, como centro dos debates,
ndo tanto a necessidade da expansic da instrugio popular, mas
e tipo de instrugiio que seria mais conveniente para cadza clas-
se. Paralelamente ao processo de expansio da instrugio pabk-
ca, caminha o de sua diversificagdo. A experiéncia
proveu contra o sisterna (nico...

Os intelectuais e educadores mantém, em principio, a
necessidade de uma escola plblica Gnica, mas, em nome da fi-
delidade as teorias da nova psicopedagogia — respeito as dife-
rengas individuais, & aptidGes inatas do aluno, s diferentes
personalidades... ~, aceitam o sistema de ensino deva ser
diversificado. A Revista do Ensino reflete essa orientagfo pe-
dagégica, quando discute problemas relativos 4 adaptagfo de
programas, processos de ensino, de avaliacio e organizacao de
classes. (Revista do Ensino-MG, n2 2, p. 41-42; n2 4, p, §7-88;
n? 33, p. 19-30).

. ... As liderangas politicas e econdmicas também encontram
Justificativa para a diversidade do sistema do ensino primdrio:

“Para um grande niimero de criangas, especialmente nas po-
puwlacdes rurais, tem o ensino primério a finalidade exclusiva
da alfabetizacdo. A essas populacées entregues aos trabalhos
dos campos, & lavoura e & criagdo, e a outros misteres onde
ndo € exigida grande cultura intelectual, basta-lhes que sai-
bam ler, escrever e contar. Verifica-se, entdo, que, nus escolas
rurais, era escassamente freqiientado o 3° ano primdrio e, ra-
rissimas vezes, o era o 42 ano. Foi pois reduzido a dois anos o
curso primuirio nessas escolas. Por motive andlogo, reduziu-se
a irés anos o curse nas escolas disiritais e urbanas isoladas.
Foi conservado o curso completo, de 4 anos, nos grupos es-
colares ¢ nas escolas urbanas reunidas” . (Mensagem ao Con-
gresso Mineiro, 1926, p. 73 — APM).

A linguagem & direta. Cada populagio deve ter um tipo
de instrugio, ndo por causa das diferengas psicopedagégicas
no processo de ensino-aprendizagem, mas pelo destine que
terdo na diversificada estrutura s6cio-econdmica. Conse-
qiientemente, aos trabalhadores dos campos, serd ministrada
uma instrugdo funcional & sua permanéncia como trabalhado-
res e, “por motivo anflogo”, ndo serd ministrado ¢ mesmo
curso aos trabalhadores das periferias urbanas e aos nio-tra-
balhadores urbanos e rurais. A vinculagdo de cada individuo,
melhor de cada grupo social com a producdo ¢ a organi
do trabalho seré o critério determinante da quantidade e do ti-
po de instrugfio a ser-lhe oferecido.

No debate da época em torno do ensino profissionali-
zante universal, os argumentos de cada grupo sac semelhan-
tes. “Para os que se destinarem ds carreiras liberais, € uma
exigéncia descabida wm estdgio obrigatorio nas oficinas para
uma  aprendizagem  profissional” (Diirio de M-
nas, 30.12.1928, n? 2). Mas esse estdgio € visto como “wma
solucdo no combate ao pauperismo das geragées proletdrias,
vestindo-lhes o espirite e ornando-lthes o braco de elementos
preciosos para a grande luta da existéncia, cada vez mais in-
tensa..”’ (Difrio de Minas, 6.12.1928, p. 11). Os ar; ntos
para justificar a diversificagio do ensino sfo claros. E o desti-
no de cada um, na divisio do trabalho e na estrutura de pro-
gydgaﬁo, que define o conteGdo da instrugéo piblica a ser rece-

ida.
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Os intelectuais e educadores sio contrérios A universali-
zagio do ensino profissionalizante, por ser “um projeto idea-
lista, contrdrio aos preconceitos e privilégios em que se alicer-
ca a cultura mineira” (Difrio de Minas, 30.12.1928, p. 2). A
ilnsio de um sistema escolar imune & demandas da 4rea eco-
ndmica continua a ser defendida em nome de uma escola pri-
méria voltada apenas para a formagio dos valores ¢ da perso-
nalidade, para o convivio clvico, sem misturar-se com os in-
teresses da produgiio, Aceita-se e defende-se, como um prin-
cipio da escola ativa e funcional, a educagio E:lo trabalho,
mas nfio para o trabalho, no sentido de profissi a
crianca € o adolescente. (Revista do Ensino n? 1, margo de
1925),

)Pa.ra o inspirador da Reforma, F. Campos, intelectual de
origens agririas no exercicio do ¢ atento s demandas
das classes utoras, a diversificagio do ensino € uma ne-
cessidade. sua posse como Secretdric do Interior, em
1926, reconhece que “a Nagdo nio &, com efeito, apenas or-
dem juridica e moral, fungéo de autoridade e de Governo: ¢
também e hoje, antes de tudo, wna usina ¢ wn mercado”
(CAMPOS, 1930, p. 86). E, no discurso de posse como mi-
nistro da Educagio e SatGde do Governo Ditatorial, em 1930,
insistird que € necessdrio preparar para outras fungbes, além
das liberais: “‘na instrugo seria indispensével considerar, a fim
de que possamos atender 25 exigéncias do estado atual de civi-
lizacBo € de cultura, que o Brasil ndo & apenas um pais de K-
berais mas também, e sobretudo, um pais de produtores”
(CAMPOS, 1940 b). Porque a Nagio £ ordem moral, juridica,
e polftica, a instrugfio popular terd como fungio o controle da
cidadania exigida pelas camadas emergentes; por isso, o ensino
deve ser ampiiado e reformulado: “Saber ler ¢ escrever & in-
suficiente para a nova cidadanin, formar cidadéos & formar

ns, orientar consciéncias, destilar o sense cormum’
(CAMPOS, in: Revista do Ensine-MG nt 21 — maio/junho,
1927, APM). Mas a nova cidadania da grande massa tem uma
destinacfio bem concreta: integrd-la como forga produtiva,
pois a Nagdo “¢ também e hoje, antes de tudo, uma usina e um
mercado”. CAMPOS exprime com clareza essa dimensio da
expansfo do ensino no I Congresso de Instrucio Priméria de
Mmas, que afirmon que “os objetivos sdo: ampliar a edu-
cacdo para ampliar os beneficios da civilizagdo d densa massa
de analfubetos, ransformando-os em outros tantos instrumen-
tos de producido de bens econdmicos e espirituais” (Minas
Gerais, 9.5.1927, p. 2).

As liderangas politicas da Climara Mineira, no realismo
de sua representagio dus classes produtoras, exprimem sua

sobre os projetos de expansdo da instrugiio popular:
deve-se ter “a educagdo para os rapazes e raparigas do pove
que, conservando-se dentro de sua classe, continugndo no
exercicio das profissdes eperdrias, queiram livrar-se da igno-
rdncia ¢ doy preconceitos populares” (Ansis da Camdra dos

de Minas Gerads, 1929, p. 402), A instrugio popu-
lar deve ser de tal contefido que aperfeigoe o povo sem deixar
de ser trabalhador, sem criar nele a veleidade de querer sair de
sua classe, de nio acgitar disciplinadamente sua no si-
tema de produgiio. E essa contradicio que tornar4 invidvel o
projeto educativo dos intelectuais ¢ educadores. Tal percepcio
das classes produtoras e de seus representantes politicos nada
tem de tradicional.

Antfnio Carlos, sensfvel aos argumentos dos intelectu-
ais e educadores — ele mesmo fora professor ¢ diretor da Es-
cola Normal de Juiz de Fora — ¢ aos argumentos dos grupos
agririos e de pegdcios da Zona da Mata, sua base politica, em
mfu;g ;;l:tgnna 0 gov;mo do E&tggdo, em lnﬁ?ginatzﬁza a

socializagdo polftica e a A0 de preparag
o trabalho que a instrugiio popular — que 1:&'0:11:::13&::eur\pm:n%‘;:r3
deve cumpnir: “consideradas as imposicoes do meio social nos
tempos presentes, a escola ndo pode cogitar apenas da cultura
intelectual, tem a missao de revigorar o cardter da juventude,
proporcionar-the robustez flsica e formar o homem para as
perdas e embates da vida, ensinando-lhes a confiar mais no

20

seu prdprio valor... afeicoando-o & disciplina do trabalho, in-
cutindo-lhe o amor & ordem, o respeito as leis...”
Politica de Antdnio Carlos, p. 20 - Citado no Relatério do Se-
Zr;tﬁl;io de Seguranca e Assisténcia Pdblica, 1928, p. 12,
As imposighes do meio social nfo exigem apenas uma
reforma politica pela educagiio moral e civica das massas, mas
a garantia do sistema de ugdo, fornecendo-lhe os bragos
para o trabalho disciplinado. E nesse jogo de interesses e nessa
correlagdo de forgas sociais que se decide o destino das pro-
postas de democratizagio do ensino e & nesse jogo que as pro-
postas se tornam conflitivas. Esse joge se¢ tomou mais tenso
nas décadas posteriores, com a afirmagio e presenca organi-
zada dos trabalhadores.

A DIVERSIFICACAQ DA INSTRUCAO PUBLICA

A democratizagio do ensino no periodo pré-30 traz as
marcas das solugdes escolhidas pelas liderangas mineiras para
sair da crise. Serd uma democratizagio controlada e dirigida
do alto, a servigo de uma nova ordem, mas sem quebrar os
particularismos em nfvel sécio-econdmico e. politico. A ex-
panséo da instrugio pdblica para o povo & aceita como exigén-
cia, desde que nfio © “desvie do exerclcio de suas profissdes
operdrias, conservando-os dentro de sua classe”. Npmse con-
texto do perfodo pré-30, mais do que um processo de expan-
sdo do emsino, o ocorre € um processo de diversificagio do
sistema biéisico de instrucfo. Nido € a escola que predominava
no Impéric e na Repiblica, formadora da cultura intelectual
das elites, que chega 3s novas camadas. E outra escola, com
novas fungées, métodos, programas ¢ organizagio, refeita
“sob medida” para cada grupo social. Captar esse movimento
de diversificacio do sistema escolar no processo de formagio
da sociedade € essencial para compreender os limites do mo-
vimento de democratizagio dos servigos piblicos e do ensino
em particular.

Como se viu, o governador Mello Vianna, em 1926,
oficializa, em suz mensagem, a inviabilidade sécio-econdmica,
enﬁoapenaslgsimpedagégi@, de um sisterna tinico de instru-
£o pablica. Fiel a esse realismo, estrutura o ensino em fungio
de cada grupo social e de sua funcdo na estrutura de u-
¢Ao. Paralelas aos jardins de infincia, sfo criadas as escolas
maternajs pdblicas, para “prestar servigos ds classes desprote-
gidas da r‘non‘una, as familias operdrias” (Mensagem ao Con-
Bresso iro, 1926, p. 74}. Se o contetdo do ensino nos jar-
dins da infincia tem por objetivo “facilitar o adiantamento das
criancas nos grupos escolares e enriquecer e estimular a inte-
ligéncia, para receberem ensinamentos mais amplos...”, as es-
colas maternais devem ser “institutos de primeira educacdo
para as populacoes pobres que atravessam presentemente tio
sérias conjunturas... para inculcar os princlpios de educacdo
moral, os deveres para com Deus ¢ os homens, dando desen-
volvimento maior aos cuidados do asseio e da higiene, atuando
por uma agéo reflexa na educagdo dos adultos, pais da crian-
sas deseducadas ¢ ignovantes...” (id., p. 74-5). .

A escola pdblica, a0 expandir-se l})ara as famflias ope-
i

-réirias, passa a ter uma fungfo sécio-politica diferente da que
-vinha cumprindo para as familias de tradigio. Além da sociali-

zacho das criangas papéis diferentes e, por uma agio re-
ﬂ_exa,asoc" dos pais, as escolas maternais piblicas
visam a garantir trabathadores mais produtivos nfo s6 dos
alunos, mas dos pais, pois, “ao deixarem o lar para o trabatha
quotidiano... os _pais podem estar trangiiilos, porque sabem
qie sobre seus fi ll;os vela a ﬁrgdémia de governo. As crian-
cas entregues pela manhi ali fazem uma refeicao completa e
uma merenda” (id., p. 75-76). ) Feig e
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A diversificagdio maior se dd no ensino primdrio. Sob
nomes diversos, surgem sistemas paralelos para englobar a
mstrugfio popular — ensino integrado, ensino complementar,
ensino técnico-rudimentar, etc. —, exprimindo uma politica so-
cial diversa para os novos setores que emergem na sociedade,

. Essa politica de diversificacio vai-se explicitando em
virios momentos. No 12 Congresso de Instrugio Primdria em
Minas, em maio de 1927, abre-se um debate sobre como or-
ganizar um sistema de ensino que atenda is novas camadas so-
ciais. As teses aprovadas s30 uninimes em defender a simpli-
ficagfio dos processos de ensino, para ampliar a instrugfio e in-
corporar a massa de analfabetos & forga tiva,
como “‘trabalhadores disciplinados, amantes da profissio e da

ordem” (Minas Gerais, 9.5.1927, p. 2).

A diversificacio do ensino ¢ defendida, como se viu,
pelas classes produtoras, reunidas no Congresso de Municipa-
lidades do Norte de Minas, em 1928. S&o propostos trés tipos
de ensino camadas sociais diferentes: o ensino para os
filhos de famflias de “bons recursos que podem aspirar aos
cursos académicos universitérios; o ensino integrado para a
mocidade de médios recursos € indispensdvel para o prosse-
guimento de qualquer carreira... titil para o éxito na vida; e 0
ensing para filhos de gente ristica, de poucos haveres... de ca-
réter muito prético que prepare os filhos do gaovo como fituros
cidaddos titeis...” (Difirio de Minas, 14.10.1928, p. 1).

As leis e re; tos oficializam a politica de expan-
sio diversificada. © novo Regulamento do Ensino Primdrio
(Decreto n 7.070/27) e os novos Programas de Ensino, apro-
vados pelo Decreto 8.094/27, no mo Antdnio Carlos,
definem a organizacio e os contetidos da nova instrugdo pi-
blica ampliada. Definem-se tipos de escolas diferentés em or-
ganizagho, duragho, contzﬁdmro améticos e recursos hu-
manos, em funcio da diversidade dos grupos sociais a que se
destinam. O escolar para l;.:;o Jes urbanas, que
poderiam aspirar a nfveis mais e os de educagdo, € consi-
derado como a unll:lade de ensino ideal, capaz de des;nvolver
o pto completo, em quatro anos, com recursos humanos
qualim em nivel de ‘Lu;rau e no. Curso de Aperfeigoa-
mento, com processos de ensino modernos e uma infra-es-
trutura administrativa cada vez mais sofisticada. A expansio
dos gmg)s_escolares ¢ lenta, por ser a unidade ideal destinada

Para atender 3s novas camadas a serem integradas como
cidadios e forga de trabaiho, a organizacho escolar € bem mais
simplificada. O Re; to prevé as escolas urbanas distri-
tais e rurais, com trés anos de ¢ infra-estrutura e pro-
gramas minimos (Decreto 7.970/27, Art. 302). O contetido
pro tico para esses grupos sociais deve ter “wma orienta-
¢ao prit;ca e simptgic;;dt; o0 mais possivel’.

exigéncias ormaclio ¢ experiéncia para o corpo
docente & administrativo sio hi uizadas em fungho da 4rea
social de . Para lecionar nas escolas rurais, & suficiente
um atestado de idoneidade ou habilitacho em cursos dados nos
grupos escolares. Para as escolas distnitais, & suficiente ter ex-
periéneia de docéncia em escola rural. Para as escolas urbanas
isoladas, pode lecionar o nfo-normalista, com dois anos de
exercicio em escola rural ou distrital. A diferenciagfo de exi-
géncias continua num crescendo, lendo de ser uma es-
cola reunida, grupo escolar do interior ou da Capital (e, nesta,
de 12 ou 2* categoria), conforme o Decreto n® 7970/27, Art.

384.
Além da sofisticada hierarquia na organizacho escolar,
dentro de cada uuescomprevismadivisﬁoem i

de classes, com exigéncias diferentes, destacando-se as -
madas classes de retardados Ggicos, oficializadas no Re-
gulamento do Ensino Primdrio. (Art. 377 a 383). Essas classes
destinam-se 3 educacfio das criangas sejam incapazes de
competir com as criangas da mesma i nas classes ordind-
rias. Consideram-se retardados pedagégicos os alunos meno-
res de 12 anos de idade, que,durante 3 anos consecutivos, dei-

Educ. Rev., Belo Horizonte (3):17-23, jun. 1986.

. retardados pedagdgicos, aos quais se

xarem de ser promovidos por insuficiéncia de instruglo, bem
como os psiquicamente inaptos ou com defeitos de percepgdo,
instabilidade mental ¢ emocional. Para discriminagio dos re-
tardados, serfio aplicados testes psicolGgicos de coeficiente de
inteligéncia. Essas classes, que ionario nos mesmos edify-
cios escolares, terfio um programa préprio, para permitir o in-
gresso, se possivel, nas classes normais. O programa deveréd
ser a0 mdximo ¢ insistir “em trabalhos manuais que
ndo terdo por fim formar operdrios gualificados, devendo, po-
rém, atender ao beneficio econdmico dos alunos, preparando-
os para viverem de seu trabalho”, o que sugerir que os
tina wn programa
minireo, voltado para viverem como trabalhadores, provém de
uma categoria social bem definida.
As modernas teorias pedagéglcas da “escola ativa™, da
escola “ a vida”, “funcional” e da “escola sob medida...”
sdo utilizadas, emprestando seus ar ntos “‘cientfficos”,
“objetivos”, para encobrir uma realidade que as liderangas
liticas e econdmicas nio témpreocmnde ocultar, numa
gocaemquemantanocom:rolepo ico e transferem,
as relagdes de trabalho, aviséoaﬁstocrﬁﬁoo-dualdamem'
(elites-massas), para eles inquestiondvel. A “escola funcional ¢
sob medida”, que, para o mtelectual- , tem uma di-
mensio de respeito s individualidades, termina adquirindo
uma dimensfio social. Os novos conceitos pedagbgicos sio
apropriados pelas elites politico-econbmicas para justificar o
projeto de democratizagio relativa e controlada, no qual cada
classe :)gmda para ser produtiva, aceitando o seu lugar
numa soci de classes que se ird configurando e consoli-
dando, em décadas posteriores.

A instrugfo se expande, ¢ chega, ainda que timidamen-
te,&camadasmrgentes,masn&géa;mmg todos, O
comportamento da politica social de instrugo paiblica revela o
impasse do neoliberalismo social democratizante, sonhado por
intelectuais e educadores, em seu projeto de modernizagho do
Estado e de seus aparelhos. A democratizagio do ensino, re-
definida como diversificacio, empobrecida g donos reais
doBstadocdosbensdcproduggodotra , mostra que a
exclusfio da sociedade nio ¢ apenas politico-cultural, mas tem
rafzes mais profundas no sistema de } € nas rela-
¢des de produciio que a burguesia o uica ou industrial
tentarfio manter.

. A proposta de democratizagio do Estado e da educagfio
7ai sendo redefinida, nfo criar problemas a uma socieda-
dequeresisteemaecﬁemocmﬁzar,nmsuasbases.Porisso.a
expansio da instrugfio , que, sem ddvida, acontece,
tem de encontrar formas de se ampliar ser anular as bases de
uma sociedade nfo igualitdria e sem 0 necessdrio

i i do Estado. O custo dessa desi real serd
uma escola de i i , uma instituigio elementar,
rudimentar, mais aparente do que real, para uma forga de tra-
balho disponfvel, barata, submissa e pouco organizada em de-
fesa de seus interesses.

0S LIMITES DA IGUALDADE NA SOCIEDADE DE
CLASSES

Esses retalhos de uma pesquisa em andamento permitemn
levantar algumas hipGteses ou tirar algumas licdes, vdlidas
para o momento atual, em que o tema da democratizacio da
escola elementar volta a ser retomado com o entusiasmo que
ele merece.

Um ponto chama a atengfio: explicar o fracasse da vetha

ta de democratizagio da escola pela dicotomia enire
elites tradicionais e modernas - estas defendendo a proposta e
aquelas tornando-a invidve! — ndo parece uma exphicago de-
fensdvel. Os dados apontam para a hipdtese de que o que tor-
na invidvel a proposta de democratizagBo do ensino para as
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camadas populares sfo as contradigbes que ela traria para uma
ordem social e econdmica excludente ¢ exploradora do traba-
lho. Essa percepgio ¢ manifestada com bastante clareza, s6-
bretudo pelos setores mais modernos da burguesiz e por seus
intelectuais e representantes no poder. Sdo esses setores mo-
dernos que néo se entysiasmam com a proposta e pouco fazem
para tornd-la vidvel. E a burguesia modemna agroexporiadora
industrial e comercial que percebe com mats clareza as disfun-
¢bes de um projeto aparentemente ti0 atraente como instruir
0 povo. Para eles, esse povo néo se constitui apenas de cama-
das emergentes a serem inte no convivip sécio-pelitico
¢ cultural: esse povo € constituido de bragos, trabalho huma-
no, aspecto este ndo percebido pelos educadores, mas essen-
cial para a burguesia moderna. A proposta de expansio do
ensine elementar se tornava contraditéria exatamente nesse
nivel, E af que deve ser buscada sua inviabilidade histérica:
nos limites impostos pela desigualdade da ordem burguesa,
que se afirmava no perfodo pré-30, e ndo nos limites impostos
pelo obscurantismo de supostas elites tradicionais ou de coro-
néis no poder. Essa visdo termina sendo funcional éaaxa a bur-
guesia: insistir em que os limites estavam no grau de tradicio-
nalismo dos dirigentes e nio na ordem sécio-econdmica por
ela defendida.

Uma aproximagdo, ainda que parcial, aos documentos
da época néio permite manter esse tipo de concluséo, tio fre-
qiiente nas histdrias da educagio: que o fracasso da democra-
tizacdo do ensino se deva atribuir s elites tradicionais, ao
mandonismo polftico de oligarquias retrégradas.

Em primeiro lugar, a velha tese de que o atraso social,
econdmico, politico e cultural deste Pais se deva ao atraso de
suas liderangas e de sua burguesia parece ser hoje uma tese
ndo aceita pela historiografia moderna.

Em segundo lugar, buscar explicagdes para o fracasso
das propostas sociais modernizantes na contraposicio entre as
elites tradicionais e os intelectuais e educadores modernos, ac
mvés de nos ajudar a entender a dindmica social da formagio
brasileira ¢ da formagio das sociedades capitalistas em geral
pede dificultar-nos sua real compreensio. Um cientista politi-
co tdo insuspeito como (MARSHALL, 1965), em sua cldssica
andlise das democracias modernas — Citizenship and Social
Class, ji mostrava que as tensdes em torno da viabilidade de
uma democracia social numa sociedade de classes tém rafzes
mais profundas do que na aparente dicotomia entre propostas
modernas e elites tradicionais. WEFFORT (1981, p. 1)39-140),
analisando o delicado processo da luta pela cidadania dos tra-
bathadores no Brasil — campo em que se tornariam mais inteli-
giveis as possibilidades ¢ limites de um projeto de democrati-
zagdo do ensino — comenta o seguinte: “Marshall reconhecen
no interior das democracias modernas a existéncia de uma ten-
sdo permanente — uma “guerra”, diz ele em determinado mo-
mento — entre o principio da igualdade implicito no conceito de
cidadania ¢ a desigualdade inerente ao sistema capitalista ¢ a
sociedade de classes. Ndo haverd exagero em dizer-se que, no
caso brasileiro, a desigualdade tem vencido esta “guerra”,
deixando apenas um espaco minimo & expressio do principio
contrdrio”.

As evidéncias levantadas no perfodo pré-30 em relagio
20 projeto de democratizagdo do ensino apontam mais nesta
direcdo: a percepcdo, por parte da burguesia e de seus inte-
lectuais, da permanente tensfo entre o principio da igualdade,
timidamente expresso na proposta de democratizacio da es-
cola e das politicas sociais do Estado, e a desigualdade ine-
rente a0 sisterma capitalista ¢ 3 sociedade de classes, que se
afirmava na £poca e que tenderia a se consolidar nas décadas
posteriores.

Em outros termos, a hist6ria da ed 40 adverte a to-
dos os seus profissionais que os reais Emites democratizacio
do ensino estdo na desigualdade ou pa natureza ndo democri-
tica, inerente ao sistema capitalista e 3 sociedade de classes, A
carona da burguesia, por mais atracnte que se apresente, Jise
sabe onde levard. Nas reformas educacionais, nunca faltou
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essa proposta de expansdo da escola, elas sdo a expressio do
espago permitido 4 democratizagdo do saber nos melhores
momentos da histéria da revolugéo burguesa neste Pafs, espa-
¢o que sempre foi limitado, como mostra a histéria da igno-
tincia a que o povo foi submetido.

O EMPREENDIMENTO EDUCATIVO DA BURGUESIA

Para reconstruir as possibilidades e limites das propos-
tas de democratizagio do ensino, hd que pesquisar mais os
motivos pelos quais a burguesia moderna nio se entusiasmou
demasiado com a democratizacio da instrugio bésica para as
camadas populares nem nos anos 20, 40 ou 70, como nfo se
entusiasmari na atualidade.

VIANNA (1976), em sen trabalho sobre o liberalismo ¢
sindicato no Brasil, sugere algumas hipbteses que poderiam
tornar mais compreensiveis os limites das propostas de demo-
cratizagio da instrugio. A burguesia, seja agréria, industrial
ou comercial, tende a ver a sociedade a <;)a.mr de seu campo
de observagdo do social: 2 empresa, sua l6gica, seus conflitos,
as leis do mercado, o movimento do capital, a resisténcia do
trabalho; quando se coloca para essa bur, iz nma proposta
de democratizagiio do saber para os trab res, serd a par-
tir dessa Stica do social que passard a ser analisada, aceita ou
rejeitada, pois, como toda politica social, essa proposta termi-
nard afetando, de alguma forma, as relagfes de trabalho, for-
talecendo o trabalhador. E bom lembrar que a burguesia da
€poca reagia a qualquer politica social assumida pelo Estado,
considerando-a como uma intromissio de um elemento estra-
nho, perturbador das relagfes de trabalho, que deveriam pau-
tar-se pelo liberalismo cldssico e, em décadas posteriores, pelo
corporativismo.

Entretanto, nio se pode concluir que a burguesia ndo
precisasse da educacio de seus trabalhadores. Do seu campo
de observagio do social — a empresa ~ percebe a necessidade
de um projeto educativo para construir o trabalhador. Viu-se
como se insiste, nos congressos das classes produtoras, na ur-
géncia desse projeto educativo. A organizagio de qualquer
empreendimento empresarial nunca foi, para a burguesia, um
mero fato econdmico ¢ administrativo, sempre foi percebido
como um empreendimento educativo concomitante. Entre-
tanto, esse empreendimento educativo ndo se faz exterior ou
paralelo ao empreendimento econdmico ¢ administrativo, mas
deverd dar-se concomitante com os processos de organizagio
da preducéo, do trabalho, e com os mecanismos de controle da
resisténcia do trabalhador. Sdo esses processos que a burgue-
sia acredita serem formadores de va?ores para a sua ordem.
Ela defenderd, portanto, um projeto educativo, porém nurca
desligado da base material em que a burguesia ¢ hegemédnica, a .
empresa produtiva, )

Quanslo a burguesia ndo se entusiasma pelas propostas
democratizantes da escola nfio & por ser tradicional, mas por-
que acredita que as relagdes de produgio e de trabalho, a ra-
cionalidade administrativa cont®m, em si mesmas, relagdes s6-
cio-educativas, Tudo fard para que a empresa agricola, indus-
trial ou comercial seja a escola formadora do trabalhador, jul-
gando dispensdvel a democratizagdo da escola formal e até das
escolas agricolas, comerciais e industriais,

Até onde esse raciocinio & vélido apenas para o periodo

ré-30?7 Estudos como os de KUENZER (1985) e ORO-
RIHA (1986) mostram que ausinac a fﬁbri.ca modernas conti-
nuam sendo o espago pedagbgico, privilegiado pela burguesia
meoderna para sen empreendimento educativo, .

Essas constatagdes apontam as razbes dos limites da
democratizagdo do ensinc na proposta burguesa, no apenas
no perfodo pré-30, mas nas décadas posteriores. Se se preten-
dem alargar esses limites, para que a escolarizago bdsica che-
gue ao povo, ter-se-4 de buscar carona numa proposta mais
radical da sociedade, a proposta que vem sendo construida
historicamente através das lutas e da resisténcia das camadas
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populares e dos trabalhadores ao projete da burguesia. Tra-
balhos de uisa como os de CAMPOS (1982); CAMPOS
(1985) e SPOSITO (1984) demonstram que a pressdo das ca-
madas populares e os diversos movimentos sociais contribui-
ram mais para a expansdo da escola para o povo do que as
propostas de mudanga de tantas reformas arquitetadas por
intelectuais e educadores gque optaram pela comoda carona da
burguesia.

EM BUSCA DE OUTRAS FROPOSTAS

Chegou-se, aqui, a um ponto em que nossos dados pa-
recem sugerir que as propostas de democratizagdo do ensino,
defendidas nos melhores momentos da afirmagio da ordem
burguesa, nio deixaram de ser democratizantes porque nao
foram implementadas, mas porque elas continham elementos
democratizantes ¢ excludentes. Consegilentemente, a questao
ndo pode ser colocada nos termos em que fregiientemente o &
retomar, hoje, 0 projeto educative que vem sendo passado

os progressistas ou reformadores do Império, da Velha
eptblica ou da Nova.

Urge superar essa tendéncia a uma interpretagdo linear
da hist6ria da educagio: um ideal mantido aceso, de geragdo
para geragho de educadores, mas infelizmente nunca total-
mente realizado, por culpa da incompreensfo de mentalidades
atrasadas.

Segundo esse raciocinio, a proposta para muitos €: fen-
tar mais uma vez a velha proposta, aproveitando os espagos
3ue as supostas brechas do Estado pluriclassista oferecem. Os

ados parecem mostrar que as propostas em si devem ser re-
construidas, para captar qual era sua real qualidade democra-
tizante, ’

No periode que se estd pesquisando, a idéia da igualda-
de social, cultural das camadas populares ndo se coloca paraa
burguesia no poder, exatamente quando ji era colocada pelo
operariado ¢ felas liderancas que defendiam uma ordem anti-
capitafista (PINHEIRO & HALL, 1981). Como se viu, no
Relatério do Secretdrio de Seguranga havia consciéncia dessa
pressio pela igualdade social, porém a proposta no era acei-
tar al forma de igualdade social, antes reprimi-la e con-
troli-la. Em nenhum momento se afirma que a proposta de
democratizagio da escola seja pensada como uma resposta aos
direitos sociais, que j4 eram defendidos na época pelas cama-
das emergentes. Ao contrério, a expansdo da educacfo para o
povo & defendida por intelectuais, educadores e liderangas po-
liticas como um mecanismo de manutencio da ordem bur-
guesa, ou *de superagfo da crise”. Nesse sentido, pode-se
perceber que a proposta nasce mais excludente de que demo-
cratizante, uma vez que objetiva a manutengio de cada grupo
social no seu lugar, no lugar que essa ordem burguesa lhe des-
tinava, exatamente no momento histdrico em que as classes
subalternas tomavam consciéncia e se organizavam para ques-
tionar seu destino de classe, Ou as propostas de democratiza-
¢80 do ensino nascem antidemocriticas, ou os elementos de-
mocratizantes que elas incorporavam — sem divida mais pre-
sentes na pedagogia escolanovista do que na pedagogia tradi-
cional — sdo neutralizados no tipo de escola desfigurada que
chega ao povo.

Ter-se-4 de voltar com maior freqiéncia a3 Histdria,
para captar como os limites & democratizagio do saber para o
povo estiio nas proprias propostas e ndo vém de fora, do tra-
dicionalismo das elites, da falta de verbas, da desonestidade
dos politicos e outros fatores externos. Mais do que retomar
velhas propostas, a tarefa parece ser criar algo qualitativa-
mente novo, ou descobrir, na histdria de nossa f%nnac;ﬁo social,
0s elementos democratizantes dessas ¢ de outras propostas,
esquecidas no siléncio dos vencidos. Infelizmente esta € uma
pista pouco trilhada na hist6ria da democratizagao do ensino.
Ainda se acerta a concepgfio de que o projeto da burguesia e
de sen Estado € o finico espago possivel para as esperangas

Educ, Rev,, Belo Horizonte {3):17-23, jun, 1986.

ifgua]itﬁrias. Esta era, alids, a visio do grande mentor da re-

'orma do ensino em Minas, no final da década de 20, Francis-

co Campos; a democratizagdo controlada do alto, no espago
por exceléncia do coletivo, do pablico, do igualitdrio: o Esta-

do. Dessa visdo compartilhavam os intelectuais e educadores
que implementaram essas reformas. As décadas posteriores
mostraram que esse Suposto espago das esperangas 1gualitirias
cumpriu um papel bem diferente: aliado aos grandes interesses_
da burguesia, tornou-se um eficaz promotor da revolugio
burguesa, aumentando as desigual s, a0 invés de reduz-
las, WEFFORT (1981, p. 150} nos adverte: “¢ possivel de se
supor que muitos tenham aprendido que os caminhos da igual-

dade parecem depender muito mais da organizacde auténoma

da sociedade civil e do construgio da democracia do que de

qualquer processe de centralizacdo ulterior do poder do Esta-

do... Naguela época os temas relativos & liberdade politica
tendiamn a associar-se ao privatismo oligdrquico e os temas so-

cigis a associar-se & centralizacdo do Estado. Hoje € razodvel
supor que o crescimento do Estado tenha esgotado todas as

suas virtudes igualitdrias”. Apesar dessas tendéncias, a escola

se expandiu porque o pavo e as forgas que o apoiaram forga-

ram a democratizagdo. E essa dimensdo de nossa hist6ria que

falta ser contada e reconstruida e da qual poderiam ser tiradas

lighes para uma causa tio urgente como a democratizagio do

saber para as classes subalternas.
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