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A Psicologia da Educagdo, que constituii, desde a se-
gunda metade da década de 20, a principal ciéncia que fun-
damentava a Educacdo, foi, nos anos 70, substitulda nesse pa-
pel por outras ciéncias sociais. O momento atual requer que a

Psicologia reassuma a drea de sua competéncia, ao analisar a
educacdo, posicionando-se ao lado de outras ciéncias nesse
processo de interpretacao e de construgdo.

No final da década de 70, a Psicologia da Educaciio co-
mecon a ser rejeitada como disciplina fundamental dos cursos
de formacgio de educadores. Bastaria uma andlise dos textos
utilizados nesses cursos ¢ algumas teses e dissertagdes produ-
zidas na época para evidenciar esse momento de crise (CAM-
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POS, 1980; PATTO, 1981). Meu objetivo foi compreender
essa situagio, a partir da reconstrugfo histérica, com vistas 3
definigio de novos caminhos para essa 4rea do conhecimenta,

ara efetuar a reconstrugio histdrica, utilizei fragmen-
tos das histérias de vida de lsﬂpessoas que trabalharam com
Psicologia da Educagiio, no periodo compreendido entre 1925
e 1984, em diversas instituigbes de Belo Horizonte. Pude, desse
modo, confrontar pontos de vista diferentes sobre a realidade
estudada ¢, em lugar de prender-me 2 polémica sobre o que €
Histéria, adotei uma perspectiva psicolg;ca sobre seu signifi-
cado; assim, importou-me a histéria como foi transmitida ¢
entendida pelos individuos.
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Buscando um caminho que tivesse relagio com minha
formago psicolégica, que realga o trato com o individuo, mas
evitando perder de vista o social, que permeia a experiéncia de
vida das pessoas, efetuei a “leitura” dos fragmentos, usando o
referencial da representagic dramatrgica de GOFFMAN
{1970, 1983), acrescido de algumas contribuicdes de BER-
GER (1974), ambos ligados ao interacionismo simbélico de
MEAD {1962). Néo me vali de categorias estanques, que, alifs,
esses autores ndo oferecem, devido a fase ndo estruturada de
seu trabalho, mas tentei fazer a teoria derivar da prﬁl:ica -
gesemei a fala dos atores sobre o script de suas vidas para

la fazer derivar uma categoria.

Nesta abordagem psicossociol6gica, usei os nomes reais
dos sujeitos ¢ os incidentes por eles relatados permaneceram
em suas condigdes reais; nisto, ¢ trabalho difere de um estudo
de caso psicanalitico, em que as identidades sdo protegidas por
nomes ficticios e o sentido ou verdade da Histdria 56 € revela-
do pela interpretagao do psicanalista.

Parti do seguinte suposto:

Hé pontos de intersecgdio entre a historia do indi-
viduo e a histéria da sociedade. Assim, a hisidria de uma
ciéncia, seus fluxos e refluxos, € insepardvel das histé-
rias de vida das pessoas que a construfram. A insepara-
bilidade desses dois tipos de histdria permite recuperar,
através do biogrdfico, a especificidade do campe de co-
nhecimento — Psicologia da Educacao — no qual as pes-
soas estiveram atuando. A contribuicdo de uma ciéncia
para a educagdo (ou para qualquer outro campo de
aplicacdo) s6 é possivel a partir da recuperacdo da es-
pecificidade dessa ciéncia.

O desenvolvimento desta tese requer que s¢ considere a
origem social da memdria e da identidade. A meméria € um
principio de selegio e construgio ativa, que se ¢labora na in-
teracao com 0s outros, nao é um registro passive. A identida-
de, que € percebida quando o en € apresentado ao outro no ato
da narragio, também se elabora na interagéo, pois ela emerge
do papel que nos € dado representar no drama de nossas vidas.

A partir da meméria social, revelada nas histérias de vi-
da, pude entrar em contato com a identidade de cada ator e,
através do papel que lhe coube, conhecer a histSria da ciéncia
com # qual ele trabalhou e das instituigdes as quais esteve vin-
culado.

A histéria de vida de cada ator permitiu-me situi-lo no
cendrio préprio de sua época e identificar as relagbes sociais
que ele estabeleceu. Usando a linguagem do teatro, pode-se
falar de cendrio tanto para fazer referéncia a uma cena ampla
quanto a um fundo dnico. A cena ampla é constituida pelo
quadro sdcio-historico-politico no perfodo estudado, o qual
desenvolvi a partir da visdo de alguns atores, quando falavam
de sua experiéncia de vida em cada momento. Embora todos
os acontecimentos histricos determinem alteracdo do com-
portamento das pessoas e, portanto, interessem 3 psicologia,
considerei especialmente os eventos que os entrevistados jul-
garam mais significativos pela sua vinculagio com essa cién-
cia.

Chamei fundo cénico ao conjunto de referéncias feitas
aos prédios e is pessoas; e tentei mostrar que vm tipo especi-
fico de Psicologia ganha sentido num edificio de estilo neo-
cléssico, associado a um tipo de profissional pertencente a
determinada classe social. Pareceu-me que essa vinculagio da
cifncia As pessoas e aos lugares néo constitui privilégio da Psi-
cologia, mas & comum a todas as 4reas de cqnhecimento.

Ao considerar o ator, falei de suas raizes, de sva traje-
tdria e de sua perspectiva de futuro. Identifiquei, na origem da
formagdo académica dos atores — suas raizes — as origens da
Psicologia da Educagéo: formago religiosa, formagao filosé-
fica, formagdo biolégica ou em ciéncias médicas ¢ formagio
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dagégica, adquirida nos antigos cursos de Administracio
Egoo dos Institutos de Educacio ou nos diversos cursos das
Faculdades de Filosofia.

Analisando a trajetéria de vida dos atores, pude identi-
ficar, ao longo da sua carreira, como surgiram as diversas ten-
déncias da Psicologia da Educagio, como elas coexistiram ou,
como se restrigitam a uma ou outra institui¢do. Observei a-
existéncia de dois grandes modelos, gada um dos qulais repre-
sentou o personagem que s atores de seu tempo e lugar pre-
tenderam representar. O primeiro modelo foi uma professora
européia, tipica representante da Psicologia de seu nos
anos 20, e que teve papel de destaque no grupo de docentes
que compds a Escola de Aperfeigoamepto, criada em 1928 e
grande divulgadora do movimento da Escola Nova.

O segundo modelo foi um professor brasileiro, que bus-
cou na leitura os fundamentos para uma psicologia mais eclé-
tica, que somasse 4 contribuicio européia aspectos da psicolo-
gia americana, especialmente do experimentalismo e da psi-
cotécnica. Sua carreira esteve mais ligada a outros palcos: as
Faculdades de Filosofia da Universidade Federal e da Catélica
e um Servigo de Orientacdo e Selegio Profissional.

O afastamento de cena desses dois modelos teve razoes
de ordem politica — no primeiro caso, a mudanga do cardter
elitista da educacfio e, no segundo, as medidas repressivas ad-
vindas da Revolugio de 64. Em ambos, o afastamento do
personagem trouxe, como conseqiincia, sentimentos de ina-
dequacio e alteragdo da carreira dos demais atores, dificulda-
des impostas pelo Governo ao grupo que trabalthava com esses
modelos (perda de status, corte de verbas, etc.) ¢ impossibili-
dade %ﬁ recompor ¢ elenco para dar continuidade ao espetd-
culo. E evidente o reflexo desses acontecimentos sobre o de-
senvolvimento da Psicologia da Educagéo,

Analisando a carreira dos atores, pude também verificar
que:
® oz profissionais que buscaram especializar-se no exterior
experimentaram a condigo de inferioridade dos estudos sobre
a educagdo, se considerados em relagfo a outros estudos;
além disso, por serem oriundos de um pais pobre, os profes-
sores brasileiros eram, geralmente, encaminhados a universi-
dades pouco importantes e, ao retornarem, viam a impossibili-
dade de implantar, no Brasil, as novidades aprendidas no pafs
em que se especializaram;
® o papel da mulher e especialmente suas limitagdes, en-
quanto L!goﬁssioml, trouxeram conseqiiéncias para a Psicolo-

ia da Educacfio, drea profissional em que domina o elemento
eminino;
® o irdnsito de profissionais de uma instituicAo para outra
permite veicular um tipo especifico de Psicologia da Educa-
¢do, que € proprio de uma época.

Ao analisar a perspectiva de futuro dos atores, procurei,
através dos projetos de vida, verificar as criticas por eles fei-
tas a0 campo de sua atuagfo e, através delas, identificar as no-
vas tendéncias que se anunciam. A desvinculagio teoria-préd-
tica se apresentou como responsdvel por um discurso psicold-
gico que nio tem relagbes com a prética pedagdgica, pois trata
de uma crianga universal ou de uma aprendizagem animal que
nfo sfo encontradas na escola.

A dissociagfio entre o psicoldgico e o social €, prova-
velmente, a maior resg)onsével pela rejeicio da Psicologia, en-
quanto ciéncia que s6 se ocupa do individual, esquecendo-se
do contexto social em que se processa o compertamento hu-
mano. Por certo, essa tendéncia estd associada 4 origem biol6-
gica, naturalista da psicologia cientifica e aponta para a ne-
cessidade de se perceber o politico-social que envolve toda a
perspectiva de uma ciéneia.

A falta de recursos para a pesquisa foi apontada como
outra dificuldade da Psicologia da Educagéo, sendo percebida
como conseqiiéncia do desinteresse das antoridades em pes-
quisar assuntos que levem o homem a um processo de cons-
cientizagdo. Anuncid-se, nessa critica, um momento de reivin-
dicacio de recursos.
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As interagbes sociais que se processam nas instituigdes
foram também objeto de andlise ¢, fazendo uso da linguagem
do teatro, vejo-as como a realizacfio dramédtica.

Os papéis que representamos ¢ que fornecem o padrio
segundo o qual cada um deve agir constituem respostas tipifi-
cadas a expectativas tipificadas. A tipificagio do desempenho
de um individuo e dos outros representa a ordem institucional.
A instituigho, com seu conjunto de agbes programadas, asse-
melha-se ao roteiro de um drama; os atores corportficam pa-
péis e efetivam o drama, ao representd-lo em determinado
palco, ¢ assim vai-se construindo a histéria institucional.

Ao analisar as relagGes intra-institucionais, pude verifi-
car como a luta pelo poder estd presente nos conflitos entre os
profissionais, no exercicio da lideranca, na mudanga dos di-
reitos de cena e mesmo na tentativa de um grupo 8¢ pre-
servar, impedindo a entrada de novos elementos. A ocultacio
dessa luta se faz através da defesa da neutralidade cientifica e
do apelo 3 legalidade,

As relacdes interinstitucionais evidenciaram a situagio
das instituigdes piblicas x instituigbes privadas, em que as se-
gundas constittem um arremedo das primeiras. Como ndo hd
verbas para pesquisa ¢ 0s lprc)granms de extensdo nio sio se-
E‘:jer cogitados pelas faculdades particulares, a Psicologia da

ucagho, no dmbito dessas instituicdes, tem nm cardter li-
vresco, consistindo, apenas, na reprodugdo de alguns textos.

Foi possivel verificar-se a relagao Igreja-Educagio in-
fluindo no contetido da Psicologia da Educagdo e detarminan-
do excluso das posigbes materialistas.

Analisando o contetido das entrevistas, tornou-se possi-
vel, mim, identificar os diversos conceitos de Psicologia
da caclio expostos pelos atores; percebi que tal variagho
esteve ligada ao contexto individual-social do ator e 4 &poca
em que ele desenvolveu seu trabalho.

Os remanescentes da Escola de Aperfeicoamento, que
representaram essa drea no periodo inicial, consideraram Psi-
cologia da Educacfio a psicologia européia da década de 20,
marcada pelas tendéncias experimental e psicométrica. Coe-
xistindo com essa tendéncia, ou antecedendo-a, houve uma
psicologia racional, fruto da formagdo religiosa e filoséfica de
quem ministrava o ensino da disciphina.

Os remanescentes das Faculdades de Filosofia (Federal
e Cat6lica), que, inicialmente, tiveram a mesma orientagdo,
encetaram, a partir dos anos 40, uma formagéo experimental,
associada A leitura de revistas americanas, & influéncia de
professores da drea médica e de Ciéncia Biol6gicas. Sem di-
vida, essa tendéncia estd associada 3 aspiragio de se dar 3 Psi-
cologia um tratamento cientifico,aproximando-a da Biologia.

A década de 50 foi marcada por uma psicologia funcio-
nalista ¢ pragmdtica, ligada a Joglc; Dewey e trazida para o
Brasil através do PAB (Programa de Assisténcia Brasi-
leiro- Americana ao Ensino Elementar), Chegou-nos, também,
a psicometria americana, desenvolvida durante a Guerra.

14 na década de 60, os professores brasileiros que re-
tornaram do aperfeigoamento feito na Europa trouxeram
atualidade 4 tendéncia que se instalara desde o final da década
de 20. Foi também na r?éc
evidenciaram:

® 2 escola foi invadida pelo tecnicismo, o qual se fun-

damentava na teoria de sistemas (buscada na enge-
nharia) ¢ na psicologia comportamentista,

® a psicologia empresarial atingiu a escola através dos

especialistas que atuavam nos dois campos. A Escola
de Titulados do Banco da Lavoura permitiu que se
tivesse acesso ao psicodrama, a0s grupos de encontro
e, ainda que superficialmente, A analise institucional.
Esse movimento determinou, pois, um novo conceito
de Psicologia da Educagfio, que se sustentou gragas a
necessidade de controle imposta pelo regime revolu-
ciondtio & que podia ser assegurado por essas teorias,
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ada de 60 que algumas tendéncias se

O declinio do empirismo e a condigio de pafs depen-
dente fizeram com que, na década de 70, ressurgisse o mte-
resse pelas teorias de Jeam Piaget e de Freud, como bases de
uma psicologia aplicfivel & educagio. A abertura politica fez
surgir, em seguida, uma abordagem sociolégica da educagio,
que, tornando-se radical, fez decrescer a énfase dada a0 psi-
colégico. A Psicologia, que, por motivos histéricos, foi rejeita-
da como fundamento da educagfo, busca, na atualidade, recu-
perar seu lugar no espago educacional, tentando definir a drea
de sua competéncia.

Diante da hist6ria assim reconstruida, pude formular
uma critica que aponta duas limitagbes da atual Psicologia da
Educagdo: seu cardter individualista, associado ac interesse
ideol6gico em negar o social, e o distanciamento entre essa
drea de estudo e a pritica escolar. .

Minha proposta apds essa andlise, & que os especialistas
em Psicologia d2 Educac@o procurem redireciond-la, através
de dois meios:

— retomando a dimensdo histérica e social do ser huma-
no e, em conseqiiéneia, estudando 0 homem, seu desenvolvi-
mento, sua aprendizagem, dentre de um contexto social espe-
cifico;

— estabelecendo um vinculo entre a prética escolar e a
teoria psicol6gica, de modo que elas se realimentem continua e
reciprocamente.
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