O ENSINO DE 2?9 GRAU
EM MINAS GERAIS:

Diferenciacio, Contenciio e Privatizaciio
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O objetivo deste artigo € apresentar e discutir os princi-
pais resultados obtidos na primeira etapa da pesquisa “O En-
sino de 2¢ grau em Minas Gerais: Caracterizagdo ¢ Perspecti-
vas”. 1

Essa pesquisa faz parte de um projeto comum a nove
Estados da Federagdo,X que, sob a coordenagdo do
INEP/MEC, vém realizando wn esfor¢e no sentido de apro-
fundar os conhecimentos acerca do ensino de segundo grau no

* Professora do Departamento de Administragio Escolar da Faculda-
de de Educagio da UFMG.

** Professora do Departamento de Ciéncias Sociais Aplicadas 3 Educa-
¢ao da Faculdade de Educagiio da UFMG,
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Pals e de contribuir para a busca de novos encaminhamentos
aocs problemas detectados.

O interesse central do estudo proposto & o desvelamento
da diferenciacdo do ensino de segundo grau. Pretendemos es-
pecialmente conhecer as caracteristicas e especificidades prd-
prias a esse graw, bem como apreender o processo de produ-
gdo e reproducdo da diferenciacdo no interior das escolas, em
suas relagoes com os processos sociais exteriores a ela.

1 A primeira etapa dessa pesquisa foi desenvolvida pelas Professoras
Ana Zuleima Lilscher, Leila de Alvarenga Mafra e Lucilia Regina S,
Machado, da Facuildade de Educacao de UFMG.

2 Parf, Maranhdo, Rio Grande do Norte, Pernambuce, Minas Gerais,
Goiﬁs, 840 Paulo, Parani e Santa Catarina.
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1— PRESSUPOSTOS BASICOS

Partimos da premissa bésica de que o ensino de 22 grau

no Brasil, embora esteja estruturado de forma integrada e

unificada, tem, como caracterfstica mais definidora, a sua di-

ferenciagio. Nio existiria, portanto, um (nico ensino de 22

graun, mas varios.

Ess diferenciagiio se alicerga, neste estudo, nos pressu-
postos relacionados a a seguir:

a} As condigbes histéricas e os elementos estruturais que ca-
racterizam a sociedade brasileira provocam processos soci-
ais diferenciadores, que se manifestam no sistema de ensi-
no, tornando-o também muito diferenciado;

b) as diferenciagbes no sistema de ensino tém assumido, his-
toricamente, formas e processos que decorrem de ajusta-
mentos 3 imposi¢bes legais normatizadas pelo Estado, mas
que constituem, em Gltima instAncia, uma conseqiiéncia das
¢xigéncias da diviso social e técnica do trabalho;

¢) no processo de diferenciagfio do ensino awam moltiplas
determinagdes intra ¢ extra-escolares, que se integram de
vérias formas, estabelecendo certos des, tipos ou sin-
teses especificas de ensino;

d) esses padrdes tipicos se constituem e sfo modificados, na
medida em que vio sendo alteradas as possibilidades de
acesso e de permanéncia na escola, de aproveitamento es-
colar, de acesso a determinados tipos de saber, de disponi-
bilidade de professores com formagdio e remuneragéo ade-
quadas, da qualidade do ensino recebido, da disponibilidade
de recursos educacionais necessdrios, etc...;

€) o movimento de ex quantitativa do ensino

amplia o leque das diferenciagbes, pelo controle so-

ial na distribuicio ¢ apropniagio do saber e pela
e]j.mina%ﬁo das barreiras que impedem o acesso re-
gular escola. Esse movimento contraditério ex-
pressa a dinimica do processo de desenvolvimento
capitalista, que se apresenta, simultameamente, como
unificador e diferenciador; 3

f) as diferenciacdes no ensino se manifestam entre as
escolas e mesmo dentro delas;

g) embora seja um fator relevante, a diferenciagio do
ensino de 22 grau transcende a questdo da dependén-
cia administrativa (redes piiblica e particuiar), pois
existern, dentro de cada um desses ségmentos, varia-
¢Ges de qualidade € de tipps de ensino, tornando
certas escolas piiblicas muito préximas das privadas,
€ vice-versa;

h) a concomitincia de diferentes tipos de ensino de 22
grau ndo € aleatbria ¢ casual, mas, pelas articulagbes
gue estabelece com os ssos sociais diferencia-

ores da sociedade, signtfica uma divisio especifica

de fungbes entre e intra-escolas pertencentes 2z um
mesmo sistema educacional, que corrobora as priti-
cas educacionais antidemocrdticas.

2 — A DIFERENCIACAO DO ENSINO DE 22 GRAU NO
BRASIL

O processo de diferenciagio abrange verticalmente to-
dos os niveis do sistema de ensino. Acreditamos, entretanto,
ser o ensino de 27 gran um dos pontos nevrdlgicos dessa dife-
renciagdo, em vista da posicfo intermedidria que ocupa entre o
12 e o 32 graus. Tal fato o coloca como o nivel de ensino que
expressa com maior nitidez as contradicdes dos movimentos
de expansio x contencdo, unificagio x diferenciaco educa-
cional, gerados no processo de desenvolvimento e expansio
do capitalismo.

3 MACHADO, 1984.
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Nesse sentido, observamos que, na hicrarquia do siste-
ma de ensino, o 22 grau apresenta maior dificuldade para uma
definigio clara e inequivoca de seus objetivos e de sua especi-
ficidade. Isso porque, nesse nivel de ensino, sao definidas e
ampliadas as potencialidades de formacdo profissional dos in-
dividuos, inclusive aquela de continuidade ou néo dos estudos
em nivel superior.

Assim, as decisbes acerca de a quem e a quantos aten-
der, e 0 que ensinar nesse nivel de ensino se revestem de uma
fungdio politica de controle social, na medida em que podem
acentuar ou ndo o processo de diferenciacio e, conseqiiente-
mente, o préprio processo de democratizacio da educagio.

Uma répida passagem pela histéria do ensino de 2° grau
no Brasil nos fornece alguns parfimetros acerca das dificulda-
des e conflitos surgidos no processo de diferenciagio desse
nivel de ensino ¢ de sua crescente complexidade.

A questdo da diferenciacio do ensino de 2? grau so-
mente se colocou de forma mais evidente no Brasil apfs 1930.
A partir dessa data, com a nptura do modelo agrdnio expor-
tador e o avango da produgfo capitalista em bases mais niti-
damente urbanoindustriais, sio acelerados os seguintes pro-
cessos na educacéo brasileira:

a) aorganizaclo mais sistemdtica do sistema de ensino;
b) a maior expansio do alunado da escola média;
c) as regulamentagbes legais de cardter diferenciador,

Tais processos foram acompanhados de lutas entre gru-
pos que se polarizavam em torno de duas tendéncias opostas:
1} uma, mais conservadora ¢ dominante, expressa nas Le_is
Orgdnicas do Ensino(1942), regulava a diferenciacio do ensi-
no, dividindo-o em dois grandes ramos: o secunddrio-acadé-
mico, destinado a fo ao das “elites condutoras”, e o técni-
co-profissional, desm 4 classe trabalhadora; 2) outra, mais
progressista, defendia a unificagio do sistema, através de pro-
postas de equivaléncia entre 0s ramos de ensino € maior se-
melhanga nos contedos do ensino técnico em relagdo ao se-
cunddrio. Objetivava, assim, atenuar o cardter especifico de
cada um.

Entre 1945 e 1971, as diversas medidas de equivaléncia
asseguradas na legislagio pouco contribuiram para reduzir, na
pritica, a diferenciacio entre os dois ramos, on para favorecer
uma maior democratizagio desse nivel de ensino.

A Lei 5692/71 traduziu, em seu texto, a reversdo das
tendéncias de equivaléncia, que se apresentavam conciliato-
riamente, como alternativas para o ensino secunddrio no Pafs.

Fez-se, da excegio, a regra, profissionalizando-se o
curriculo para todas as escolas de forma compulséria. Redu-
ziu-se o espage dos contefidos académicos, através da “pro-
porcionalidade inversa” do curriculo, e unificou-se estrutu-
ralmente o sistema de ensino, agora denominado de 12 e 22

Este pretenderia ser um sistema educacional duplamente
majs democritico: na distribuicio das oportunidades de acesso
2 escola ¢ na distribuiciio do saber, O acesso seria mais livre
pela eliminagéio das barreiras que tradicionalmente impediam o
trinsito regular do aluno pelo sistema: os ramos de ensino
compartimentalizados e o exame de admissio. O saber seria,
por sta vez, melhor distribuido entre os jovens, independente
de sua origem social ou de seu destino ocupacional. Essa dis-
tribuicio s¢ faria pelo equilibrio entre a formagfio geral e es-
pecial, estabelecido no curriculo pleno, e na integragio entre
as escolas.

A escola unificada gléoﬁssiona]izante recebia, assim,
pela primeira vez, a incumbéneia de preparar o jovem para
o trabalho,

Ap6s doze anos de fissionalizagio, o que de fato
presenciamos no ensino de 22 grau nos indica que muito pouco
do pretendido na proposta inicial da Reforma foi de fato con-
cretamente realizado.,

Pelo Parecer 45/72, as habilitagies profissionais a se-

rem oferecidas nas escolas de 22 grau cobriam um total de 130
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opgoes de qualificacio de técnicos de nivel médio e de auxi-

liares técnicos, que supostamente atenderiam is pecessidades

do mercado de trabalho, :

Essa posta curricular, entretanto, comegou a ser
dissolvida j4 no Parecer 76/75, quando se deu a primeira
reinterpretagéo da profissionalizagao, que, de habilitagéio pro-
fissional, foi reorientada um preparo em dreas de ativida-
des, totalizando 10 habilitagdes bésicas.

Nessa reorientagio, a profissionalizaciio ficon dilufda na
educagio e a énfase voltou a ser colocada na continuida-
de de estudos em nivel superior.

Finalmente, em 1982, a Lei 7044 eliminou o cardter
compulsério e universal da profissionalizagio, tornando-a fa-
cultativa para os estabelecimentos do ensino. Ficava, assim, a
cargo das escolas a tarefa de redefinigio de seu papel social, e
conseqiientemente, aquele referente s relagGes entre escola e
t 0,

O distanciamento entre a proposta unificadora profis-
sionalizante ¢ as concretamente geradas no interior das escolas
de 12 ¢ 22 graus indicam a impropriedade dos pressupostos le-
gais e os limites de sua concretizagio.

A realidade educacional que hoje presenciamos aponta
para uma recomposigio e reéstrmuracio do ensino de 22 grau,
exigidas em parte pela prépria recomposicio da sociedade
brasileira, e sem davida, pelas contradicoes e conflitos gerados
no seio das proprias escolas, diante das imposigdes legais a que
foram Egbmﬁ% 4 P

sas contradicies tornam-se mais evidentes quando se

consideram as interrelagSes entre as suas manifestagdes: 4

1) a expansdo do sistema de ensino, pela absorgéo de S
socials mais diferenciados; pe & gripe

2) a crescente privatizacio do sistema;

3) a falta de condicOes materiais ¢ de recursos humanos em
quantidade e qualidade suficientes para a realizacio da
profisionalizagio;

4) a descaracterizagio da especificidade dog contetidos curri-
culares, académicos ¢ técnicos, que prevaleciam antes da
reforma de 1971;

5) o rebaixamento da qualidade de ensino;

6) os conflitos de interesses entre as expectativas educacio-
nais e profissionais da clientela e o tipo de educagéo ofere-
cido pelas escolas;

7y a resisténcia das escolas a4 proposta de profissionalizacéo,
enquanto-imposta compulsoriamente, e a gradual assimila-
¢d0 da necessidade de uma formacfo do jovem para o
mundo do trabalho.

Diante do quadro dessas manifestacbes, 0 que parece
estar tomando forma e se corporificando no sistema educacio-
nal de 12 ¢ de 22 graus ndo caracteriza uma escola unificada,
mas sey reverso, ou seja, uma diferenciagio e diversificagho
de escolas e tipos de ensino sem precedentes na histdria da
educacio brasileira.

As transformagdes ocorridas no processo de expansio e
modernizagio da produgho capitalista no Pafs, ao mesmo tem-
po em que colocam a necessidade de ampliar o acesso 4 escola
¢€ ao saber, particularmente a um saber sobre o trabalho, colo-
cam também a necessidade de se acentuar o processo de dife-
renciagio no acesso e na distribuigdo do saber, como formas
de controle social. 7

As transformagbes ocorridas na politica educacional
para o 22 Grau, de 1971 até o presente, expressam, nio apenas
as dificuldades enfrentadas pelas escolas na adaptacio a essas
novas necessidades, mas igualmente os interesses de grupos
que defendiam concepgdes diferentes sobre a relagfo entre es-
cola e trabalho, na definicdo dos contelidos curriculares espe-
cificos desse nivel de ensino.

4 CUNHA,s.d.; CUNHA, 1975, CURY, 1982; FREITAG, 1977,
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3 — A DIFERENCIACAO DO ENSINO DE 2° GRAU EM
MINAS GERAIS

O CAMINHO PERCORRIDO

A caracterizagfo e a andlise do processo de diferencia-
¢80 do ensino de 2° gran em Minas Gerais estio sendo reali-
zadas, nesta pesquisa, através de trés etapas, sucessivas e
complementares, que conduzem ao aprofundamento crescente
do problema em estudo. 5

Esse processo implica partir de dados mais aparentes
para atingir as formas mais concretas de diferenciagio que
acregstamos ocorrerem no processo de ensino realizado nas
€sCDIias.

Os dados j4 examinados correspondem A 1% etapz da
pesquisa, em gque procuramos caracterizar a diferenciagao do
ensino de 22 grau no Estado, através das ggmmpa:s transfor-
magdes quantitativas nele ocorridas entre 1971 e 1980,

Os dados analisados referem-se:

a) 4 expansio quantitativa da rede escolar de 22 gran, A po-
pulacio escolarizdvel ¢ atendida, ao crescmmglg do Eg-
mero de professores e A sua qualificagio profissional;

b) a0 desempenho escolar, examinado a partir das seguintes
dimensoes:
® a possibilidade de acesso 4 escola,
® a capacidade de permanéncia do alunado na escola,
® a capacidade de aproveitamento escolar;

¢) as habilitagbes profissionais oferecidas durante o perfodo
examinado.

Tais dados foram obtidos de fontes secunddrias, 6 e or-
ganizados de forma que se pudesse observar o seu movimento
na década, por redes de ensino, por séries escolares e por ma-
crorregides sdcio-econdmicas do Estado.

s dados coletados e consolidados nessa etapa abran-
gem todo o universo escolar de 22 grau do Estado. Este cor-
respondia, até 1982, a um total de 1.048 escolas ptiblicas ¢
particulares, distribufdas por 463 municipios.

Privilegiaram-se, na coleta, os anos que permitiam esta-
belecer uma con?a.mg‘ 40 entre as vérias informacdes de inte-
resse para o estudo. Muitas vezes, 0 que gostariamos de desta-
car nem seu‘:i)re pdde ser trabalhado, dada a inexisténcia, nas
fontes consultadas, da informagdo desejada, na forma e nos
anos que possibilitariam uma melhor e mais ampla carateriza-
¢80 do objetivo.

Essa dificuldade inviabilizon, por exemplo, o exame da
expansdo de curso notumo de 22 grau no Estado, uma vez que
08 dados estatisticos disponiveis nem sempre discriminavam
entre cursos diurnos e noturnos, ¢, quando o faziam, essa dis-
:m%ioih se [imitava 2 aspectos de menor interesse para o nosso
rabalho.

RESULTADOS ENCONTRADOS

Optamos por apresentar, neste artigo, apenas os dados

- referentes & expansdo e ao desempenho do ensino de 22 grau

no Estade de Minas Gerais ¢ nas redes de ensino, piiblica e
particular. 7

5 LUSCHER, 1985.

6 CEDINE (Centro de Documentagiio ¢ [nformagdes Educacionais da
S5.E.E/MQG); SEPLAN (Secretarta de Estado do Planejamento; Di-
retoria do Ensino de 22 Grau da SEE/MG); Fundagiio Jodo Pinheiro;
Anudrio Estatistico do IBGE e SPPC/MEC,

7 Informamos aos interessados haver, ainda, dados analisados sobre o

desempenho entre as séries, € sobre a expansao e desempenho entre as
oito maiores Regides do Estado.
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Esses dados nos permitirdo apontar as principais trans-
formagdes ocorridas nesse nivel de ensino na década examina-
dz, e indicar os aspectos mais gerais de sua diferenciagdo. Pa-
ralelamente, pretendemos tornar pfblicos os problemas que
afetam esse nivel de ensino no Estado e que tém dificultado, e
mesmo impedido, a sua maior democratizagio.

3.1 — A EXPANSAO DO ENSINO DE 2° GRAU EM MI-
NAS GERAIS

A andlise da expansdo do ensino, qualquer que seja o
nivel que se privilegie, coloca, necessariamente, a questao
mais ampla da democratizagdio da sociedade, Sabemos que a
maior ou menor expansdo ¢ democratizagio da educacao se
encontram submetidas 4 condi¢do bdsica de democratizagio da
sociedade, qual seja, a eqiiidade social, econbdmica e politica
entre os cidadios.

Essa condigio bésica, sobre a qual a educagio, pot i s6,
nio tem como interferir, afeta o processo de democratizagio
do ensino, na medida em que amplia ou restringe nfo somente
o acesso a escola, mas também © acesso a oportunidades de
educacio de boa qualidade.

A andlise que se segue permite constatar em que medida
essas condigoes de democratizagio da educagho estiveram
presentes no processo de expansio do ensino de 22 grau ocor-
rido em Minas Gerais, entre 1971 ¢ 1980.

Grande parte dos jovens mineiros nado #m contato com
a primeira condi¢iio de acesso, pois se encontram fora da es-
cola de 22 grau. Em 1971, para uma populagio de 1.355.767

jovens na faiza etdria correspondente a esse nivel de ensino
(15 a 19 anos), foi registrado um total de 140,423 matriculas
nas escolas de 22 grau do Estado, o que regrcse:nta uma taxa
de atendimento escolar de apenas 10.4%. (TAB. I)

Dez anos mais tarde, em 1980, a taxa de atendimento
havia praticamente duplicado, alcangando 19.2%; a matricula
inicial, por sua vez, crescen 2.2 vezes na década, chegando a
307.376, em valores absolutos.

Esses dados indicam ter havido uma expansio real do
ensino de 22 grau no Estado. Tal expanséo, entretanto, mostra
sua relatividade diante do fato de que 80.8% dos jovens de 135
a 19 anos permaneciam sem acesso a esse nivel de ensino.

Essa situagfio de desigualdade no acesso A escola de 2°
grau € agravada quando se considera a distribuigio do atendi-
mento escolar pelas redes de ensino. A TABELA N2 I indica
que, entre 1971 e 1980, as taxas de atendimento da rede parti-
cular foram muito superiores s do conjunto das redes pabli-
cas (federal, estad municipal); enquanto a taxa da rede
particular foi duplicada de 6.0% para 12.2%, a da rede piiblica
passou de 4.4% para 7.0%.

O fato de a rede apamcul.'a.r apresentar as mais altas ta-
xas de atendimento estd respaldado no maior nfimero de ma-
triculas eferuadas por essa rede. Em 1971, do total de matri-
culas no 22 grau, 57.4% foram registradas em escolas parti-
culares, ficando 0s restantes 42.6% sob a responsabilidade das
escolas piiblicas. Em 1980, as matriculas na rede particular al-
cangavam 63.6% do total do Estado, o que significa que a
participagfio da rede piiblica foi de 36.4%, abaixo, portanto,
do sen percentual de matriculas de 10 anos antes.

TABELA N° |

ENSINO DE 22 GRAU - POPULAGAO ESCOLARIZAVEL
, DE 15 A 19 ANOS;
MATRICULA INICIAL E TAXAS DE ATENDIMENTO

ESCOLAR DO ESTADO E DAS REDES

Populacido Esco-| Matricula | Matricula | Matrlcula | Taxa de Taxa de Taxa de
ANOS (larizavel em inicial em | na Rede na Rede atendimen- | atendimen- | atendimen-
Minas Gerais Minas Ge- | Pdblica Particular | to em M.G. | to na Rede |to na Rede
{15-19 anos) rais Ptblica Particular
1971 1.335.767 140.423 59.798 80.625 10.4% 4.4% 6.0%
(42.6%) {57.4%}
1980 |1.604.130 307.376 112.008 195,368 19.2% 7.0% 12.2%
{36.4%) (63.6%)
indice
médio
de 12.0% 9.0% 87.0% 142.0% - - -
cresci-
mento

Fonte: Volumes n? 1 e n? 2 do Relatdrio da Pesquisa: O ensino de 22 grau em Minas Gerais. Carac-
terizagao e Perspectiva.
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Temos ai uma indicagdo clara de que o ritmo de cresci-
mento da rede pidblica foi desacelerado ou. contido durante
esse perfodo, permitindo a expansfio mais acentuada da rede
particular no atendimento & demanda por ensine de 22 grau.

Os indices de crescimento da matrfcula, tanto os anuais
como o médio, também confirmam essa tendéncia; enquanto a
rede particular registrava, de 1971 a 1980, um indice médio de
10.5% no crescimento de suas matriculas, na rede piblica esse
fndice foi de apenas 6.4%. &

A despeito dessa diferenga entre as duas redes de ensi-

no, a leitura dos indices anuais de crescimento permite obser- |

var que, de 1977 a 1980, houve uma retragio expressiva no
crescimento das matriculas também da rede particular. Essa
rede, que, de 1972 a 1976, vinha expandindo suas matriculas
num ritmo bastante acelerado (de 6.0% em 1972 a 22.0% em
1976), chegou a apresentar um crescimento negativo de 0.3%

. em 1977. Dessa data até o final da década, os indices anuais de
crescimento se mantiveram sempre abaixo dagueles registra-
dos nos anos anteriores. Em 1980, por exemplo, o indice anual
obtido foi apenas 3.0%.

Esse movimento de retragiio da rede particular afeton
os Indices de crescimento da matricula gara o Estado, que
também se mostraram mais baixos, de 1977 a 1980, 9

. J4 na rede piiblica se observa uma maior variacdo no
ritmo de crescimento da matricula. Indices mais ¢ menos ele-
vados foram registrados ao longo de todo o periodo, sendo
"que, em comparagdo com a rede particular, houve predomi-
néncia de baixos indices de crescimento. O maior crescimento

. ha rede piblica foi de 13.0% em 1977.

As tendéncias A contencdo do ensino piblico e 3 ex-
pansdo do ensino particular que os dados discutidos acima
vém indicando, somadas is reduzidas taxas de atendimento es-
colar, apontam para uma ampli
no ensino de 22 em Minas Gerais, particularmente no que
se refere is condigdes de acesso a esse ensino.

Esse leque se torna ainda mais amplo diante da distri-
buigio geografica das escolas existentes. Até 1982, por exem-
plo, o Estado de Minas Gerais contava com um total de 1.048
escolas de 22 grau, distribvidas entre 463 dos seus 722 muni-
cipios. Em 259 (35.9%) dos municipios do Estado, a g)pulzb
¢éo ndo podia sequer cogitar em freqiientar uma escola de 2°
grau, a ndo ser que se deslocasse, para tanto, até outros muni-
cipios. 10 Tais deslocamentos implicam custos adicionais de
tempo, transporte e até mesmo de moradia e alimentagéo, in-
terpondo novas barreiras ac acesso i escola.

Por outro lado, ¢ respeitando a tend@ncia ji registrada

o perfodo, dessas 1.048 escolas, 393 (37.5%; pertenciam
m piblica, enquantc as demais, 655 (62.5%), compunham
a rede particular. 11

8 MAFRA, 1985b. p. 263,
9 MAFRA, 1985a.p. 51.
10 MAFRA, 1986.

11 Dados de 1984/85, da S.E.E./MG - D.E.II, indicam que uma polfti~
ca de expansfio do nimero de escolas vem sendo tmplementada,
Nesses 2 anos, foram criadas 193 novas escolas pifblicas de 22 Grau
no Estado, sendo que, destas, 169 pertencem 4 Rede Estadual e 24 &
Rede Municipal. medidas, eniretanto, no foram ainda sufi-
cientes para superar a predominfincia da Rede Particular, que conta-
va, em 1984/85, com 671 escolas frente 4s 586 instimigSes priblicas.
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do leque de diferenciactes .

Quanto 4 segunda condigdo necessdria 3 democratizagio
do ensino — acessogaunum ensing?i?: boa qualidade — os dados do
Estado referentes ao crescimento do nimero de escolas, alu-
nos, professores e funciondrios, bem como as relagdes que
esses niimeros mantiveram entre si durante o perfodo, sdo
bastantes expressivos.

Esses dados (TABELAS N IT e N2 II) se referem aos
anos de 1973 e 1979, visto nao ter sido possivel obter infor-
magdes sobre todos esses itens para anos mais recentes.

TABELA N2

EXPANSAQ QUANTITATIVA DE ESCOLAS,
ALUNOS, PROFESSORES, FUNCIONARIOS NO.
ENSINO DE 22 GRAU - MINAS GERAIS - 1973/79

Anos N2 de N2 de N¢ de N2 de
Escolas Alunos | Professores | Funcionérios
1973 871 166.733 15.600 T.427
1979 926 294.316 18.435 9.668
(ndices
de 6,3% 76,5% 18,2% 30,3%

Crescimento

Fonte: £ados consolidados a partir de informagGes do CEDINE-
SEE/MG e SEPLAN/MG.

A TABELA N? II mostra, claramente, a diferenga no
ritmo de crescimento do nfimero de instituigdes e dos corpos
discente, docente e de funciondrios, no Estado. Nesses seis
anos, ¢ nimerc de alunos cresceu 76.5%, enquanto que o de
escolas crescen apenas 6.3%, evidenciando a tendéncia de
crescimento de alunos por escola ¢ nfo de criagio de novas
escolas. Por outro lado, o crescimento do nimero de profes-
sores ¢ de funciondrios também nfo seguiv 0 mesmo ritmo
observado para o de alunos. Quanto aos funciondrios, houve
uma expansio de 30.3%, mas o corpo docente evoluiu, nume-
ricamente, apenas 18.2%. A concentragio de alunos cE)t es-
cola implicou, portanto, maior nGmero de alunos e de aulas

por professor.
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TABELA N2 111

RELAGCAQ ESCOLA/ALUNO/PROFESSOR/FUNCIONARIO
NO ENSINO DE 22 GRAU EM MINAS GERAI!S

- 1973/1979 -
Anos Aluno/ Aluno/ Aluno/ Professar/ Professor/ Funcionério/
Escola Professor Funcionario Escofa Funcionario Escola
1973 19141 111 231 18/1 21 911
1979 3181 16/1 3011 201 21 1041
Diferen¢a
1973/1979 +12711 +5/1 +711 +2/1 0 171

Fonte: TABELA N2 II,

Esse processo de concentragio fica mais nitidamente
evidenciado com as relaghes estabelecidas na TABELA N2
11, Estas mostram que, de fato, a expansio diferenciada do
niimero de escolas, alunos e professores acarretou uma maior
quantidade de alunos por escola e por professor. Se, em 1973,
o atendimento médio era de 191 alunos por escola, em 1979,
ele passou a ser de 318 alunos. Por outro lado, a relagéo alu-

Houve, em média, um acréscimo de apenas 2 professores por
escola, entre os anos considerados.

Esse conjunto de dados indica que a expanséo do ensino
de 22 grau em Minas Gerais, nos anos 70, resultou muito mais
do “inchago™ das escolas, ou da formagfio de grandes escolas,
do que do crescimento do niimero de escolas.

A organizacfo dessas mesmas informacdes por redes de
ensino configura, de forma ainda mais clara, essa tendéncia,
que se mostrou particularmente notdvel na rede particular.

no/professor, que, em 1973, era de 11/1, ou a Ser, em
1979, de 16/1. Essas comstataces s&0 irmadas pelo pe-
quenc crescimento ocorrido ma relagio professor/escola,

TABELA N2 'V

EXPANSAQ QUANTITATIVA DE ESCOLAS, ALUNOS,PROFESSORES
E FUNCIONARIOS NAS REDES PUBLICA E PARTICULAR
ENSINO DE 22 GRAU - MINAS GERAIS - 1973/79 -

NUMERO DE | NUMERO DE NUMERO DE NUMEROQ DE
REDES ESCOLAS ALUNOS PROFESSORES | FUNCIONARIOS
N? Abs.| % Ne Abs, | % [ N2Abs.| % |N2Abs] %
1973
Publica 315 | 36.1 69.624 | 418 | s6.450 41.3| 3.686| 497
Particular 556 | 63.9 97.109 | 58.2 | 9.150 58.7{ 3.735| 50.3
Total 871 [100.0 | 166.733 | 100.0 | 15.800 | 100.0| 7.421{ 100.0
1979
Piblica 339 | 367 | 104.351| 354 | 6.301 36,7 4.327{ 448
Particular 587 | 633 189.965 | 64.6 10.886 63.3] 5.341| 55.2
Total 926 |100.0 | 294.316 | 100.0 { 17.187 | 100.0} 9.668| 100.0
indices de Crescimento - 1979
REDE PUBLICA 7.6% 49.9% -2.3% 17.3%
REDE PARTICULAR 5.6% 95.7% 19.0% 43.0%

Fonte: Dados consolidados a partir de informacgées fornecidas pelo CEDINE-SEE-MG e SEPLAN-MG.
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Nesta rede, o crescimento do némero de estabeleci-
mentos evoluiu, entre 1973 ¢ 1979, em ritmo inferior ao da
rede piblica (5.6% e 7.6%, respectivamente). Entretanto, a
expansio quantitativa do nfimero de alunos apresenton uma -
situacio oposta, uma vez que esse crescimento na rede parti-
cular (95.7%) atingiu quase o dobro do indice de crescimento
do alunado da rede piblica (49,9%). .

A relagfio aluno/escola (TABELA N2 V) ilustra essa
expans&o diferenciada entre as redes. Ainda que, em ambas,

essa relagdo tenha crescido entre 1973 e 1979, & interessante
observar que, comparativamente 3 rede particular, a situacéo

da rede ptblica, em 1979, foi inversa 4 apresentada em 1973,
Neste ano, cada escola piiblica de 2° grau no Estado recebia,
em média, um nimero mais elevado de alunos (221/1) do que
a sua congénere particular (174/1). Em 1979, a lideranca
passou a pertencer 2 rede particular (32371) o que demonstra
o “inchago” maior desta, e a redugho média do nimero de va-
gas por escola paiblica (307/1), nesses seis anos.

As relagbes diferenciadas entre o crescimento do nt-
mero de alunos e professores, bem como entre o mimero de
professores e escofas nas redes também confirmam a tendén-
cia a0 “inchago” das escolas de 22 grau,

TABELA N2 V

RELACAO ESCOLA/ALUNO, PROFESSOR/FUNCIONARIO
NAS REDES PUBLICA E PARTICULAR
ENSINO DE 22 GRAU - MINAS GERAIS - 1973/79

REDES ALUNQ ALUN ALUNQ PROFES.
SQOR
ANOS ESCOLA PROFES- FUNCIO- L"ESCOLA FL]NCIO—
SOR NARIO NAR!IO

1973

Publica 221.0 10.8 18.9 20.5 1.8 11.7

Particular| 174.7 10.6 26.0 16.56 2.5 6.7
1979

Publica 307.8 16.6 24.1 18.6 1.4 12.8

Particular| 323.6 17.5 35.6 18.6 2.0 9.1
Diferenga
1973/79
Pubiica 86.8 5.8 5.2 1.9 0.4 1.1
Diferenga
1973/79
Particular 148.9 6.9 9.6 2.1 0.5 2.4

Fonte: Dados consolidados a partir de informacdes fornecidas pelo CEDINE-SEE-MG e SEPLAN-MG.

A manifestagdo dessa tendéncia nos permite colocar se-
riamente em ddvida a quatidade do ensino hoje ministrado na
maioria das escolas de 22 grau do Estado, porque, se o “incha-
¢o”, por um lado, permitiu fosse duplicada a capacidade
de atendimento do sistema de ensino, por outro lado, ele im-

licou um aumento do nimero de alunos por turma e uma so-
Erecarga de trabalho para os professores. A estes coube maior
nimero de alunos por turma ou maior ndimero de turmas, sen-
do-lhes atribufda também maior carga diddtica. Ainda que tais
fatores ndo sejam os tnicos responsdveis pela qualidade do
ensino, eles certamente interferem nessa idade.

Ao final dessa andlise, a conclusio a que se chega é que
4 expansio ocorrida nesse nfvel de ensino entre 1971 ¢ 1980
se deu, fundamentalmente, a partir de trés tendéncias, estrei-
tamente relacionadas: a contengio do crescimento da rede pd-
blica, a expansio, através da pﬁvatizagio do ensino, ¢ a ex-
pansdo, por meio de “inchago™ das escolas, nas duas redes.
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3.2. — O DESEMPENHO DO ENSINO DE 22 GRAU EM
MINAS GERAIS

Como vimos, entre 1971 e 1980, 0 i de alunos
que teve acesso As escolas de 22 grau no Estado foi duplicado.

Se tomdssemos isoladamente o acesso 2 escola, pode-
rfamos supor que o 29 grau, em Minas Gerais, tornou-se, no
periodo examinade, mais democrdtico. Isso Ue passou a
registrar um nimero maior de matriculas, distribuidas, prova-
velmente, entre grupos sociais mais diferenciados. 12

As tendéncias apontadas na andlise do processo de ex-
pansio dessas escolas sugerem, entretanto, que o ensino de 22
grau, no conjunto das escolas do Estado, assim como entre as
redes piiblica e particular, deteriorou-se na década, dadas as
condigdes objetivas em que se processou, Questiona-se, assim,
o real significado da expansfio realizada nesse grau de ensino.
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Os limites dessa expansdo e a indicagdo de deterioragio
da qualidade do ensino nessas escolas estao também refletidos
nas possibilidades concretas de permanéncia e de aproveita-
mento escolar que o alunado de 22 grau experimentou nesse
perfodo, j4 que os dois processos sio afetados pelas condigGes
objetivas de realizaco da agho pedagdgica.

A andlise que se segue pretende avaliar a extensdo des-
sas possibilidades pelo exame dos dados da evasio, da aprova-
gdo € da reprovagio, no conjunto das escolas do Estado, e en-
tre as redes de ensino, piblica e particular,

3.2.1 ~ A EVASAO ESCOLAR NO ENSINO DE 2?
GRAU NO ESTADO

A Escola de 2° Grau no Estado de Minas Gerais tor-
nou-se, ao longo da década examinada (1971-80), mais exclu-
dente, O niimero de evasdes registradas nesse perfodo’ prati-
camente quadruplicou, crescendo num ritmo de 16,4% ac ano,
atingindo 239.630 alunos. Esse ritmo foi, portanto, quase duas
vezes superior ao ritmo de crescimento do nimero de matri-
culas iniciais (9.0%).

Evasao Crescimento na década indice médio de Taxa de Evas3o | Taxa média de evasao na década
crescimento na década
71 10.444 7.4%
® 16.4% i 108%
1280 40,781 13.2%

Esses dados mostram que a possibilidade de permanén-
cia do alunado nas escolas de 22 grau foi sendo progressiva-
mente reduzida, acentuando-se essa redugio com maior niti-
dez, no decorrer do segundo qilingilénio da década, 13

As taxas de evasio constitiemn um bom indicador dessa
tendéncia: a taxa de evasdo crescen de 7.4% em 1971 para
13.2% em 1980, sendo a taxa média do perfodo de }Q.S%.
Esse percentual significa que para cada 100 matriculas iniciais
realizadas, houve, em média, uma perda de quase onze alunos
ao ano.

Pelo exame das taxas de evasfio na década, observa-se
que, no segundo qliingiidnio (1975-80), estas se mantiveram
sempre superiores 4 taxa média do perfodo, sendo as mais ele-
vadas registradas em 1976 (24.0%) e 1980 (13.2%).

O crescimento das taxas de evasio e a tendéncia apon-
tada na sua evolugiio demonstram que a uma parte do conti-
gente de alunos que aleangou o 2° grau nfo foi facultada a
permanéncia na escola. Tal fato nos leva a conchuir que, para-
lelamente a0 processo de abertura do ensino de 22 grau, atra-

vés da expansdo da matricula, ocorreu, i nte, um fe-
chamento crescente desse ensino através da exclusio de seus
alunos, principalmente nos tltimos anos do periodo estudado.

NAS REDES PUBLICA E PARTICULAR

O interesse central a0 compararmos ¢ comportamento
das redes piblica e I:lga.rt.icular em relagdo ao fendmenc da
evasio estd em identificar as diferencas e semelhangas funda-
mentais entre ¢las e, a partir destas, levantar algumas hipéte-
ses sobre a situagio encontrada.

O primeiro aspecto a ser ressaltado, nessa comparagio,
diz respeito ao crescimento do nimero de evasdes ocorrido no
perfodo examinado.

Verifica-se, pelos dados reunidos a seguir, que tanto
a rede pliblica como a particular apresentaram, entre 1971 e
1980, um movimento ascendente no crescimento do mimero
de evasdes, porém em proporgdes bastante diferenciadas.

Evasao Crescimento na década indice médio de Taxa de Evasao Taxa média de
crescimento na década evasao na década
1971 1980 1971 1980

Rede Publica 6.961 15.616 8.1% 11.6% 14.0% 12.2%
(66.7%) {36.79%)

Rede Particular 3.483 25,165 26.6% 4.3% 13.0% 10.4%
(33.3%) (63.3%)

MINAS GERAIS 10.444 40.781 16.4% 7.4% 13.2% 10.8%

12 FRANCO, 1983. p. 18.
13 MAFRA, 1985a. p. 262-3.
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No infcio da década (1971), a rede piblica detinha
66.7% das evasdes do Estado, 0 que correspondia a uma perda
de 6.961 alunos. Neste ano, sua marca superava surpreenden-
temente a da rede particular, que era responsdvel por 33.3%
daquele total, excluindo cerca de 3.483 alunos — ou seja, a
metade das evasbes ocorria na rede piblica. No Gltimo ano do

riodo examinado (1980), verifica-se que a rede particular
Evia superado a piiblica, na medida em que se tornou res-
ponsdvel por 63.3% do total de evasdes do Estado, o que, em
valores all:golutos, representa uma perda de 25.165 alunos,
Nesse mesmo ano, a participagio da rede piblica foi reduzida
para 36.6%, excluindo um total de 15.616 alunos.

O aumento mais acentuado dodmimgero Elghevasﬁte; na
rede particular, comparativamente ac da rede piblica, est4 re-
fletido nos seus fndices anuais e médio de crescimento.l* Na
rede particular, o fndice médio de crescimento da evasdo foi
de 26.6%, sendo trés vezes superior ao da rede ptiblica, 8.1%.

Ao se relacionar a matricula inicial ao nimero de eva-
sbes ocorridas, verifica-se, pelas taxas de evasio de ambas as
redes, que a tendéncia constatada acima est4 também refletida
nessa relagao,

No micio da década, a taxa de evasio da rede particular,
4.3%, foi bem inferior  da rede ptblica, que alcangou o indice
de 11.6%. Essa diferenca, entretanto, nao € sustentada no de-
correr do periodo. As taxas médias de evasio e a registrada no
tltimo ano (1980), para as duas redes, tendem a se aproximar,
reduzindo-se, consqiientemente, a diferenciagio mais acen-
tuada que existia entre elas. Ainda assim, €ssas taxas, para a

rede a‘Iin;flblica, apresentarari-s¢ sempre superiores as da rede
rivada,

P As variagbes obgervadas nas taxas anuais de evasio,

para ambas as redes,!’ indicam que as taxas mais elevadas

concentram-se tamb&m na segunda metade da década

(1975-1980).

. A tendéncia ascendente das taxas de evasio na rede pui-
blica € preocupante e necessita ser estudada, em profundidade,
tendo em vista a politica de expansiio dessa rede de ensino,
que vem sendo implantada a partir de 1984,

3.22 - A APROVAGAO NO ENSINO DE 22 GRAU

No Estado

A possibilidade de aproveitamento escolar serd exami-
grada pelos dados referentes i aprovagéo e A reprovagao esco-

A aprovagio, no caso, refere-se iqueles alunos que
aparecem no registro da matricula, antes da realizagio dos
exames finais de cada ano letivo. Ou seja, no clmputo dos
alunos a serem aprovados e/ou reprovados, ja foram excluidos
aqueles que ev durante o ano letivo,

Nos dados abaixo, a aprovagio dos jovens que perma-
neceram nas escolas de 22 grau do Estado chegou a duplicar
durante a década, crescendo num ritmo de 8.1% a0 ano.

Aprovagao Crescimento Absoluto indice médio de Taxa de Aprovagio Taxa média na década

crescimento na década

1971 109.226
8.1%

1980 218.394

88.8% 87.7%

85.1%

Sem diivida, o acréscimo do mimero de aprovados
(109.128) na década indica que maiores chances de continui-
dade de estudos foram realmente asseguradas a esses alunos,
no conjunto das escolas de 22 grau do Estado.

Pelas taxas de aprovacio, constata-se que a vagio
média, nas escolas do?stado, atingiu o indice de 87.7%, o que
corresponde a uma relagio de 88 aprovacGes para cada 100
alunos., Esse desempenho, na década, & bastante razodvel,
muito embora ndo contdssemos com dados compardveis, rela-
tivos a perfodos anteriores.

A tendéncia observada nas taxas de aprovacdo no pe-
riodo indica, entretanto, uma variagdc no sen movimento
anual. Entre 1971 e 1976, as taxas de aprovagiio variaram en-
tre 88.8% (1971) e 91.0% (1972), permanecendo, no primeiro

lingiiénio da década, sempre acima da taxa média do perfodo
87.8%). De 1975 a 1980, porém, a variabilidade nas taxas de
aprovacio foi menor, mantendo-se entre 26.4% (1978) e
85.1% (1980). Observamos, assim, uma redugfo sensfvel na
capacidade de aprovagio das escolas de 2° grau do Estado,
nos filtimos cinco anos da década, comparativamente aos anos
imiciais,

As variagOes nas taxas de aprovagdo nesses dois mo-
mentos revelam que o desempenho escolar registrado no 2°

14 MAFRA, 1985b. p. 263.
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grau emn Minas Gerais sofreu uma redugio gradual, atingindo
seu momento mais deficitdrio no ltimo ano da década.

Com base nesses dados, podemos concluir que, mesmo
havendo ocorride uma maior abertura nas possibilidades de
promocio entre as séries do 22 grau, essa foi sendo gradual-
mente reduzida no decorrer dos dltimos 5 anos do periodo
examinado.

Nas Redes Piblica € Particular

O desempenho dos alunos fregiientes zo ensino de 29
grau, no Estado, apresentou-se diferenciado nas redes piiblica
¢ particular. ‘

O crescimento do mimero de aprovages se manteve
num ritmo @m pouco mais elevado na rede piblica do que na
particular. O indice médio de crescimento anual das aprova-
gles para as escolas pdblicas atingiu 10.8%, enquanto o das
escolas particulares se situou em 9.2%. Considerando-se os
limites quantitativos especificos de cada rede, na década, as
escolas piblicas conseguiram obter, a cada ano, maiores apro-
vagdes, superando, dessa forma, o ritmo do rendimento alcan-
gado pela rede particular.

15 Id. Ibid., p. 263.
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Aprovagio Crescimento na década indice médio de Taxas de Aprovagdo
crescimento na década
1971 1980 | Taxa média na década
1971 1980
Pdblica 42596 66.670 10.8% 85.0% 79.5% 84.4%
Particular 74.919 143.475 9,2% 91.4% 88.4% 89.7%
Minas Gerais 109,266 218.394 8.1% 88.8% 85.1% 87.7%

Todavia, quando s¢ analisa o desempenho interno de
cada rede, tomando-se como referéncia a matricula final, ve-
rifica-se, pelas taxas de aprovagio, que a posigio entre essas
redes se inverte. A rede particular consegui aprovar, em mé-
dia, §9.8% dos alinos registrados na matricula final. 14 a rede
piblica apreseatou um desem mais fraco, aprovando
uma proporgio menor de alunos, 84.4%.

As taxas médias, assim como aquelas registradas no inf-
cio {1971) e no final (1980) da década, revelam uma tendéncia
decrescente no de aprovagio, nas escolas de ambas
a% I;‘i‘hfj::ss, tendo sido a aprovagio mais acentuada nas escolas
p .

Em decorréncia das variaghes apontadas, a diferencia-
¢do entre as escolas das duas redes, no que concerne 2 aprova-
gd0, mostrou-se maior no final da do que no seu inicio,

3.2.3 — A REPROVACAQ NO ENSINO DE 22 GRAU
No Estado

Os dados referentes A reprovagio ocorrida no conjunto
das escolas de 22 grau no Estado de Minas Gerais mostram
o nimero de jovens reprovados cresceu guase trés vezes
entre 1971 e 1980. Esse crescimento foi sustentado por um
fodice mé&dio de 11,3% ao ano, somando, no final da década,
um total de 233.438 alunos reprovados.
O ritmo médic de crescimento das reprovagbes superou
1.3 vezes o apresentado pelas aprovagoes, expressando,
maneira, maiores dificul no processo de ensino nas es-
colas de 22 grau do Estado.

Reprovagdo | Crescimento na década indice médio de Taxa de reprovagao Taxa média de
crescimento na década reprovagio na década
1971 13.735 11.2%
11.3% 12.3%
1980 38.136 14.9%

As variaches ocorridas no movimento das taxas de re-
provaglo,na década, revelam que as escolas de 2° grau -
vavam menos (11.2%) no infcio da década do que no
(14.9%) desta. O perfil das taxas de reprovagio nio foge 4
tendéncia constatada quanto s taxas de evasfo e de aprova-
¢do; até 1975, as taxas anuais de reprovagio foram menores e
inferiores 4 taxa média de reprovagio do periodo (12.3%).
Entre 1976 e 1980, elas cresceram ¢ se situaram acima
da média da década, sendo que, nos anos de 1977, 1979 ¢
1980, chegaram a ultrapassar o indice de 14.0%.

O que se conclui com relagio ao desempenho do ensino
de 22 grau em Minas Gerais, entre 1971 e 1980, € que, 20 du-
plicar sev alunado nesses dez anocs, essas escolas ndo conse-
guiram sustentar os mesmos niveis de desempenho escolar que
indicavam possuir no infcio do periodo, Agravaram-se, a par-
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tir de entfio, os problemas de evasiio e de reprovagdo, decres-
cendo paralelamente as possibilidades de promogio e conclu-
580 desse nivel de ensino.

Tal fato confirma a tese inicial deste estudo, segundo a
val a escola de 22 grau, nos (timos 12 anos, tornou-se mais
iferenciada. Essa diferenciagiio, com base nos dados aqui

analisados, sugere uma maior diversidade na qualidade do en-
sino ministrado, bem como nos tipos de escolas que se consti-
tuiram ao longo do perfodo.

Nesse sentido, a democratizagio ocorrida nfo significou
maior homogeneidade no tratamento pedagégico dispensado
aos alunos, mas provavelmente o sen oposto, uma democrati-
zagho pela diferenciagfo, na quantidade e na qualidade dos
conteddos transmitidos.
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Nas Redes Prblica e Particular

Tomando-se os dados da reprovacio apresentados pelas
redes de ensino, verifica-se que, embora a diferenga entre elas
no tenha sido muito acentuada, o mimero de reprovados
crescelu, proporcionalmente, mais na rede particular (14.6%)
da que na rede piiblica (12.1%).

Algumas variagbes sfo observadas nestes percentuais:
ne inicio e no final da década, a Egarticipagéo' da rede piblica

no conjunte de reprovagdes do Estado foi superior (54.6% ¢
50.5%) A da rede particular (45.4% e 49.5%), porém z dife-
renca entre clas mostra-se sensivelmente reduzida no dltimo
ano do periodo examinado, :

Reprovagao Crescimento na década indice médio de Taxa de reprovagio Taxa média de
crescimento na década reprovagao na década
1971 1980 1971 1980

Piblica 7.492 19.249 12.1% 16.0% 20.4% 15.6%
(54.6%) (50.5%)

Particular 6.243 18.887 14.6% 8.5% 11.6% 10.3%
(45.4%:}) (49.5%)

Minas Gerais 13.735 38.136 11.3% 11.2% 14.9% 12.3%

Confrontando-se as taxas de reprovagio da rede publi-
ca e da rede particular, para os anos de 1971 e 1980, verifica-
se uma situacio bem diferenciada.

As taxas de reprovagio da rede piiblica nic apenas
cresceram visivelmente, passando de 15.0% (1971) para
20.4% (1980), como também s¢ mantiveram bem acima das
taxas da rede particular, em ambas as ocasides (8.5% e
11.6%).

Essas observagbes demonstram que ocorreram dificul-
dades crescentes no desempenhe do alunado das escolas de 2°
grau, nas redes piblica e particolar. A taxa média de reprova-
¢do, na rede piblica, superou, inclusive, a da evasfio. Na rede
particular, os problemas de ¢vasdo e de reprovacioe se colocam
praticamente com a mesma intensidade média. Somente em
1980 a reprovago superou a evasio nesta rede.

A partir de tais consideragbes, pode-se concluir que o
desempenho escolar do alunado da rede piiblica sofren maior
deterioracio do que aquele apresentado pela rede particular,

No entanto, gostariamos de salientar que os problemas
apontados acima somente poderdo ser melhor avaliados a par-
tir de estudos que tomem, como objeto de investigagdo, a ex-
periéncia concreta dessas escolas.

Somente assim, as diferenciagdes entre as redes de ensi-
no plblico e particular e as gradagbes de tipos de ensino, den-
tro de cada uma delas, poderdo ser adequadamente caracteri-
zadas,

4 — CONCLUSAO

As principais tendéncias apontadas no processo de ex-
pansdo do ensino de 22 grau, aliadas As caracteristicas do de-
sempenho escolar neste nivel de ensino, sugerem que a dife-
renciagho escolar pode ser delineada j4 a partir dos dados
examinados.

Educ, Rev., Belo Horizonte (3):27-38, jun. 1986.

Em primeire lugar, vimos que a expansdo do ensino de
22 grau se processou pela crescente privatizagiio, pela conten-
¢4o do crescimento da rede piiblica ¢ pela distribuicdo desigual
das escolas entre as cidades do Estado.

Paralelamente, verificamos que as condigdes obijetivas
de realizacdo do processo de ensino-aprendizagem podem ter
sido afetadas pela retragfio do corpo docente e de funciondrios
gr escola, assim como pela concentragfo de alunos por esco-

, acarretando mator mimero de alunos ¢ de aulas por pro-
fessor.

Em segundo lugar, constatamos que a permanéncia dos
alunos nas escolas de 22 grau foi prejudicada pelo aumento da
evasio, ¢ 0 aproveitamento escolar foi deteriorado pelo au-
mento da reprovacio. Essas inter-relagtes ocorreram gra-
dualmente durante a década, intensificando-se durante o 22
qiiinqiiénio.

Verificamos, ighalmente, que esses movimentos nfo se
processaram com a mesma intensidade para todos os alunos,
uma vez que se apresentaram diferenciados pelas redes de en-
sino,

As possibilidades de acesso foram mais acentuadas na
rede particular do que na piblica, uma vez que as matriculas
realizadas naquela superaram as desta dltima.

As possibilidades de aproveitamento escolar na rede
publica foram mais afetadas pela reprovago escolar do que
pela evasfo. Na rede particular, a evasdo ¢ a reprovagio en-
contram-se presentes com a mesma intensidade.

Essas redes de ensino, mesmo apresentando diferencas
entre si, tornaram-se, no decorrer da década, mais préximas
uma da outra, comparativamente 4 posi¢io que possuiam ini-
cialmente em relagio ao desempenho escolar,

Os dados aqui examinados permitiram realizar uma
primeira aproximagdo ao processo de diferenciagio do ensino
de 29 grau em Minas Gerais.
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A limitagio presente nesta etapa da pesquisa impde
restrighes A compreensio dessa “B;oblematica, na medida em

que anda ndio nos € possfvel aquilatar todas as conseqiiéncias
e significados que o crescimento ¢ o desempenho escolar di-
ferenciado do ensino de 22 grau, indicados neste artigo, acar-
retam para a quantidade e qualidade dos comhecimentos
transmitidos nas diferentes escolas. Estes somente poderdo ser
conhecidos com o desenvolvimento da segunda e da terceira
etapas da pesquisa. Nessas etapas, dados de natureza qualitati-
va serio coletados, numa amostra intencional de escolas da
drea metropolitana de Belo Horizonte (segunda etapa) e atra-
vés de estudos de caso (terceira etapa).
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