Conflito, educacao e historia’
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“A historia é um paldcio do qual nio desco-
briremos toda a extensio {ndo sabemos quanto nos
resta de ndo-factual a historicizar) e do qual ndo
podemos ver todas as alas a0 mesmo tempo; assitn
nio nos aborrecemos nunca nesse paldcic em que
estamos encerrados. Um espirite absoluto, que co-
nhecesse seu geometral e que nio tivesse nada mais
para descobrir ou para descrever, se aborreceria
nesse lugar. Esse paldcio é, para nés, um verdadeiro
labirinto; a ciéncia dd-nos formulas bem construf-
das que nos permitem encontrar safdas, mas que
nfo nos fornecem a planta do prédio”.

{Paul Veyne)

* Este texto entra no debate provocado pelo artigo de Eliane
Marta Teixeira Lopes *‘Histdria da Educa¢fio ou Educagdo pela
Histdria™, publicado no n? 1 desta Revista e debatido na Segdo
Palavra Livre dessa mesma Revista por Esther Buffa e outros pro-
fessores da Universidade de Sdo Carlos.
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O Texto Historia da Educagio ou Educagio pela His-
toria? escrito por Eliane Marta (1) é resultado de um traba-
Iho académico que s recusa a ser mera reiteragio de um
antigo & — parece - inesgotdvel discurso sobre o mesmo.
Eliane apresenta-nos um tipo de reflexdo que ndo sé ndo
incorre em desvios de cardter idealista, produtos de uma
“incorreta” compreensdo da “‘Onica ciéncia dos homens”,
como também procura afastar-se de algumas noges que
entre nés se cristalizaram como verdades inguestionéaveis.

Recusando-me a enveredar por um tipo de eritica ca-
paz de apontar os desvios de Eliane Marta, prefiro destacar
aquilo que em seu trabalho surge como contribuico origi-
nal ao estudo e pesquisa da histdria da educagdo no Brasil.
Como bem enfatiza Eliane, o foco de sua pesquisa incidiu
diretamente no interrogar-se sobre a possibilidade de cap-
tarmos “‘a existéncia de uma forma de educagdo que se dé
para além dos muros da escola, na propria relagio entre os
atores da Historia. Os movimentos politicos e sociais edu-
cam, as classes sociais se educam e se auto-educam: existe,
pois, uma relagda, educativa, que se dd no proprio movi-
mento da historia’ (2). O que Eliane term em vista — e aqui
reside a novidade do seu trabalho — é a fun¢do do conflitc
como fator educativo para a mudanga histarica.

As oposicdes e contradigbes de uma sociedade como a
nossa ddo lugar a uma forma de desenvolvimento historico
que ndo possui nenhum fim em si mesmo. Como sugere
Eliane, a histéria s&6 tem sentido se o seu sentido for enten-
dido como o produto da agdo dos individuos e grupos no
seu “'vir-a-ser cotidiano’’. Situando-se no interior de uma
“critica & histéria como teoria” sobre o “desenvolvimento
necessario do curso mundial™, Eliane aponta para uma ou-
tra representacdo da histdria que contraria aquela forjada
peto iluminismg, em que o fim da aventura humana “‘estd
posto pelo pensamento, podendo ser conquistado pela von-
tade . . . Histéria ou Europa sfo uma e mesma coisa’™’: ela
nos “‘educa’ para o universal (3},

Tentando pensar a educagdo “para além dos muros
da escola”, Eliane nos fornece uma outra representacdo
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da educacdo, na qual é possivel encontrar alguns elementos
de critica aos principios pedagogicos e histdricos do ilumi-
nismo. Uma critica aquela concepcdo bem determinada e
bastante familiar aos educadores “daquilo que deve ser a
‘formacgdo’ do homem: na linha de Hegel, ela s6 podera ser
um ‘aplainamento’, um apagar de todas as diferengas que se-
param os individuos, estes atomos turbulentos, sempre re-
beldes & boa totatizag8o ética” {4).

Assim, a utilizagdo de Tocqueville, Marx, Hobsbawn
e Rudé, feita por Eliane, é, talvez, inédita na histéria da
educacdo no Brasil: “colonizado” e ‘‘colonizador’” deixam
de ser instrumentos, forcas cegas, que atualizam as virtuali-
dades contidas na estrutura. Tanto ¢ '‘colonizador” como o
“colonizade” (5) ndo se constituem como portadores pas-
sivas da estrutura social do Antigo Regime, posto que sdo
capazes de fundar estratégias e acdes pollticas que sabemos
conflitantes e condicionadoras da conjuntura. Esta, por sua
vez, sO pode ser trama polftica de diferentes sujeitos sociais
que, na medida de suas preferéncias, isto €, dasdiferantes re-
presentacdes que os sujeitos sociais elaboram na luta, efeti-
vam algumas das maltiplas possibilidades ahertas pela estru-
tura, condicionando, desse modo, ¢ desenvolvimento dessa
mesma estrutura. Ao contrdrio do que desejam os criticos
de Ehlane (6) ndo ha uma determinacdo do “econdmico’
sobre o “politico’”, pois essas “instdncias’” so existem en-
quanto partes que interagem faormando a totalidade dialéti-
ca. Portanto, se quisermos fazer jus a idéia de interagcdo dia-
letica, é precisoque abandonernos, de uma vez por todas, es-
sa busca obsessiva da "GMima instidncia’’, lembrando que,
para “Marx, como para Hegel, ‘a verdade’ s& se encontra
nao todo, na “totalidade negativa™ (7).

Ao contrariar uma pratica educativa que se auto-re-
presenta “como vinculo ‘orgénico’ entre os dominados e
seus ‘verdadeiros’ fins'', Eliane pde a descoberto uma outra
forma de educacde, em que o “pensar pe/o e agir em nome
dos sujeitos politicos” (8) encontra sua contrapartida nio
como educacdo ideal, mas como a educacdo efetiva que re-
sulta da superacdo dos conflitos que, de ponta a ponta, atra-
vessam as sociedades historicas. A idéia generalizada de que
os homens devemn ser educados por outros para atuar em
politica, Eliane contrapde a imagem de individuos e grupos
que aparecem como agentes de sua propria educagio, ou
melher, inventores de suas praticas pol(ticas.

Optando por uma historia que se efetiva enquanto
contfnua reposicdc do novo, Eliane privilegia uma nogdo
do polftico gue é concebido como um lugar pré-fixado pe-
las estruturas sociais ou determinacGes econdmicas, mas
percebido como praticas de individuos e grupos que “criam
a sociedade e a economia, pondo em jogo uma matriz estru-
tural e ampliando seu raio de constituicdo’ (9). Deixando
de lado a idéia de uma pretensa dimens8o estrutural que
reinaria absoluta sobre os sujeitos sociais, servos fiéis e obe-
dientes & ordenacdc imposta pela estrutura, Eliane aproxi-
ma-se de uma linha de andlise que coloca em questio "o
engendramento das relacdes historicas a partir da multipli-
cidade de representacdes, que as classes sociais elaboram
na luta, produzindo al um sentido na histdria que ndo estd
definido a partir de nenhuma ‘realidade’ pré-existente’” (10].
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Em suma, creio ser poss(vel situar o estudo de Eliane
Marta no 4mbito de um debate — tolice classifica-lo de pura-
mente académico — que ndo fica restrito aos limites das
ciéncias sociais. Questiona-se em profundidade todo um
conjunto de fatos, premissas e teorias que até agora fornece-
ram 3 intelectualidade (11) as bases para a constituicdo de
um discurso sobre o social, que insistentemente procura su-
primir as fronteiras entre o pensamento e o ser do social {12}.

lgnorar este debate que, sobretudo, visa romper comn
certas nocOes tidas como absolutas e adquiridas sobre a rea-
lidade em que vivemos, é furtar-se § descoberta de outros
caminhos ainda ndo percorridos; é afinar-se com uma forma
de discurso que tediosamente repete, repete e repete o que
j4 foi dito ndo se sabe quantas vezes {13); é ndo compreen-
der que essa mudanca de atitude nas ciéncias sociais "'se de-
ve menos ao movimento interno das categorias de andlise
e muito mais 3 emergéncia concreta dos movimenios so-
ciais’’; é ndo perceber que o enterro dos veihos esquemas
interpretativos ndo é o Unico resultado deste movimento:
libertada do paradigma unitério, a heterogeneidade da socie-
dade brasileira aparece ndo mais como indicador de atraso,
dependéncia de incapacidade, “mas como diversidade de
experiéncias vividas no interior das relagdes sociais histori-
camente constitufdas, apontando para distintas formas de
se viver situac®es de dominagdo e exploracdo”. (14)

Enfim, Histéria da Educagio ou Educa¢io pela His-
taria? é fruto de um esforgo em busca do novo que ndo se
restringe aos reclamos da Ultima moda académica, mas acei-
ta como desafio o que Foucauit tio bem definiu como tra-
balho intelectual: “‘aquilo que é suscet(vel de introduzir
uma diferenca significativa no campo do saber, ac custo de
um certo esforco para o autor e o leitor, com a eventual re-
compensa de um certo prazer, quer dizer, de acesso a uma
outra imagem da verdade’’.

Claude Lefort, que interroga Marx fazendo justiga
“a& indeterminagdo que de uma obra para outra, minava o
edificio de suas respostas”, alerta-nos para a existéncia ali
mesmo nas obras de Marx de indicacdes que [he permitem
pensar uma outra forma de historicidade a das sociedades
que ‘‘elaboram as condigBes de sua estagnacio”, ao mesmo
tempo que sugere que as sociedades historicas ndo obede-
cem a um esquema de uma historia evolutiva, mas preparam
as possibilidades de desenvolvimento e, inclusive, “'sem dei-
xar de resistir 3 mudanga’” e tentar, pelo uso que fazem da
ideologia, recusar o que é histdrico. Contrariande a idéia
de um “eurso anico da humanidade na qual se situariam as
sociedades, cujas mudangas seriam mais ou menos precipita-
das em funcdo de fatores supostamente objetivos {desenvol-
vimento das forgas produtivas, da divisdo do trabalho, das
trocas, ete.)”, Lefort aponta para o fato do descobrimento
da América, quando pensado a partir de uma outra memo-
ria historica, ser um acontecimento totalmente desprovido
de sentido para milhJes de individuos que aqui viviam antes
do advento da histéria “"universal’’: "o encontro com os Eu-
ropeus ndo é mais do que um acidente ou fatalidade e isso
nio somente porque & passivamente vivido, mas porque nfo
pode se inserir na continu]dade do tempo, ndo vem atuali-
zar possivels que ja estariam presentas: em uma palavra, re-
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vela-se destituido de sentido’’. (LEFQRT, 1979, p. 37-56).

Essa “realidade concreta, objetiva e unitdria” que
denominamos histéria “universal”, e que geralmente costu-
ma calar-se sobre o carater violento e dominador do seu
processo de homogeneiza¢do, é tomada como o fundamen-
to de todo o conhecimento humano. Repondo ao nivel do
conhecimento o que se efetiva ao longo deste processo his-
térico, desde logo devemos aprender, como j& ensinou
Gramsci, que “o processo de desenvolvimento histérico é
uma unidade no tempo, pelo gue o presente contém todo o
passado e do passado realiza-se no presente o que & essen-
cial 'sem res(duo de um’ incognoscivel que seria a verdadei-
ra ‘esséncia’. O que se ‘perdeu’, o que ndo foi transmitido
dialeticamente no processo histdrico, era de per si irrelavan-
te, era ‘eScdria’ casual e contingente, cronica e ndo histéria,
episddio superficial, transcurdvel, em dftima andlise”
{(GRAMSCI, 1978. p. 90). (os grifos sdo meus).

NOTAS:

1) LOPES,1985.p.3

2) Hd.Ivid.,p.3

3) ROMANO, 1981.p.71

4) LEBRUN, 1978 apud ROMANO, 1981, p. 31

5} Colonizado e Colonizador sdo duas categorias que, se facilitam
a andlise, prejudicam a histéria. Esse conjunto que Eliane
chama de colonizado redine grupos sociais que enfrentam
contradigBes que os opbdem de maneira inconcilidvel. Para citar
como exemplo, a forma de opressfio que se abateu diretamente
sobre Indios ¢ negros ndo teve sua origem na metrdpole,
embora a ela estivesse ligada. A consciSncia, como bem enfatiza
Eliane, € forjada na luta, e isto vale tanto para o colono pro-
prietdrio como para negros e fndios. Desse modo, seria razodvel
interrogarmos: a consciéncia de pertencer 2 um grupo social
determinado nfo surge na sociedade colonial primeiro entre
aqueles que lutam porque sfo inimigos desde os primérdios da
colonizago? O que perguntar, por exemplo, aos quilombos e
ds formas de repressfo contra eles utilizadas? Essas lutas ndo
forjaram consciéncias?

6) BUFFA,1985.p.47

7} MARCUSE, 1978. p. 285

8) ROMANO, 1981.p. 67

9} PAOLI, 1983

10) DE DECCA, 1981.p.78

11) Vale lembrar que aqui estfio inclaidos os intelectuais que elabo-
1am programas e prdticas dos partidos polfticos que s¢ pro-
pdem a transformar radicalmente a sociedade brasileira,

12) Uma das expressGes mais acabadas desta supressfo imagind-
ria acha-se materializada npuma certa tradicfo marxista que
cultva ¢ mito do saber total, s¢ arroga portadora de uma
forma de conhecimento suficiente para dar conta da totalidade
das relagBes sociais. E esta ilusfio ndo sobrevive sem outra: a de
que em algum lugar na sociedade existiria um sujeito que na
posse e domfnio das inelutdveis leis diretoras do desenvolvi-
mento histérico fosse capaz de sobrevoar a prdpria sociedade
e discernir “cientificamente™ sobre os rumos da aventura hu-
mana — ¢ movimento “objetivo™ da *“realidade™ fazendo-os
decorrer de um tnico nivel, o das relagBes de produglo do
qual derivariam todos os demais: o politico, o juridico, o cultu-
mal, o religioso.

13) FOUCAULT, 1982.p. 1-14

14) PAOQLI,s.d.p.18
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