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Q questionamento do currfculo do
curso de Pedagogia na Faculdade de
Educacao da Universidade Federal de
Minas Gerais remonta a 1973, mas era
uma critica incipiente. Nessa época, 0
currlcuto oferecia cinco habilitacdes —
Administragac Escolar de 12 e 2°
Graus, Supervisao Escolar de 1% ¢ 2°
Graus, Magistério das Matérias Peda-
gogicas do 2¢ Grau e Orientag&o Edu-
cacional —, das quais as trés primeiras
estruturavam-se em ficenciaturas cur-
tas e plenas. Com o correr dos anos,
os problemas, agora mais evidentes,
comecaram a ser trabalhados em di-
versas perspeclivas, o questionamento
se tornou mais consistente e as dis-
cussdes sobre o assunto mais siste-
maticas.

Em 1983, a idéia de reformulagac
curricular ganhou nove alenio e o Cole-
giado de Curso, decidindo ceordenar a
mudanga do curriculo, mobilizou a Fa-
culdade — congregando professores,
alunos e ex-alunos — e organizou semi-
nérios, debates, assembléias, etc, que
se prolongaram até setembro de 1985.
Foi um trabalho lento, conquistado eta-
pa por etapa, pois a estratégia adotada
impunha o envolvimento de toda a uni-
dade, mediante um trabalho participati-
vo que garantisse 0 compromisso da
Faculdade de Educag@c com a pro-

posta.

Com base nas discussdes ante-
riores, em 1983, algumas diretrizes ja
estavam claras para o Colegiado: a ex-
tingao da licenciatura de curta duragao;
o repddic A pulverizagio configurada
nas habilitacdes oferecidas; o compro-
misso com a formagio do professor;
a importancia da vinculagdo teoria-préa-
tica. Acreditava-ge, também, que a mo-
dificagac curricular poderia ser feita
sem implicar rejeicdo total as determi-
nagdes do Parecer n? 252/69 e da Re-
solugdo n? 02/69 do Conseiho Federal
de Educac&o. Era viave!, ndo s6 dar um
novo enfoque as habilitagbes previstas
pelo Conselho, mas também corrigir
fathas apresemtadas pelo sisterna de
habilitagdes, sem caminhar para a pro-
posta de um currfculo experimental. Tal
decisZo considerou a forma de organi-
zagdo que o trabalho pedagbgico tem
assumido nas escolas mineiras de 19 ¢
2° Graus, sobretudo na rede publica,
porém sem que isso significasse uma
aceitacdo incondicicnal do medelo, Fi-
nalmente, ndo havia interesse em uma
proposta de vanguarda; o nove currf-
cule deveria refletir as condigdes efeti-
vas g as possiblidades de a Faculdade
executa-lo a contento e expressar seu

posicionamento a respeito de quesides
colocadas como pricritarias para os
educadores.

O curriculo nove, aprovade pela
Coordenacio de Ensino e Pesquisa da
UFMG em dezembro de 1985, abrange
gete habilitagdes: Magistério para o 12
Grau, Magistério das Matérias Pedagd-
gicas do 22 Grau, Educagio de Adul-
tos, Educagao Pré-escolar, Administra-
¢éo Escolar de 12 e 2¢ Graus, Supervi-
sao Escolar de 19 e 22 Graus e Orien-
tagéo Educacional.

O pedagogo formade pela Facul-
dade de Educagfo obterd, ao términc
do curso, duas habilitagdes plenas. Fa-
ra, obrigatoriamente, a habilitagac Ma-
gistério, podendo optar enfre ser pro-
fessor de matérias pedagbgicas do en-
sino de 22 Grau ou das séries iniciais
do ensino de 12 Grau. A segunda habi-
itagao dependera de sua escolha entre
as outras cinco existentes.

Esse currfeule, a ser integraliza-
do em oito (curso diurno) e dez (curso
noturno) semestres, compreende um
total de 2790 {duas mil, setecentas e
noventa) horas e 168 (cento e sessenta
¢ oito) créditos.

1 —FUNDAMENTOS

A proposta da Faculdade de
Educacao representa uma tentativa de
abordagem globalizante dos fenémenos
educacionais, na medida em que incor-
pora as relagbes existentes entre o
processo ensing-aprendizagem, o pro-
cesso educativo mais amplo e as di-
mensbes social, econdmica e polftica
do contexto em que ocorrem.

A énfase na habilitagao de espe-
cialistas levou & perda de uma viséo
sintética e hollstica do fendmeno edu-
cativo, ndo sé porque se baseou no fai-
so principio de que a soma das partes
produz o todo, mas também porque o
propric processo educacional — e es-
colar - ganhou determinagdes especi-
ais, como a compartimentalizagdo do
trabalho pedagdgico em tarefas de con-
cepgao e de execugdo. Acrescente-se
a esses fatores o0 atheamento de muitos
cursos de Pedagogia face &s novas
formas de educagiic geradas pela so-
ciedade civil.

Portanto, uma proposta curricular
que pretenda repor a questao da sinte-
se e do todo precisa, ndc apenas reco-
phecer as novas determinagdes advin-
das do movimento social, mas tamhém,
e principalmente, expressa-las de modo
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superador. Assim, a formacdo do edu-
cador deve abranger n¢ s6 uma gama
de conhecimentos, mas uma postura
ante a realidade que lhe permita trans-
cender o fendmeno escolar. Postura
esta identificada como critica e voltada
para 08 grupos majoritarios da socieda-
de, propiciando ao profissional urma
abertura para captar o fendmeno edu-
cacional onde quer que ele ocorra.

Considerando as caracleristicas
especfficas da escola como “locus™
institucionalmente  privilegiado  da
transmiss&o do saber e a escola pabli-
ca como o ponto de maior convergéncia
das camadas populares, optou-se pelo
fortalecimento de uma formagéo de ba-
se comum- a todos os pedagogos, em
que sdo trabalhadas, com especial
atencao, questbes e competéncias per-
tinentes & atuagdo desses profissionais
no ensino de 1¢ Grau e nos cursos
destinados 4 sua formagao,

A proposta curricular foi orientada
por duas diretrizes basicas:

— a concepgao de gue a fungo
sacial do profissional da educagao pas-
sa fundamentaimente pelo professor,
sem, contudo, esgotar-se na funcéo
docente;

— a vinculagéo teoria-pratica, pri-
vilegiando-se a pratica social como
fonte de teoria e a teoria como expres-
sé0 expliciladora da pratica que a gera.

1.1 — Concepcio de Educador

A concepgio de educador abran-
ge a preparagac do professor e a do
especialista, alicercadas em nova viséo
de trabalho pedagégico. Pretende-se
oferecer aos futuros profissionais um-
modo de conceber a relacao trabalho-
saber que, além de nao se identificar
com uma relagic de dominacgao, seja
uma media¢ao aberta a outras agéncias
educativas existentes no movimento
social.

Tal diregdo significa reafirmar a
relevancia da atuagio do pedagogo na
escola e na sociedade, como profissio-
nal que exerce atividades na sala de
aula, para além dela e da prépria esco-
{a, atividades estas que sao educativas
€ que ndo podem ser adulleradas como
fungbes meramente burocraticas de
controle ou ingeréncia. Para gque isso
seja possivel, o preparo do professor
precisa incluir competéncias envolven-
do problemas pedagégicos, como con-
teddos de ensino nas séries iniciais do
19 Grau, nas escolas normais, na alfa-
hetizagdo, na educacgéo para o trabatho.
Essas competéncias nao podem ser
repassadas sob a forma de produtos fi-
nais, sem a apropriacdo de seu pro-

75



cesso, sob pena de que, na prépria
formagao, se deseduque para uma or-
ganizagao social de trabalho dividido.

Isso n&o implica tornar a habilita-
¢lo Magistério mais uma especializa-
¢ao no sentido em que, historicamente,
outras especializagdes surgiram, mas
significa que, se o educador inclui o
profissional de 12 Grau e os agentes
destinados & sua formacgdo, a prepara-
¢fo exclusiva e excludente destes po-
de ndo incluir a dimenséo globalizante
daquele.

A inclusdo da habilitagdo Magis-
tério como obrigatéria & também uma
resposta & reivindicagdo dos alunos.
De fato, se antes essa modalidade de
habifitagGo nao foi ofertada, enquanto
outras o foram, torna-se hoje impossivel
sustentar a continuidade dessas e, ao
mesmo tempo, negar aquela. Além dis-
50, tal inclusdo oferece ainda estratégia
glternativa para a superagado do para-
doxo, imposto pela legislagao, de expe-
ridncia de magistério para obtengéo do
diploma de especialista. Dada a hetero-
geneidade da clientela do curso de Pe-

dagogia quanto & formagio em nivel de .

22 Girau, torna-se cada vez mais dificil o
cumprimento dessa exigéncia, pois
grande parte dos alunos nao possui a
formagao minima necesséria ao exercl-
cio do magistério. As condi¢bes para a
superacio dessa situacio sé serdo ga-
rantidas se inseridas na prépria forma-
¢ao do pedagogo.

A op¢io da Faculdade pela for-
magac do educador, sob cuja dimenséo
se inclui o profissional da educacéo,
como professor & como especialista,
fundamentou-se, pois, nos seguintes
aspectos: relevancia poltica do ato
educativo como mediagdo para outras
formas de participacéo social; necessi-
dade de, no préprio processo de forma-
Gac, imprimir uma nova maneira de
conceber a divisde do trabalho no inte-
rior da escola; importancia do conheci-
mento, por parte dos especialistas, do
trabalho desenvolvido pelos docentes
com 0$ quais vao trabalhar, situagio
crftica dos cursos de formagso de pro-
fessor para as séries iniciais do ensino
de 12 Grau, significado do ensino de 12
Grau e necessidade de superagdo
das causa do fracasso escolar nas sé-
ries iniciais; caracteristicas complexas
da tarefa docente na fase inicial de es-
colarizagao.

1.2 — Vinculacao Teoria-Prética

Esta vinculagdo — traduzida na
competéncia do educador para captar,
explicar e transformar 0s processos

76

educativos e entendida como prética
social e polttica — serd trabalhada ao
longo do curso, a fim de que a prética
pedagdgica nfo se reduza aos estigios
supervisionados ou as préticas de en-
sino como meros terminais de curso.

A relagio entre teoria e préfica,
foedavia, ndo se faz sem a mediagdc de
objetivos. O objetivo bésico dessa pro-
posta & a democratizacio do saber,
aqui privilegiada como a préfica trans-
formadora das condigdes que afetam a
maioria dos alunos das escolas plbli-
cas de 12 Grau.

A democratizagdo do saber tema
dupla face de ser a devolugio da forma
de apropriar-se do real e, ao mesmo
ternpo, a insergéo na educagéo de uma
nova cultura que se gesta no interior
das formagdes socciais. Desse modo,
privilegia-se a democratizacdo do saber
como elemento referenie e constituinte
de uma prética transformadora das
condigdes de producdo da existéncia
dos grupos sociais majoritdrios da so-
ciedade.

A vinculagao teoria-pratica como
herizonte de atuagéo deve embasar to-
do o currfeulo. A pratica, deixada a si
prépria e vista apenas em suas dimen-
shes manifestas, toma-se 180 abstrata
quanto uma teoria que se quer autdno-
ma e até criadora do movimento do real,
Pensou-se na vinculagdo num sentido
relacional em que a teoria avanga & ba-
se de uma prética social e esta se ex-
plicita & base de uma teoria que a gera.
Ora, nesta dltima dimens3o a tecria nao
pade ser entendida como uma justifica-
fiva legitimadora de uma préatica reco-
nhecidamente adversa aos interesses
majoritérios da populagéo.

Assim a teoria, a0 mesmo tempo
em que nasce de praticas anteriores e
as explicita, continua a ser permanen-
temente gerada pelo Epr{)prio avango
das relacdes sociais. E nesse sentido
gue uma instituicao universitaria deve
se repensar, a partir das contribuigties
que a perpassarm, e ampliar seu espaco
com base em uma reflexao que, ndo so
aponte a sistematica de manutengao da
dominagdo social, mas que abrigue a
possibilidade de pensar a agao viva dos
sujeitos coletivos majoritarios.

Por isso, a proposta da Faculda-
de de Educagac da UFMG em pautar o
currfculo do curso de Pedagogia pela
estreita vinculagao entre teoria e pratica
demonstra © seu comprometimento
com um projeto pedagbgico voltado pa-
ra a transformacao da realidade. Nessa
perspectiva, a formagido do educador
deveré enfrentar a questao teoria-prati-
ca, ndo mais vista como relacio entre

elementos autbnomos, mas interligados
na configuragio da praxis educativa.
Isso significa mudar profundaments a
concepgdo de curriculo, as relagbes
entre os agentes educativos e en-
tre estes e o objeto de estudo.

Tal processo de transformagio
implica um. redimensionamento, seja
nas fronteiras entre os diversos cam-
pos do saber, seja na separacdo entre
@ ensino superior e a realidade. Tal re-
dimensionamentc ndo se da esponta-
neamente, mas como coroamentc de
uma luta pela hegemonia de um projeto
pedagbgico. Exige, pois, uma estratégia
poltica para sua consecugéo, um en-
volvimento real de todos os agentes
educatives no processo de transforma-
¢é0 e, sobretudo, o conhecimento da
realidade pedagdgica que se deseja al-
terar. .

A andlise da realidade da Facul-
dade de Educagio evidenciou & neces-
sidade de se eleger uma estratégia ca-
paz de propiciar, paulatinamente, mas
de forma profunda e duradoura, as con-
dighes concretas de vinculagao teoria-
pratica. A estratégia proposta prevé ni-
veis diferenciados de atividades curri-
culares de inser¢ao de alunos e profes-
sores na realidade educacional e de
retorno  dessas experiéncias para ©
embasamento tedrico das disciplinas.

2 - CARACTERISTICAS

A proposta curricular procurou
assegurar a presenga de dimensbes
impontantes para a formacao do educa-
dor, tais como: inser¢Ac mais profunda
nas condi¢gbes de produgio da educa-
¢&o, a fm de que, apropriando-se da
realidade pelo conhecimento, o educa-
dor possa desvendd-fa e transformé&-ta;
explicitacdo de finalidades norteadoras
de uma agdo educativa, teoricamente
fundamentada na contribuicao de vérias
modalidades de conhecimento advindas
de outras dreas e na reflexdo oriunda
do préprio fendmeno educacional; com-
peténcia para desenvolvimento de
agbes transformadoras da realidade:
reconhecimento da responsabilidade
social do educador enquanto su-
jeito, ele também, do processo
educative em refacdo a sua prati-
ca social.

Esse modelo de formagéo ampla
do educador apresenta duas caracte-
rfsticas que devem ser realgadas:;

— a formag3o semelhante de to-
dos os profissionais e a articulag&o en-
tre os contelidos curriculares;

— ¢ papel da disciplina na “Prética
Educativa" na vinculagdo teoria-préatica.
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2.1 - Identidade na Formagsio do Edu-
cador

O curriculo pretende garantir um
preparo de base comum para qualquer
profissional do curso de Pedagogia.
Esse preparo semelhante permitira a
possibilidade de aprofundamento ne-
cessénio ao exerclcio de fungbes dele-
gadas ou de especializagbes relevan-
tes para o funcionamento do processo
pedagdgico. A intengao explicita foi a de
superar lacunas existentes anterior-
mente, gracas a adogio das sequintes
medidas: as competéncias inexistentes,
especialmente as relativas ao ensino de
12 Grau, foram aglutinadas na formagao
de base do profissional da educacéo,
através dos conteldos da habilitacgo
Magisterio, obrigatdria para todos os
alunos; as habilitagdes dos especialis-
tas, antes estanques e com especifici-
dade bastante acentuada, foram corri-
gidas e tém intersec¢des de conteddos.

Desse modo, as duas habilita-
cdes de Magistério possuem um currf-
culo praticamente idéntico, residindo
a lnica diferenga no campo de efetiva-
¢&0 do estégio supervisionado (escola
de 1° Grau ou escola normal), As de-
mais habilitagbes possuem reduzido
nimero de contelidos especficos (ape-
nas seis} para cada &rea, incluido o
estagio supervisionado. Além disso, al-
gumas areas tdm disciplinas comuns,

Os conteldos curricuiares co-
muns contemplam os angulos de um
tripé voltado para a andlise do contexto
global, a competéncia nos niveis epis-
temoldgico e metodoldgico e a andlise
da organizagao do processo educaivo.
Um dos pontos centrais é a abordagem
globalizante dos fendmenos educacionzis,
isto &, o estudo das relaces existentes
entre 0 processo educativo e as dimen-
sdes sociais, econdmicas e polticas do
contexto em que ele ocorre. Na estrutu-
ra curricular, essa orientagdio se con-
cretiza, entre outras, nas disciplinas
Economia, Poiltica, Sociologia, Sociolo-
gia da Educagio, Histdria da Educa-
¢ao, Filosofia da Educagio.

A legitimidade da a¢o do educa-
dor tem sido constantemente argilida
pela tese de gue o fazer pedagbgico
n&c pode ser desligado do conteldo
especliico das diversas freas do co-
nhecimento. Assim, oulro aspecto prio-
rizado refere-se ao preparo de um pro-
fissional capaz de bem ensinar e de
compreender a l6gica e 0s pressupos-

tos do que é ensinado. Tal competéncia
¢ fundamental para o trabalho conjunto
com 0 professor que domina contetidos
especfficos, mas que, por si 56, ndo te-
ce a rede de uma proposta pedagégica
consistente e enraizada em um con-
texto escolar especifico ou no processo
pedagbgico mais global.

Contudo, para que o pedagogo
atue e intervenha nessa dire¢ao, ha que
dominar a génese de construgdo da I6-
gica nos campos conceituais, de modo
a explicitar os processos de apreensio
dos alunos, as &reas de dificuldades
e lacunas, as allernativas de interven-
¢éo e as possibilidades metodoldgicas
do professor.

O currfculo apresenta indmeras
disciplinas direcionadas para o estudo
da dimensdo epistemoldgica em dife-
rentes campos conceituais (Psicologia
da Educagio, Fundamentos do Ensinc
de Matemaética, Histbria e Geografia,
Ciéncias Fisicas e Bioldgicas e Lingua
Materna) e para ¢ exame de seus as-
pectos metodoldgicos (Metodologias de
Ensino).

Finalmente, o terceiro ponto diz
respeito ao significado da organizagfo
em que o educador ird atuar. Foram
propostas disciplinas volladas para a
andlise da organizagio do trabalho, so-
bretude do trabalho pedagégico, tal co-
mo se configura na estrutura do siste-
ma de ensino & na unidade escolar.
Abrangem, também, o exame das rela-
gbes de trabalho e das relagfes sociais
em que se di o trabalho do profissional,
sua relagdo com s instrumentos de
trabafho, os niveis de controle de sua
procdugao. Essa diretriz se manifesta,
entre outros, nos contelidos QCrganiza-
¢a0 da Educagao, Estrutura e Funcio-
namento do Ensino, Currfculos e Pro-
gramas.

2.2 — A Discipina “Préitica Educativa™
Esta discipiina € pega-chave na
vinculagdo teoria-prética, pols devera
propiciar fundamentagao e instrumenta-
lizagdo para o trabalho académico e o
conhecimento da realidade educacional.
Com caracterfsticas especiais, a disci-
piina é um contelldo integrador, inter-
disciplinar e interdepartamental que de-
ve efetivar a insergio de alunos e pro-
fessores na realidade educacional, on-
de quer gue ela se enconire — seja na
escola ou em outras instituicdes — e o
retornc dessas experiéncias para se
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. fornarem ¢ nlcleo de reflexdo tebrica
“de todas as disciplinas. A insergac na

realidade far-se-&4 num crescendo, que
abrangerd desde a observagic e a
andlise de diferentes lipos e formas de
educagdo escolar e ndo-escolar até a
responsabilidade por projetos especifi-
cos, encargos docentes e outras for-
mas de atuagao pedagbgica.

Ao engiobar o “Estagio Supervi-
sionadc” nos periodos terminais do
curso, a Pratica Educativa descortina-
the nova perspectiva: ndo se frata apse-
nas de um momento de aplicagdo dos
conhecimentos tedricos, de conheci-
mento da realidade do trabalho ou de
treinamento na profissao, mas da inser-
¢do do aluno na realidade, em condi-
¢Oes de compreender as relagtes que
perpassam o mundo do trabalho, de
atuar sobre elas e ultrapasséa-las.

Funcionando como elo de ligagdo
entre a Faculdade e as diversas insti-
liigdes educativas, a discipliha & um
canal com dois sentidos — Faculdade
de Educacios-+instituicdes —, de modo
a permitir que o exame e a anilise de
diferentes formas de atuagao revertam
em aprimoramento da prética e em
aprofundamento das questoes ligadas
aos contedidos do curso de Pedagogia.

3 — ACOMPANHAMENTO E
AVALIACAO

Todas as atividades de implantagdo do
novo currfculo estdo sendo devida-
mente acompanhadas e avaliadas, pois
& a partir desse trabalho que emergirao
sugestdes para reajustamentos deseja-
vels & necessdrios ao aperfeicoamento
da proposta,

Concebeu-se a avaliagdo como um
processo continuo — parte integrante da
atuagéo educativa ~ e como um pro-
cesso participativo, em que o grupo en-
volvido nda $6 julga a pratica pedagdgi-
ca em seus diversos niveis, mas tam-
bém busca criticamente alternativas pa-
ra modifica¢ao de sua préatica, na tenta-
tiva de superar os problemas encontra-
dos. Tal metodologia de avaliagdo pos-
sibilitard maior participacéio de profes-
sores e estudanies, garantindo za di-
mensdo educativa do processo que
conduz lodos a uma postura reflexiva
frente 4s suas propostas e aos resulta-
dos de suas agdes.




