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A defesa da escola pdblica e de oportunidade de acesso
A mesma pelas grandes massas se coloca hoje como pauta de
debates em diferentes instincias sociais.

A compreensio da escola como uma das vias adl::; o
desenvolvimento de aprendizagem da ciéncia, da cid ia ¢
de viabilizagdio de formas de participagio na hierarquia social,
de maneira menos desigual, nos coloca frente 4 questio de
aceitar ou nio o desafio de se redimensionar um tema fre-
qientemente presente nos discursos sobre educacio, porém
nem resolvido nem esgotado em termos de sua formulagio
cientffica. Trata-se da fungio da escola enquanto transmissora
de bens cuiturais, e do professor como agente preferencial
dessa tarefa.

Nio pretendemos retomar aqui as questdes j4 exansti-
vamente analisadas sobre o papel da escola. Ou seja, se ¢la €
reprodutora, se ela € redentora, se desenvolve uma pritica
compensatdria, ou se & prescindivel 3 producdo capitalista.
Queremos ressaltar, no entanto, que a educagio escolar, por si
$6, ndo possui cardter eminentemente transformador 1.

Acreditamos, contudo, que ela tem um cardter media-
dor, através da préitica que desenvolve pela agBo dos sujeitos
histéricos nela envolvidos. Nesse sentido, “a educagio como
mediacao tanto funciona, embora em graus diferenies, para a
afloragio da consciéncia, como para impedi-la, tanto para di-
fundir, como a desarticular™ 2. Nesse movimento contra-
ditério da prdtica escolar, que s6 pode ser compreendida se
historicizada, a educagiio tanto pode identificar-se com os in-
teresses das classes subalternas, quanto com os das classes
dominantes ou médias, dependendo de projeto polftico mais
amplo em que se inscreva essa prética.

Isso posto, passamos a trabalhar categorias de
andlise que sfio utilizadas come suporte metodolégico de nos-
sas reflexdes.

a) Em primeiro lugar, temos como pressuposto que “o
conhecimento ¢ a propria dialética em uma de suas
formas, € a decomposicio do todo™ 3, e que essa de-
composicdo nfio se d4 de forma espontinea, nem
imediata, nem automdtica. Pelo contrério, supde o
esforgo ¢ o exercicio constantes de aprendizagem e
pritica da destruicio _da aparéncia das coisas, para
atingir sua esséncia. E preciso compreender a reali-
dade para transforma-la.

b) Se o conhecimento da realidade € condigfo para a
sua transformagao, € necessdrio que ele seja desen-
volvido enquant processo, para que se torne possivel
a superagio da préxis fragmentdria e imediata em,
que os sujeitos se encontram, a “psendoconcretici-
dade, fruto da divisio do trabalho, da sociedade de
classes e da hierarquia social sobre a qual a socieda-
de se ergue” 4,

¢} A aprendizagem do processo de construgio do co-
nhecimento tem que ser praticada desde cedo, como
forma de garantir a aquisi¢io dos instrumentos fun-
damentais de compreensdo e de atuagdo transforma-
dora no mundo, Esse conhecimento, por sua vez, ndo
pode ser reduzido ao chaviao ji desgastado pelo mal
uso metodoldgico: “saber socialmente acumulade™,

1. Essa posi¢do coincide com a critica desenvolvida queles que acre-
ditam que a transformacfo da sociedade pode se dar pelo caminho
meramente pedagdgico, ¢ nfio pelo caminho prético-revoluciondria.

2. Ainda para elucidar melhor essa categoria: (. . .) “*A educagBo pos-
sui, antes de tudo, um carfter mediador, No caso concreto da socie-
dade de classes, ela se situa na relag8o entre as classes como momento
de mascaramento/desmascaramento da mesma relag8o existentc entre
as classes’”, CURY, 1986, p. 64.

3. KOSIK, 1976.
4. KOSIK, 1976.

pois este sé ganha sentido histérico revoluciondrio se
vitalizado pela prédxis onde alunos e professores siio
sujeitos do processo. Pensa-se, dessa forma, o saber
nao como algo monolitico e fossibizado, pronto e
acabado, que corresponderia 3 reedigio da posicae
idealista, que postuila que sio as idéias que fundam e
transformam o mundo, independentemente da préti-
cas.

d) Estamos entendendo que csse conhecimento € pro-
duzido no interior de uma pedagogia, a gogia da
praxis, Com isso, estamos querendo dizer que “a
prética &€ fundamento e limite do conhecimento e do
cbjeto humanizado que, como produto da agio, &
objeto do conhecimento™ 6. Mas como a pratica nio
fala por si mesma, e os fatos priticos — como todo
fato — tém que ser analisados, interpretados, jd que
ndo revelam seu sentido a uma observagfo direta ou
imediata, faz-se necessdria a acdo do professor, en-
tendide como aquele sujeito que, a0 mesmo tempo
que € modificado pelas circunstincias, é capaz de -
nelas atuar também, modificando-as, Dessa forma,
refuta-se a afirmagio de que o principio do desen-
volvimento da humanidade se encarna numa parte da
sociedade, no caso, o professor 7.

e) E fundamental, portanto, a a¢do do professor assim
dimensionado, para que uma préxis pedagdgica re-
voluciondria possa ser desenvolvida,

f) Finalmente, € do conhecimento do professor e dos
alunos que este estard a servigo de uma pedagogia da
préxis. E esse conhecimento tem relagdes diretas
com a conjugacio da conmsciéncia pedaglgica dos
problemas da sociedade com uma nova forma de
acio préitica s,

Ob problema da desqualificacio do profissional do ensi-
no dg, 12 ¢ 22 graus traz, ja de inicio, seu desdobramento mais
imediato, que € a questdio do esvaziamento do trabalho educa-
tivo escolar, Além disso, nos faz recolocar a pergunta de se
em algum momento esse profissional teve condigdes de quali-
ficar-se adequadamente para responder 3s exigéncias sociais
de ser funcional néo para a reprodugiio das relagdes sociais de
produgdo, @ mas para manter um cOmMPromisso com os inte-
resses histéricos da maioria da populagao desprivilegiada.

A luz dessas consideragdes, ¢ opormuno perguntar se
bastaria ampliar o nfimero de vagas, o acesso ¢ a permanéncia
d?usa] alunos na escola, tal como ela se organiza na sociedade
atual,

E claro que nfo estamos sugerindo que se acabem com
as escolas. Apenas queremos provocar alguns setores a re-
pensar propostas que, alkém de nio serem novas, nfio avangam
metodologicamente to.

3. Cf. com a postura defendida por SANTOS, 1985,

. YASQUEZ, 1977, p. 159.

preciso ter o cuidado para nio cair, aqui, na armadilha velgarizada
de que tgdos $30 educ mc:]re.;., portanto ninguém educa ninguém, des-
cambando 0 espontanefsmao mais grosseiro.

8. FIE‘.RN_AngES, 198%‘: p-13-37.

9. Nio discutiremos agui os aspectos relativos 3 funcionalidade da es-
cola aos interesses do capital e sua superagfio, uma vez que esse pro-
blema j4 foi oportenamente discutido por FRIGOTTQ, 1984,

10. #0O Brasil e, particularmente, Minas Gerajs sio herdeiros diretos

dos ideais revoluciondrios de Liberdade e Igualdade, e da prdpria

td&ia da escola piblica, universal, gratuitaklei a € obrigatéra™.

Também vale a pena ressaltar, como diz ARROYQ, 1986, que hoje

“ainda se aceita a concepglio de que o projeto da burguesia e de seu -

Estado € o finico espago possfvel para as esperangas igualitirias™.

N
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Embora nfo pretendamos reexaminar aqui as andlises
sobre as reformas de ensino e o que elas significaram en-
uanto “faldcia e eficdcia™ 11, uma vez que alguns estudos jd o
%zeram de forma satisfatéria, vale a pena, contudo, resgatar o
aspecto do esvaziamento que tem se operado no trabalho pe-
dagégico, que tem como génese a divisdo social e té&enica do
trabalho po intérior do processo social. Como sabemos, “a or-
ganizagdo escolar ndo & obra da legislacdo. Ambas interagem
no scio da sociedade que produz uma ¢ outra. A legislacio
constitui o instrumento através do qual o Estado regula,
acentuando ou amenizando as tendéncias em marcha’12,

Podemos dizer que na medida em que a educagio esco-
lar sain de sua forma artesanal, com a expansdo quantitativa
do ensino, com o aumnento de demanda pela escela, e com a
necessdria passagem do “tradicional” ao “mederno”, para
tornar o trabalho pedagégico “cientifico e racional”, o que
tem ocorrido € o esvaziamento do contetido e a desqualifica-
¢ao do trabalho do professor’3.

Sabemos que, historicamente, a organizacio eficiente
do trabalho determinou a necessidade da sua divisio social e
técnica. Por outro lado, ao longo do desenvolvimento desigual
do capitalismo pode-se perceber que a eliminagdo das ativida-
des parciais torna-se¢ dificil. O movimento do capital termina
por esvaziar o contefdo especifico do trabalho, levando o tra-
balhador a se despersonali cnquanto tal. E, no interior
desse movimento, ocorre sua desqualificagao, confinando sua
prética a uma série de operaces repetitivas que subutilizam
suas capacidades e seu potencial criador, Assim, o professor
tem menores chances de ser um sujeito que busca compreen-
der e desvendar o sistema de relacOes objetivas que determina
sua prética.

O professor torna-se um individuo preocupado com
uma realidade que ele ndo domina de forma adequada, encon-
trando dificuldades para sua superagio. No ponto de vista de
KOSIK', (...) “o preocupar-se € o aspecto fenoménico do
trabalho abstrato. O trabalho estd tio subdividido e desperso-
nalizado que j4 se apresenta como merc ocupar-se & manipu-
lagdo em todas as esferas, material, administrativa ¢ espiritual.
A passagem do “trabatho” para a “‘preocupagdo” reflete de
maneira mistificada o processo da fetichizagio das relages
humanas, cada vez mais profundo, em que o munde humano
se manifesta 4 consciéncia didria como vm mundo j4 pronto.
(...} O cardter coisificado da préxis, expresso pelo termo
preocupar-se, significa que na manipulagio j4 ndo se trata
mais da obra que se cria, mas de fato de que o homem £ ab-
sorvido pelo mero ocupar-se ¢ “nio pensa” na obra”,

No case do professor, i luz dessa andlise, ¢le se v& ante
a tarefa de ser o difusor de “pacotes de ensino™1% cu de livros
JjA preelaborados para a clientela, com seus respectivos ma-
nuais para o professor. O professor enquanto mero repetidor
desqualificade torna-se um profissional substitufvel, um tra-
balhador genérico, podendo adaptar-se a qualquer situagio,
ampliando com isso sua rotatividade, baixa remuneragio e
desmobilizagao politica.

1F, “A faldcia diz respeito 4s csperangas nela depositadas e que ela ndo
pode realizar. A eficicia consiste nas conseqii@ncias, esperadas ou
ndo, que ela acarreta’. SAVIANI, 1980.

12, SAVIANI, loc, cit.

13, SAVIANI, D, As teorias da educagio ¢ o problema da marginalida-
?ggnza ];J'\mérica Latina. Cadernos de Pesquisa, 530 Paulo, (42):18,

, b.
14, KOSIK, op. cit., p. 59-79.

15, *“Os pacotes de cnsino assepticamente programados por especialis-
tas, cuja forma de veiculd-los & tida como mais relevante que os
préprios conteddos, ¢ a hiera.rquizafgz‘to e o parcelamento do pro-
cesso pedagdgico constituem-se em formas de controle da produgio
e divulgagdo do saber que se processa na escola e, enquanto tais, de
controle social mats amplo”, FRIGOTTQ, op. cit, p. 170. Nio es-
tamos querendo fazer aqui um apelo nostilgico a formas anteriores
de educagio, como maneira de superar essa sitnagio,
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. A desqualificagio gerada na génese histrica da divisdo
social e técnica do trabalho tem a ver, também, com a célebre
questdo do tempo de trabalho/tempo livre, E sabido que o
tempo de trabalho do professor, tendo que trabalhar dois ou
mais urnos, sofrendo a inseguranga do sistema de contrato, a
auséncia de substitutos, o desconhecimento da clientela (devi-
do a estéi'c;s ficticios e preparo para atuar junto a uma reali-
dade idealizada), termina por exaurir o tempo e as condicdes
para que ele possa fazer algo diferenciado daquilo que j4 faz
rolineiramente. Sem contar a cflebre formula 6 = 12 que
termina por fazer com que o professor trabalhe muito mais do
que aquilo que aparentemente faz's.

Em vista desses elementos de andlise, nos colocamos a
questdo: como resolver o problema da requalificagdo do pro-
fessor, dado que ela nfio pode ser reduzida a um problema
meramente pedagigico?

Pensamos que a questio da requalificagio do trabalho
docente tem intimas imbricagBes com a da recomposicio das
atividades divididas. Assim colocada, a requalificacio do
professor teria que ser pensada ndo a nivel simplesmente pe-
dagébgico (como ser um melhor transmissor de conhecimento),
uma vez que temos como pressuposto o fato de gue a prépria
maneira de transmitir nfio temn existéncia prépria, mas € de-
terminada pelo contefido da prixis; nem z nivel individual (a-
través de reciclagens), mas como uma conquista daquilo que
Marx chama de ‘tempo livre’ para a livre atividade mental ¢
social dos individuos’, que nfo coincide de forma simplista
com a redugfo da ‘jornada de trabalho’, Pressupde, antes de
mais nada, a transformacfio radical das condicdes do trabalho
humano. Isso equivale a dizer que pressupde a inversio da re-
lagdo capitalista entre despotisme e realidade, para a formagéo
de uma sociedade na qual — mediante a aboli¢do da producio
pela prépria produgio — a programacfo, o plano, a racionali-
dade e a tecnologia estejamn submetidas ao controle das forgas
sociais, ¢ o trabalho possa, assim (e unicamente por essa via),
converter-se na ‘necessidade primeira’ do homem?7,

Se a desqualificagfo €, como vimos analisando, decor-
réncia da divisdo social e técnica do trabalho, qualificar nio
pode ser confundido com reciclar, ou mesmo com especializar,
nem tampouce a simples formagio de um generalista poderia
ser reconhecida como a safda, uma vez que uma formagao
‘humanista’ pode ser mais uma mistificagdo, uma abstrata
versatilidade, se nao ocorrer a ‘conquista do dominio das for-
¢as sociais sobre a esfera da produgio, se ndo houver a rea-
propriaco do produto e do contetido do trabalho por parte do
trabalhador’18,

Nio havendo uma préitica social € econfmica corres-
pondente, que leve 4 recomposicio da atividade do professor,
0 esforgo em unir na prética o que estd dividido historica-
mente torna-se para nés o principal desafio. Nesse sentido, o
“horizonte politico-econdmico torna-se, para esse educador, a
chave mestra de sua aco educadora”™?s.

Finalmente, constatamos que a forma capitalista de pro-
dugio, na medida em que se reproduz e se amplia, acaba por
transformar todos em mera forga de trabalho assalariado, E‘gge
fato traz em si, contudo, uma contradigio bédsica, que € a pos-
sibilidade dos trabalhadores construfrem sua identidade social,

16. Bstamos-nos referindo ao professor de 12 e 22 graus da rede puibli-
ca, que & contratado por ¢ horas, tendo, no entanto, que tra alhar
frequientemente o dobro ou até mais extraclasse, no preparo de pro-
vas, de plano, etc,, sendo isso considerado como natzral, Cf.
MARX, 8 Capitai, Livre 3, Tomo 2, Cap, XLVIIL, quando critica
a economia vulgar que nfo consegue perceber que 4 = 5 & que as
relagdes parecem tanto mais naturais quanto mais a correlagao in-
terna esteja escamoteada em seu interior,

17. PANZIERE, 1976.

18. PANZIERE, loc, cit., p. 90.
19. NOSELLA, p. 134.



Confirmando a existéncia desse so contradit6rio, po-
demos observar que o professor “hoje, nio s6 quer ser assala-
riado, mas quer lutar como assalarizado, até quer imitar os
oper#rios na luta econdmica ¢ polftica. Para ver se tem &xito,
se impde certas normas na revalorizagio econdmica da cate-
goria profissional e na conguista de maior liberdade em outro
cultural, {,..) O professor precisa se colocar na situa-

¢do de um cidaddo de uma sociedade capitalista subdesenvol-
vida ¢ com problemas especiais e, nesse quadro, reconhecer
que tem um amplo conjunto de potencwhdades que s6 poderdo
se ele agir politicamente, se conjugar uma

prﬁt:ca pedagéglca eficiente a uma acio polftica da mesma

As dlscussées aqui desenvolvidas ndo tiveram a pre-
tensfo de ser originais nem de levar a solugdes préticas ime-
diatas. O que pretendemos foi redimensionar problemas que
nao sdo tio simples de serem colocados, ¢ muito menos, por-
tantoaede serem resolmdos O avanco g: compreensfo dessas

uestées, no entanto, muito apreensac adequada
ganaturezadas % nsio, pgrsuavez, esté re-
lacionada com o conhecxmcnto das oondlgoes objetivas que
determinam as correlagdes de forca que se desenvolvem tanto
interna quanto externamente A escola 56 a partir desse co-
nhecimento, onde a prética expressa o limite e a possibilidade
de ultrapassa;t o nivel imediato, & possivel a transformagfio.
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