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1. INTRODUCAQ

A proposta de formagio de Orientadores Educacionais as-
sumida pela Faculdade de Educagio da UFMG revela certa inten-
cionalidade de que o profissional habilitado seja capaz de repen-
sar as teorias de Orientagdo Educacional e Orientagdo Vocacio-
nal, tomando como referéncia a realidade concreta do Sistema de
Ensino do pais.

Ao tentar operacionalizar uma atuacio especifica para o
profissional de Orientagio Educacional, nossos “planos de cur-
807 (***) destacam os pontos expostos a seguir.

A referéncia do trabalho do Orientador Educacional deve
ser primeiramente a unidade escolar na qual atua: o trabalho de
Orientacao Educacional tem fundamentalmente, uma dimenséio
educativa e, portanto, tem de se relacionar com a totalidade do
processo pedagégico da escola. As atividades a serem desenvol-
vidas, os objetivos a serem alcancados, as estratégias de trabalho,
formas de avaliagdo e atividades de cunho didético devem ter co-
mo referéncia as necessidades da escola ¢ como pardmetro o pro-
cesso educativo que nela se desenvolve. Q aluno concreto, a es-
cola contextualizada, as relacdes de trabalho na instituicdo e a
fungfio social da escola devem permear a proposta da Orientacéo
Educacional,

E possivel conceber a atuagao de um profissional especifico
de Orientagiio Educacional dentro da totalidade da escola sem,
contudo, fragmentar a atividade educativa fundamental e bésica
do instituicio: a escolarizagio plena, que se configura na apro-
priagdo do saber reconhecido como legitimo na sociedade, ¢ o de-
senvolvimento de uma consciéncia critica da realidade, necesséria
a4 mobilizacio de a¢des transformadoras,

(*) Conferéncia apresentada no Semindrio — Avaliacio Critica e rspectivas do
estégio curricular em OE, realizado na FaBfUFMG em 20-21 novembro de
1987,

(**} Professora do Dépa.rtmnento de Métodos e Técnicas de Ensino da Faculdade de -

Educagio/UFMG (Setor de Crientagdo Educacional)

(*¥¥) Referéneia aos “Planos de Curso’ das disciplinas abaixo relacionadas, que
constituem o elenco groﬁmionalizanm da habilitacgo:
~ Principios e Métodos de Orientagio Educacional

~ Orientago Vocacional

— Prética Educativa — Estigio Supervisionado em Orientagdo Educacional.
— Reeducagiio Pedagdgica

- Medid?ﬁi

ducacionais
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Pretendemos que os profissionais formados pela Facul-
dade de Educagiio sejam capazes de contribuir efetivamente
para:

a) a reflexdo critica da realidade escolar;

b) aescolha e abordagem dos objetivos de ensino;

¢) arelagiio de contetidos a serem trabalhados com os alunos;

d) o planejamento das atividades escolares;

) a definigiio e discussio dos processos de avaliagio;

f) a andlise do rendimento escolar;

2 aidentificagdo e andlise de causas do fracasso escolar,

h) o planejamento e execugio de atividades especificas de re-
cuperagio;

i) a intervengio pedagégica visando 4 corregdo de problemas
individuais de aprendizagem;

j) a andlise dos problemas de relacionamento escolar e de dis-
ciplina;

k) a efetivagiio de uma proposta escolar de orientacio para
o trabalho cuja referéncia seja a dinémica real do “rmundo
do trabathc”;

1) aelaboragio e execugiio de projetos de integracso familia x
escola x comunidade veltados para o atendimento das ne-
cessidades reais produzidas na relago desses trés elemen-
10s;

m) o levantamento de subsidios para uma avaliagio ampla do

trabalho desenvolvido pela escola.

Nessa proposta de OE evidencia-se uma questio cru-
cial, que pode dificultar seu desenvolvimento: o profissional
delineado ¢ evidentemente outro daquele que a tradigio da OE

uziu. Nesse que almejamos que queremos enfatizar? Seria
o resgate do educador no Orientador Educacional ou a molda-
gem do especialista no Educador?

2) O CAMINHO E OS DESCAMINHOS DA OE

Essa proposta de OE € produto da evolugio de um gru-

que, na Instituigéo, se responsabiliza mais diretamente pela

Egbm itagdo do profissional. A evolucdo desse grupo €, por sua

vez, o produto da reflexao, da andlise e da discussdo da Edu-

cagdo, em todos os seus aspectos, razdo de ser da Instituigio e

e permeia, naturalmente, o trabalho cotidiano dos seus pro-
onais.

Se a OE, hoje, espelha a sua evolugio evidenciando as
mudangas no idedrio pedagédgico, no fazer pedagbgico ¢ no
contefido do conhecimento produzido na Area, que conseqiién-
cia advém desse processo? Que implicagdes, que ensinamen-
t0s podemos extrair dessa trajetéria, para podermos funda-
mentar a nova prética?

Vamos tentar elucidar a questao percorrendo a propria
trajetdria da OE.

2.1 Retrospectiva da histéria da OE

Comegaremos com a primeira definicdo explicitada da
atividade, apresentada pela Lei 5564/68, que prové sobre
o exercicio da profissdo de Orientador Educacional.

“A Qrientacao Educacional se destina a assistir ao edu-
cando, individualmente ou em grupo, no dmbito das es-
colas ¢ sistemas escolares de nivel médio e primdrio, vi-
sando ao desenvolvimento integral e harmonioso de sua
personalidade, ordenando ¢ integrando o0s elementos que
exercem influéncia em sua formagéo e é:vreparando-o para
o exercicio das opgbes bésicas”. (BRASIL, 1968)

- Tentando compreender essa definigio, 56 formulada

s a efetivagdo da atividade, vejamos a proposta de OE ex-
plicitada no texto da Reforma do Ensino Industrial em 1942:

“Art. 50 — Instituir-se-4 em cada escola industrial ou escola

técnica, a orientagio educacional mediante a apli-

cagio de processos adequados pelos quais se ob-
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tenham a conveniente adaptagio profissional e
social e se habilitem os alunos para 2 solugfo dos
préprios problemas.

Art. 51 — Incumbe também 2 orientagfo educacional nas es-
colas industriais e escolas técnicas, promover, com
o auxflic da direcao escolar, a organizagio e o de-
senvolvimento, entre os alunos, de instituigdes es-
colares, tais como as cooperativas ou grémios,
criando, na vida dessas instituiges, num regime de
autoncmia, as condigdes favordveis a educagio so-
cial dos escolares.

Art. 52 — Cabe ainda 2 orientagio educacional velar no sen-
tido de que o estudo e o descanso dos alunos de-
corram em termos da maior conveniéncia pedagd-
gica.” (BRASIL, 1942)

Que significados da OE foram extraidos dos textos le-
zais? Fora a apropriagao do aspecto de legalidade ( — Faga-se
aQE jd institucionalizada!), os profissionais da 4rea tentaram
explicitar os limites do trabalho, sua 4rea de competéncia e
uma fundamentagio tedrica para sustentar a prética.

Nos manuais de OE e textos especificos, produzidos e
divulgados no Brasil no periodo 1940-1960, a interpretacio
dos textos legais sugere a tentativa de definicio da finalidade
e do conteiido da OE. Sio explicitados:

a) o aluno como objeto da OE;

b} « formagdo da personalidade integral e harmoniosa como a
finalidade da OE;

¢) o desenvolvimento de potencialidade naturais, a adaptagdo
2 sociedade e A escola, como contetidos do processe de OE,
pecessdrios ac alcance de sua proposta. (TEIXEIRA,
1979

Com esses referenciais, os Orientadores Educacionais
s¢ transvestiram em profissionais responsdveis e capazes de
ajudar os individuos a al sua plena realizagio.

Os crientadores definiram a escola como seu lugar
prioritdrio de trabalho. Se esta se coloca como a instituicio
que tem por tarefa preparar os individuos para uma prticipa-
cio efetiva na sociedade, de modo que se sintam realizados
pessoalmente ¢ (teis e adaptados no planc social, deveria cui-
dar-se e equipar-se para que nada impedisse ¢ realizacéo dessa
proposta. Sob esse prisma, os OEs seriam os especialistas res-
ponsdveis e capazes de criar, no ambiente escolar, as condi-
¢hes favordveis A aquisicio de conhecimentos, de habilidades
intelectuais, psicomotoras e sociais, necess4rias 4 vida harmo-
niosa concebida pela escola. Sua fungio seria ainda evitar gue
situaghes desfavordveis a impedissem de cumprir suas metas
de “plena educagio”. :

Com que pressupostos a OE delimita esse campo de
trabalho? Que concepgio de homem, de ed A0, de escola e
de sociedade sustentam as propostas de OE? Quais sdo as
conseqiléncias de uma pritica pedagdgica fundamentada nes-
ses principios? Definindo-se como relagdo de ajuda, de apoic
ou de sustentacio a0 homem para que ele se realize, a OE
pressupde que:

a) o homem tende naturalmente A realizacéo das potencialida-
des que Ihe s3o inerentes. Essa concepgdio de homem € hu-
manista-idealista. O homem ¢ entendido como entidade
ética e natureza sobrenatural, aconcreta. Nesse sentido €
livre, livre para realizar-se como pessoa;

b} educar o0 homem implica promover as condigbes para a
realizagfio das suas potencialidades naturais. Essa concep-
¢do de educaciio, também humanista-idealista, reduz a re-
Iagiio pedagdgica a relagio educador-educando, O sucesso
da educagdo depende da idade dos educadores para
organizar as atividades esco adequadas 3s necessida-
des individuais dos alunos, mas 3quelas necessidades pres-
supostas pela escola, e ainda, do carisma pessoal do -
dor, da sua forma de estabelecer e conduzir a relagéio pro-
fessor x aluno.
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¢) As questdes educacionais estio delimitadas por suas manij-
festagdes dentro da instituigiio escolar. O enfrentamento
dessas questdes nio ultrapassa o tratamento do manifesto:
— como vencer limitacdes nas dreas especificas de conted-

do?

- como? vencer dificuldades de relacionamento com o pré-
Ximo?

— como vencer o medo de encarar as solicitagdes de cars-
ter social (carreira estudantil, vida profissional, relacio-
namento afetivo e familiar, etc. . .)?

— como enfrentar a complexidade da vida? os conflitos so-
ciais? as situaches de crise?

d) ajustando-se a essa comcepgio de educacio, a concepgiio
de escola apresenta-se também reduzida. Esta & compreen-
dida como um mundo & parte, alheia 4 sociedade e inde-
pendente dela

Os objetivos da escola reforcam a concepgiio da OF
como relagao de ajuda, como atividade de apoio 4 mesma para
cumprir suas metas educativas. Vale retomar aqui os enun-
ciados da legislacio do Sistema de Ensino Brasileiro, no que
se refere as snas propostas.

A Lei 4024/61 rezava:

Art. 1° — A educagio nacional, inspirada nos principios de L-
berdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por fim:

a) a compreensio dos direitos e deveres da pessoa humana, do
cidaddo, do Estado, da familia e dos demais grupos que
compdem & commnidade;

b) respeito A dignidade e 4s Hberdades fundamentais do ho-
mem,

¢) o fortalecimento da unidade nacional e da solidariedade
internacional;

d) o desenvolvimento integral da personalidade humana e a
sua participagido na obra do bem comum;

e) o preparo do individuo ¢ da sociedade para a2 dominio dos
recursos cientificos e tecnolgicos que lhes permitam utili-
zar as possibilidades e vencer as dificuldades do meio;

f) a preservagio ¢ expansio do patrimbnio cultural;

£) a condenagio a qualquer tratamento desigual por motivo
de convicgiio filoséfica, g:lftica ou religiosa, bem como a
thggils)quer preconceitos classe ou de raga. (BRASIL,

.. A Lei 5692/71 esvaziou o sentido de concretude que se
vislumbrava na LDB ao explicitar um objetivo generalizado e
abstrato, explicitamente humanista-idealista:

Art. 12 — O ensino de 12 e 22 graus tem por objetivo geral
propoicionar ao educando a formagio necessdria
a¢ desenvolvimento de suas potencialidades como
elemento de auto-realizagio, qualificagio para o
trabalho e preparc para o exercicio consciente da

cidadania. (BRASIL, 1971).

Tal proposta de Educagdo, incorporada pelos OEs,
pressupde uma sociedade universal, naturalmente desenvolvi-
da, l6gica ¢ imutdvel: a sociedade moderna ocidental indus-
trializada e complexa, que apresenta solicitagoes conflitantes
aos individuos.nf desigualdade das relagdes econdmicas e so-
ciais sfo interpretadas como desigualdades apenas estruturais,
resultado da forma de organimé;, uma organizagéo desigual
mas com possibilidade de mobilidade social todos. O Iu-
gar de cada um dependeria de como o individuo se empe-
nhasse em desenvolver suas potencialidades.

Garantir aos individuos a possibilidade e as condiges
de realizar suas potencialidades foi a proposta de trabalho as-
sumida pela Orientagéio Educacional. A prética da OE espelha
3:anto esses pressupostos sustentaram e orientaram a ativida-

Na sva fase introduwtéria, a Orientacio Educacional que

se tentava desenvolver na escola brasileira identificou-se com
0 movimento educacional da ep6ca — 1920-1940. Renovagio
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Educacional era a palavra de ordem. Renovagio Educacional,
tal como defendida na €poca, incorporava desde as posigbes
de Iuta pela democratizacio da escola, por via da agio de
vagas e eliminagdo do sistema dual e seletivo de ensino, até
a renovagio interna da instituigio escolar, através de inov

de metodologias ¢ recursos de ensino € redefinicio das rela-
gies professor ¢ aluno.

“O aluno no centro”: para ele, em fungio dele e a partir
dele, dever-se-ia determinar a dosagem certa de conheci-
mentos, o sistema de aprendizagem e toda a dindmica escolar,

“Preparagdo para a vida™: a escola deveria reproduzir a
saciedade, deveria ser a projecdo desta para que as relagdes de
ensino fossem calcadas no real.

“O ensine profissional”: contrapondo-se ao académico
propediutico, como recurso para eliminar preconceitos contra
0 trabalho e como forma de se garantirem as condigdes parz o
desenvolvimento da desejada e almejada sociedade industriali-
zada e moderna projetada para o Pafs.

A Psicologia Educacional foi reconhecida como a 4rea
de conhecimento capaz de revolucionar a realizacdo escolar.
Cada aluno, caracterizado em relagiio 3s suas potencialidades,
assistido e encaminha o para a realizagdo plena e sua vida,
respeitado nas suas limitagGes e estimulado nas suvas aptidﬁes,
seria o centro e a razféo de ser das propostas de educagdo.

Foi, portanto, no apogeu da la Nova, que a OFE lan-
gou sua pedra fundamental no Sistema de Ensino brasileiro.
De um lado, sustentando e racionalizando os cursos de apren-
dizagem de oficios para os setores da indiistria em expansio,
selecionando os mais aptos através de testes vocacionais, e do
outro, implementando atividades escolares complementares as
atividades de ensino, para ajudar o aluno no seu crescimento
individual, possibilitando 4 escola alcangar suas metas de “en-
sinar”’ e “educar”.

No trabalho de OE, sob essa perspectiva, foi imecorpo-
rada, A prética de triagem dos mais capazes — para justificar o

retenso encaminhamento s escolas profissionais ou 3s esco-
ﬁs académicas — a prética de aconsethamento psicol6gico, sob
a justificativa de servir de suporte A aprendizagem, j4 que
possibilitaria eliminar os bloqueios individuais de toda ordem
as atividades da escola.

A psicologia, sobretudo nas dreas de estudos diferen-
ciais de personatidades e de desenvolvimento humano, foi a
principal sustentadora da pritica da OE no periodo
1920-1940, assumundo influéncia ainda marcante no periodo
posterior.

Em 1942, a OE foi criada oficialmente nas escolas,
tendo sido institufda como prética complementar 3s atividades
de ensino nas escolas industriais e secundrias, e 1943 ¢ 1946,
ela foi contemplada nas Leis Organicas do Ensino Comercial e
Agricola, mas exclufda de institucionalizagio no Ensino Nor-
mal ¢ no Ensino Primério.

Em 1961, a LDB oficializa a OE no ensino de nivel
primdrio e médio, incorporando-a A organizagio escolar e exi-
gindo, para efeito de reconhecimento das escolas da rede par-
ticular, a comprovacao de existéncia do atendimento de OE
para seus alunos.

Em 1968 a OE ¢ reconhecida come atividade profissio-
nal especifica.

fase de institucionalizacio da OE tem prossegui-
mento até 1971, quando a Lei 5692, ao reformar o Sistema de
Ensino de 12 ¢ 2¢ Graus também assume a sua incorporagio i
organizacio escolar, mas j4 definindo ¢ explicitando sua 4drea
de atuago e intervencho, o que vem dar nova dindmica a ati-
vidade. A realidade da prética gedagﬁgica desencadeada pela
Lei 5692 vai dar outra feigdo 4 OE, abrindo um outro periodo.
Por essa razfo, consijeramos apenas o periodo anterior a
1971 como o perfodo de institucionalizagio, quando a susten-
tagdio da prdtica da OE ainda é a psicologia, ¢ as referéncias
para o conhecimento do aluno eram a diferenciagfo dos niveis
cognitivos, das aptiddes e interesses.

O processo de aprendizagem, considerado investimento
aplicado ao desenvolvimento das potencialidades, devia res-
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peitar as leis do desenvolvimento individual e as leis do pro-
cesso de aprendizagem.

" A intervengio da OE para garantir a realizacio do indi-
viduo através da escola vai apresentar duas vertentes: a corre-
tiva, a preventiva.

Inicialmente centrada no atendimento de alunos com
problemas evidentes, a OE apresentou uma metodologia de
trabalho muito préxima do trabalho clfnico. Estudo de caso
em OF, assim chamévarnos o procedimento. Os alunos-pro-
blernas, 0s que se destacavam pa escola por terem sido identi-
ficados como fora da norma (com baixo rendimento, indisci-
plinados, emocionalmente desequilibrados) eram encaminha-
dos ao OE. Este investigava a situagéo, diagnosticava a difi-
culdade, estabelecia um projeto de recuperagdo para ¢ caso, &
fazia aconselhamento para mudar o comportamento desviante
do aluno.

Nao foi o modelo que recebeu questionamentos, sua va-
lidade nio foi colocada em questio. Apenas a funcionalidade
do modo de atuagio veio trazer-lhe criticas e apontar para a
necessidade de s¢ buscarem alternativas.

Funcionalmente falando, era invidvel atender indivi-
dualmente, conforme o modelo clinico, todos os alunos com
problemas. Nao existiam no Brasil OEs em nimero suficiente
para todas as escolas,

Seria mais racional desenvolver um modelo que possibi-
litasse diminuir ¢ némero de alunos-problemas. Fazer a pre-
vencio em massa na escola para evitar desajustamentos seria
mais vidvel dentro da realidade escolar. Dindmica de grupo,
sessdes coletivas sobre os temas de conflito na escola para
possibilitar catarses, intervir na organizago escolar para pro-
mover interagio entre os professores, dinamizar a relagho
professores-aluno mauguraram e marcarem a nova fase, a
preventiva. A prética da OE sustentou-se em vérias correntes
da psicolégia social e influenciou uma nova concepgio de es-
cola: trabalho coletivo e integrado entre os especialistas, cur-
riculo escolar enriquecido, atividade, dindrnicas, envolvimen-
tos da comunidade. A OF se restabeleceu com técnicas de
atuacio e de intervengéo na escola.

Apods 1971, com a énfase dada pela Lei 5692 ao acon-
selhamento vocacional e informacio ocupacional, a OE incor-
pora a fungfio preventiva, voltada para as dreas escolar, social
e emocional, também a prevengio para os desajustes no mun-
do do trabalho. Em 1973, a Lei que regulamenta a profissao
de OE atribuiu-lhe também a coordenagio das atividades de
Informagio Profissional e Aconselhamento Vocacional, expli-
citando claramente a fungiio de racionalizar a escola para
atender ao mercado de trabalho. Acompanhando o processo
de evolugdo da OE nesse periodo, pode-se destacar gque as
mudangas significativas ocorreram apenas no que se refere ao
entendimento do que seja objeto da OE e nas atividades assu-
midas como de competéncia do OE. No primeiro grupo po-
demos identificar como a clientela da OF deixou de ser apenas
o aluno-problema para se estender a todos os alunos, e depois
ampliou-se para todos os envolvidos nas atividades pedagdgi-
cas da escola. No segundo grupo, também podemos perceber
como os OEs ampliaram sua atuagfio, de avaliadores de dife-
rengas individuais conselheiros, de conselheiros para co-
ordenadores de atividades de integragiio na comunidade esco-
lar,

Questoes e problemas, acumulados ao longo desses
anos, acabaram produzindo um ocutro momento da OE.

A pritica demonstrava que a atividade, com toda sua
paraferndlia metodolégica, técnicas de dinfmica de grupo ¢
inalabarismos para promover interagio po trabalho escolar
nfo produziu os resuitados proclamados. Os problemas que a
OE tentou resolver em 1940 persistiam: inadaptagio 2 escola,
fracassos e indisciplina. Em 1980, a tentativa de intervir na
escola conduziu-a ao descrédito. Ela nio conseguia atuar com
alunos, muito menos com professores. A interacio almejada
esbarrava nas condigdes de trabalho dos profissionais de edu-
caglio: na corrida por uma escola por turno, no acimulo de
aulas, na baixa qualificagio. Os problemas dos alunos, tal co-
mo percebidos pelos OEs, comegaram a ser entendidos como
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problemas do Sistema Escolar. O sistema atual, a fungho so-
cial da escola no sistema capitalista comegaram a explicitar
como ©0s problemas de inadaptagdio escolar eram uzidos
na relagio escola x sociedade.

%E entra em sua fase critica. Contextualizada na es-
cola brasileira, concreta, estas, por sua vez, contextualizada na
sociedade, foi possivel desmistificar seu idealismo. Sua face
oculta foi descortinada: seu idedrio de educagao, sua postura
filantrépica de ajudar individuos de forma neutra e otimista
foram identificados como a servico da escola seletiva, ndo
comprometida com a realizagio do homem. A OE foi demm-
ciada como ideologia, como servigo escolar comprometido
com a politica educacional do Estado — seletiva, marginaliza-
dora, excludente — apenas a servigo do capital. A realidade
evidente € que mo sistema de ensino nio democrético, a OE
destina-se a camuflar a fungio real da escola, a ocultar sua
relagiio direta com a organizagio da sociedade, a legitimar a
sociedade através da escola.

Abandonemos a OE. Foi, contudo, apenas ¢ momento
de desilusio diante da verdade doida.

3. ANOVAFASE-A SUPERACAO DA CRITICA
3.1. Da critica da Escola a critica da OE

E a critica contextualizada da OE que, conduzindo 4 sua
Tecusa-negagdo, nos mostra que € possivel seu redimensiona-
mento (VILELA, 1985)

A critica contextualizada da OF vincula-se & critica da
educagio brasileira. Coerente com sua fungio na sociedade
capitalista, de legitimar o interesse dos grupos dominantes, 0
Estado, através do Sistema de Ensino, procura propagar seu
engajamento na construgio de uma sociedade democrdtica,
enquanto executa medidas que fazem da escola, na saa pritica
quotidiana, reprodutora e dissimuladora das relagbes de domi-
nacao. A forma como essa escola exerce seu duplo papel de
reprodugdo e dissimulagio revela-se ainda adequada 20 con-
texto estrutural do Pais, pois € abertamente seletiva: mantém
uma parte da populacio excluida da escola; mantém ramos de
ensino diversificados, de acordo com a classe social a que se
destinam, assim como mantém escolas qualitativamente dife-
rentes, para as diferentes camadas sociais; controla a expansio
do ensino para gue seu efeito ndo resulte em educagdo igual
para todos ¢ muito menos em escolarizacio para todos. Cons-
tatamos, pela andlise do Sistema de Ensino, que, 3 medida que
o Estado r;?ondc 2 pressdo popular por escola, expandindo
de fato a rede escolar, aprimoram-se os mecanismos de con-
trole dessa oferta e os intrumentos dissimuladores dessa situa-
¢do. A expansdo da escola € operada no sentido de atender
expansioc industrial e acomulagio de capital, do que resulta:
aumento de vagas, sem diminuir o mimero dos marginali
& organizacdo do sistema escolar aparentemente diversificado
para possibilitar escolarizagio segundo interesses, talentos e
necessidades individuais, fomentando o cultivo da ideclogia do
mérito oal viabilizando a mobilidade social.

nesse contexto que a OE foi introduzida e oficializada
no sistema de ensino brasileiro, e € esse o contexto que define
sua fungfo e possibilidades reais nesse sistema: A OE como
um instrumento da escola para legitimar sua prética real de
produzir a selegfio e discriminagio necessdrias & manutencio
da ordem capitalista.

A critica 4 OE tem demonstrado que a reclassificacio
de alunos entre “‘capazes” e “nio-capazes”, entre “adaptos &
escola’™ e * nadaptados”, bem como a perpetuagio das situa-
coes de evasdo ¢ repeténcia, revela-se uma forma funcional e
efetiva de assegurar, por via da escola, a legitimagdo ¢ repro-
ducgéo da ordem vigente.

Qs alunos “diferentes”, aqueles identificados ¢ tratados
pela Orientagao Educacional, sio os escolhidos para justificar
¢ camuflar nio s6 o pa 1 real da escola mas também a relagio
de dominagio na soct em questio.
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Enguanto € veiculado pelo sistema, como agfo demo-
cratizadora do ensino, ¢ traballo especializado com alunos,
visando a recuperd-los e dar-lhes as condigées que suposta-
mente lhes faltam para aprender, coloca-se de lado a situacio
real de nio-democratizacio da escola, pela oferta limitada de
vagas, pela qualidade inferior de escolarizagdo para as crian-
gas das classes desfavorecidas. Enquanto responsabiliza os
alunos por seu préprio fracasso (suas condigdes limitadas de
aprender devido A caréacia de vida) coloca-se de lado a dis-
cussiio das condigdes reais de ensino das escolas que atendem
2 populagio de baixa renda. Em lugar de considerar a sitmagio
real desses alunos para encontrar formas de superd-la, a es-
cola utiliza um pseudo-conhecimento da realidade apenas
le; 1t:mar o fracasso € desculpar sua incapacidade de escolari-

-los.

3.2. A critica € necesséria e condicao prévia para
uma nova pritica

A questio que nos desafia &€ como superar a predeter-
minagio da escola, como mera agente da sociedade capitalista
para perpetud-la, ou, para comecar, como recusar a escola-re-
produtora para conseguir sua mudanga.

Se a teoria marxista forneceu até agora os ar ntos
que permitem elucidar as relagoes de dominacéo implicitas nas
relagdes sociais dentro do capitalismo, e permitiu a producio
de trabalhos de critica da educagfio naquela estrutura, &€ nela
também que buscamos 05 argumentos para tentar rever o pa-
pel da escola come agente da ideologia da classe dominante e
como seu instrumento para se manter no poder.

Marx criticou a escola sob o controle do capitalismo,
mas nio a negoy. Pelo contrdrio, ele explicitou que nas con-
tradicbes manifestadas na escola residem as possibilidades
para orientar sua mudanga. (Marx, 1985)

Rever o papel da escola reprodutora nac significa, por-
tando, pnegd-la, mas significa, sobretudo, tentar elucidar as
contradicbes nerentes ao conjunto da relagdo reprodutora-
mantenedora dentro da l6gica fundamental do capitalismeo, tais
como se reproduzem na escola.

Precisamos, sim, criticar a escola, a escola concreta da
sociedade brasileira, para elucidar os mecanismos através dos
quais a classe dominante faz uso da educagio sistemdtica para
S¢ perpetuar no poder, para entio podermos encontrar as
formas de combater ¢ eliminar esses mecanismos.

Essa I6gica se aplica 3 Orientagio Educacional. Se a
critica da OF elucidou sua funcio estrutural na escola capita-
lista no Brasil, como forma eficaz de fortalecer sua ideologia,
8o os elementos dessa critica que podem orientar sua mudan-

Redefinir a prdtica da OE significa transform4-la numa
atividade que, em lugar de ser aplicada para fortalecer e lelgi—
timar as desigualdades sociais na escola, seja utilizada para fa-
vorecer ¢ processo de tomada de consciéncia da situago real
d?e fracasso escolar e aplicar recursos para seu combate real
efetivo.

A questdo primordial € encontrar formas de como,
através da pritica da OE, podem-se criar e desenvolver expe-
riéncias pedagégicas para que as criangas vindas dos extratos
sociais inferiores obtenham, da escola e na escola, um tipo de
saber que lhes seja meio de emancipacio. Esse saber deve
posgibilitar-lhes ndo s6 compreenderem sua realidade mas
também se engajarem em propostas e atividades concretas que
poderio sua mudanca. Essa questio deverd, contudo,
ser respondida na prética, sob o risco de produzirmos receitas
vazias, cujos resultados contestarfo nossas boas intengbes de
especialistas em educagio.

3.3. K possfvel orientar a nova pritica.

Tornou-se premente, hoje, que a teoria crftica da OE
procure concretizar na escola experiéncias efetivas de com-
bate ao fracasso escolar, de revitalizacio do processo de ensi-
no € de recuperagho de relagdes afetivas e pedagégicas que
passarn favorecer a aprendizagem.
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O primeiro passo para o estabelecimente de uma nova
prética da OE que responda a seu novo posicionamento j4 foi
dado pelos profissionais da drea quando tiveram acesso s cri-
ticas ao Sistena de Ensino ne Brasil, quando procuraram
compreender, dentro da relagio escola x sociedade, a sua pré-
tica de especialistas,

O préximo passo, que para alguns profissionais jd se
mostra como etapa atual de trabaiho, € o redimensionamento
da pritica, de acordo com uma postura profissional de com-
prometimento com a emancipagio, na escola e pela escola, das
criancas oriundas das as desprivilegiadas da populagio,
comprometimento esse traduzido pelos aspectos relacionados
a seguir.

~ Nova compreensdo do fracasso escolar — caréncia de
vida dos alunos nio determina seu fracasso escolar
porque os torna menos inteligentes e menos predis-
postos para as atividades escolares, limita-lhes, sim, as
possibihdades de atualizagio de sua inteligéncia e blo-
queia sua capacidade e predisposigiio para fazer as ta-
refas escolares. A precariedade de vida nfo os condi-
ciona a uma experiéncia, cultural e de linguagem, in-
ferior A necessdria ao desempenho escolar, mas, sim,
diferente daquela considerada legitima na escola, & que
por isso os coloca em desvantagem diante das normas,
rotinas e contelidos escolares. Os alunos que tdm fra-
cassado na primeira série ndo devem receber treina-
mento para o conformismo com sua situagio — eles de-
vem ser desafiados a superé-la, nfio em classe especiais
e com ensino inferior, mas com a conquista do saber
oficial legitimado pela escola comw Gnica forma possf-
vel de redefini-lo em beneficio préprio. Mesmo que as
informagdes e o saber veiculados na escola sejam eli-
tistas, eles sdo necessdrios para assegurar a posse dos
mecanismos legais de participagio social (emprego,
voto, filiacho partiddria e sindical, etc. . .); mesmo que
sejam ideologizados, s6 o seu dominio possibilitari a
desmistificagio da ideoldgia.

— Nova compreensao da relagio escola x familia x co-
munidade — presupde a redefinigio da OE como “tra-
balho integrado™ na escola (feita por professores, es-
pecialistas em OE, psicologia ¢ educagio e com os alu-
nos) e na comunidade (feita com a familia e prientada
nas suas condicbes e necessidades reais). E preciso
conseguir, na escola, que o trabalho dos professores
resulte em aprendizagem efetiva para os alunos. Os
OEs poderiam, de fato, utilizar recursos técnicos para
alfabetizar os alunos com dificuldades especiais, pode-
riam cortigir seus problemas de coordenagéo e de con-
centracdo. A integracdo na comunidade nao deve levar
0 aluno ao conformismo com a sua situagiio de vida
mas, sim, engajamento na luta por sua mudanca. Tam-
bém os pais ndo devem ser neutralizados na sua reivin-
dicagiio por ensino efetivo os filhos ¢ em suas
pretensdes de uma vida melhor. Devem, pelo contré-
1io, ser auxiliados pela escola a encontrar formas con-
cretas para agir € concretizar suas aspiragoes.

— Redefinicio de postura de especialista — os Orienta-
dores Educacionais precisam redefinir sua fungio no
Sistema de Ensino, ndo permanecendo a servigo dele
(como agentes da ideologia e como seus tecnocratas)
mas a servico do aluno: o fracasso escolar € um pro-
blema concreto na escola brasileira, ele deve ser solu-
cionado e nado apenas explicado, muito menos legiti-
mado. Os OEs 540 os tnicos especialistas de educagio
designades para a escola em cardter obrigatério. Que
fagam uso, pois, desse direito ¢ penetrem em todas as
escolas, com uma nova perspectiva para o seu trabalho
— colocar os alunos em condigdes de aprender — & com
uma nova perspetiva para os resultados da educagdo —
transformd-lo em instrumento de luta para a tranfor-
magio da sociedade.
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4. PARA UMA NOVA PRATICA

Apoiando-nos outra vez em Marx, lembramos que o
compromisse politico e técnico do profissional de educagéio €
condigio necessdria mas nio sufuciente 3 mudanga de agfio.
Para mudar, os educadores também precisam ser educados.
Esse processo j4 marca, sem ddvida, os Orientadores Educa-
cionais.

Contudo, o posicionamento polftico a favor das classes
desfavorecidas e o compromisso pedagdgico com um trabalho
coletivo e competente na escola ndo sa3o os GOicos componen-
tes da nova pratica de OE que buscamos. Falta ainda um com-
gg:nte basico, que € o resgate, na prdtica, do objeto da

ientagio Educacional, ou seja, o resgate do que fazer, com
o aluno e para o aluno. Esse resgate do objeto de trabalho nos
conduzir4 A reconstrugio da OF para que ela se torne, de fato,
uma atividade de suporte & prética docente possibilitando i es-
cola cumprir os objetivos almejados — escolarizar, orientar na
aquisigE?::ude conhecimentos e preparar para a vida.
sintese, a nova prética da OE deverd apoiar-se em
uma outra resposta i sua questiio de fundo: Quem ¢ o aluno?
Que componentes tem a nova personalidade integral que se
pretende desenvolver?

O aluno-orientando nfo € mais entendido como um ser
ético ¢ abstrato, psicoldgico e generalizado conforme 0s qua-
dros de referéncia da Psicologia do Desenvolvimento e da Psi-
cologia Diferencial (0s quais recusamos na sua unilateralida-
de), ndo uma personalidade a se formar ¢ “conformar” e
acordo com as teorias de educagio idealistas (que superamos).

O aluno-orientando apresenta-se agora como um Ser
concreto e historicizado, E o homem preduto de sua relagio
explicita na organizag@o social concreta.

Os profissionais de Orientagio entendem, hoje, que € a
relagdo de producdo vigente no Brasil que produz o tipo de
aluno transformado em seu objeto de trabalho. Ele € aluno-
trabalhador, ou filho de trabalhador, pertence 2 classe média
ou 3 minoria dominante. Como age, ¢ que pensa, € O que pre-
tende & resultado de suas relagdes sociais concretas, produzi-
das nas condigdes reais em que vive, A referéncia de classe €,
portanto, para os OEs, um elemento bésico para o conheci-
mento do aluno.

O que estd por se fazer, na prética da Orientagio Edu-
cacional, é 0 como resgatar, 0 para que resgatar esse aluno
concreto na escola, ou, em outras palavras, educar quem?
educar com que finalidade?

Para uma tarefa com essa conotagio, de quem precisa
nossa escola? De especalistas em alunos ou de educadores que
comprgndam a concreticidade dos alunos?

ta nova prética nos exige a competéncia pedagbgica

ampliada e comprometida dos especialistas em Educagéo, que

giz;\lvie ser buscada no resgate do educador na prética do espe-
sta.
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