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ALFABETIZACAO: A (des)
aprendizagem das fun¢des da escrita
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J4 na década de 60, RODRIGUES ( 1966 ), a0 apontar
as “tarefas da Lingiifstica no Brasil”, inclufa entre elas estudos
¢ pesquisas sobre a alfabetizacdo; entretanto, € bastante re-
cente o interesse dos lingiiistas por esse tema, Esse recente
interesse explica-se pelo desafio qué vem representando o
reiterado fracasso da escola brasileira em alfabetizar, ao qual
se soma o reconhecimento de que a aprendizagem da Hngua
escrita ¢, fundamentalmente, a aquisicio de um conhecimento
]in%ii{stim, nio podendo, por isso, restringirem-se aos campos
da Pedagogia e da Psicologia, como vinha ocorrendo, pesqui-
sas e reflexdes sobre essa aprendizagem ¢ os problemas que
vem suscitando,

Sio sobretudo de matureza sociolingiifstica os estudos
ticos que se vém desenvolvendo sobre a alfabetizacio.

que, estando o fracasso escolar em alfabetizacio maciga-
mente concentrado nas criangas pertencentes s camadas po-
pulares, ndo hd como negar que esse fracasso se deve, funda-
mentalmente, a problemas rrentes da distAncia entre a
variedade escrita do dialeto padrio e os dialetos nio padrio de
que sio falantes essas criangas. Assim, tanto no Brasil quanto
€m outros pafscs,os estudos lingiifsticos sobre a alfabetizacio,
partindo do pressuposto de que b4 relagio entre lngua ¢ es-
tratificagfio social, vém buscando descrever os dialetos de co-
munidades de fala, correlacionando-os com varidveis sociais,
particularmente com a varidvel nfvel socioecondmico, e con-
trastando-os com a lingua escrita, para encontrar, nesse con-
traste, explicagdes das dificuldades que falantes pertencentes a
determinados grupos sociais enfrentam, no processo de aqui-
si¢do da Hngua escrita. Em outras palavras: os estudos lingiifs-
ticos sobre a alfabetizagiio vém tentando esclarecer, sobretu-
do, a questio do ensino da modalidade escrita do dialeto pa-
drao a falantes de dialetos no padrio — sao estudos sociolin-
glifsticos.

Esses estudos tém sido predominantemente estrun-
rais, isto &, tém-se voltado sobretudo para a descrigfio das
gramdticas de dialetos ndo padrio e seu confronto com a gra-
mitica da lingua escrita, ou seja: sdo estudos que buscam
identificar as diferencas estruiurais entre as gramdticas da fala
¢ a gramética da escrita — diferengas morfoldgicas, sintdticas
¢, sobretudo, as diferencas entre o sistema fonol6gico e o sis-
tema ortogrifico i, $do exemplos de estudos sobre a aquisicio
da lingua escrita na perspectiva estrutural os trabalhos de
LABOV (1972a, 1972b), STUBB (1980), BRYANT &
BRADLEY (1985), e, no Brasil, os de KATO (1978), SOU-
ZA (1978), SIL VA (1981), LEMLE (1982, 1933, 1987).

Estudos e pesquisas sobre a alfabetizacio numa pers-
pectiva fincional tém sido menos freqiientes, comegam apenas
a despontar na literatura tanto nacional quanto internacional:
entretanto, os aspectos funcionais da aprendizagem da lngua
escrita sfo tio relevantes quanto os aspectos estruturais,

Pode-s¢ entender de duas maneiras uma perspectiva
Sfuncional da alfabetizacio, df'gendendo da interpretagio que
se dé i expressio “fungio da lingua escrita™.

Em primeiro lugar, pode-se dar 3 vra fitncdo o sen-
tido de uso, papel, e entdo, a expressio “funcio da lfngua es-
crita” designaria os usos da escrita em determinada estrutura
social, isto €, a funcdo social da escrita, Sob essa perspectiva,
0s estudos se voltam para as caracterfsticas do uso da escrita
em determinada sociedade, seus determinantes e suas conse-

1 Essas diferengas entre o sistema fonoldgico e o sistema ortug_réﬁcp
€m sido privilegiadas falvez porque constituem o aspecto mais evi-
dente da aprendizagem da lfngua escrita: a transferfncia, que constitui
O primeiro passe no processo dessa aprendizagem, da forma sonora da
fala para a forma gréfica da escrita; ndo 56 mais evidente mas, prova-
velmente, aquele para o qual a escola tem-se mostrado particular-
mente incompetente, j4 que € na série em que se inicia a aprendiza-
gem da lingua escrita, portanto, em que se d4 aquele ‘primeirc pas-
80", que se verificam o0s mais altos fndices de repeténcia e evasio, in-
dicativos de fracasso escolar, .

qiiéncias, o papel que a escrita desempenha na sociedade 2.
Estudos funcionais dessa natureza vém sendo desenvolvidos
sobretude por grupos interdisciplinares, que associam Antro-
pologia, ngﬁ.éll;uca, Psicologia, & que tém desenvolvido pes-
quisas sobre as conseqii€ncias sociais ¢ psicolégicas da intro-
ducio da escrita em culturas dgrafas, as préticas sociais da es-
crita em diferentes sociedades ou em diferentes grupos de
uma mesma sociedade, o valor atribufdo i escrita em diferen-
tes culturas ou diferentes grupos de uma mesma cultura, No
Brasil, estudos dessa natureza sfo ainda quase inexistentes; na
literatura internacional, embora recentes, 840 j4 numerosos:
omitindo artigos de perifdicos, e limitando as referfncias a li-
vros, podem-se citar OXENHAM (1980), GOODY (1968,
1977, 1986), SCRIBNER - & CCLE (1981), ONG (1982),
HEATH (1983), STREET (1984). Também Labov, embora
tenha privilegiado, em seus estudos, uma abordagem estrutural
da alfabetizacio, voltou-se, em alguns momentos, para a
questdo da funcdo social da escrita na subcultura de negras
norte-americanos; exemplo disso € seu trabalho, anterior-
mente citado, sobre a relagio entre o fracasso em leitura, na
escola, e 2 posicio do aluno no grupo de pares (LABOV,
1972¢}, uisa gque aponta o pouco valor atribufdo ao doemf-
nio da lingua esctita nesse grupo e, por isso, o fracasso em
leitura de criangas que gozavam de prestigio nele, Cu seja; a
pesquisa procurou determinar qual era a funcdo social da ln-
gua escrita para a crianga, concluindo que essa fungio depen-
dia do status que a lingua escrita tinha no grupo a que perten-
cia a crianca, do valor a ela atribuido por esse gZrupo,

Estudos e pesquisas a respeito da alfabetizaciio no Bra-
sil, sob essa perspectiva das fungGes sociais da escrita, sfo ur-
‘glgntes: € necessirio conhecer o valor e fungdo atribufdos 2

gua escrita pelas camadas popuiares, para que se possa
compreender o significado que tem, para as criangas perten-
centes a essas camadas, a aquisicio da lingua escrita — esse
significado interfere, certamente, em sua alfabetizacio,

Uma outra maneira de entender uma perspectiva fun-
cional da alfabetizacio ¢ a que decorre de uma segunda inter-
pretacdo que se pode dar A expressio “funcfio da lingua es-
crita”. Entendende a palavea funcio como fnalidade, a ex-
press@o “fungdes da linpua escrita” designaria a finalidade
atribufda 2 enunciagao, em situagdes de interagio, Retomando
as perspectivas j4 apontadas, a fim de melhor situar esta ter-
ceira: para uma perspectiva estrutural da alfabetizagfio, o ob-
jeto de estudo sdo as variedades dialetais ¢ snas jmplicagBes
para a aprendizagem da ifngua escrita (implicacbes decorren-
tes das relagBes entre gramdticas das variedades dialetais e a
gramética da lingua escrita); para uma perspectiva funcional
voltada para as funcées sociais da escrita, o objeto de estudo
so as relagBes entre a aprendizagem da Wngua escrita e o va-
lor e papel social que lhe atribuem grupos sociais diferentas;
para uma perspectiva funcional voltada para as finalidades da
enunciacio o objeto de estudo sdo as articulagdes entre o uso
da lingua e os contextos sociais de interacfo, suas repercus-
sOes na organizagio do sistema seméntico, € as implicagdes
disso para a aprendizagem da escrita. Em outras palavras, para
essa segunda perspectiva funcional, o objeto de estudo a0 as
variedades diatlpicas, ou registros (HALLIDAY, 1978). En-

0 08 dialetos, objeto de estudos estruturais, descravem a
tribuigio espactal ¢ hierdrquica de aspectos fonolégicos, 1&-
xicos, morfolégicos, sintdticos, 0s registros, objeto de estudos
funcionais, voltam-se para o sistema sociossemintico, e des-
crevem a distribuicio social de modos de significagio.

2 3ob essa perspectiva funcional da alfabetizagio, que tem por obieto a
fungéo social da escrita, tem-se preferido usar o termo letramen-
fo (“literacy™, na literatura de lingua inglesa, palavra de diffcil tradu-
¢80}, Cf., a esse respeito, a recente obra de TEQUNI (1988), em que
se apresenta uma diferenciagiio entre “escrita”, “alfabetizacio” e
“letramento”.
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Pretendo, nesta exposi¢io, desenvolver algnmas refle-
x0es e apresentar alguns resultados de pesquisa a respeito da
alfabetizagao 3, no Brasil, sob essa segunda perspectiva fun-
cional da Ifngua escrita, voltada para as ﬁnm da eoun-
¢iagfio — uma perspectiva que busque as relacbes entre a aqui-
sicio da lingua escrita ¢ a distribuigdo social dos modos de
significagio. Entretanto, para chegar 4 discussio dos proble-
mas da alfabetizacio sob essa perspectiva, discutirei, em pri-
meiro lugar, a hipStese de que, em classes sociais diferentes,
sdo também diferentes as fungdes atribufdas ao uso da lingua,
¢ apontarei as repercussdes disso na escola, particularmente
pas séries iniciais, durante as quais se desenvolve o processo
de aquisiciio da escrita, em segundo lugar, procurarei ampliar
essa hipétese, mostrando como essas diferencas se refletem no
uso da escrita por alunos das primeiras séries do Primeiro
Grau, pertencentes a diferentes classes sociais; estabelecidos
esses pressupostos, tentarei evidenciar, através de textos pro-
duzidos por alenos no inicio do processo de aprendizagem da
escrita, a interferéncia dessas diferencas, desde o primeiro
momento, no processo dessa aprendizagem, levando a crianga
a (des)aprender as fungdes da escrita — tema central desta ex-
posicao

Comecemos pela hipStese de que classes sociais dife-
rentes atribuem funcdes diferentes ao uso da lingua.

Um componente importante da aquisicio da fala pela
crianga & a aprendizagem das funcdes atribuidas ao uso da lin-
E.m (o “aprender a significar”, para usar a expressio de

ALLIDAY, 1975: “learning how to mean’). Ora, como essa
aprendizagem se faz através do processo de socializagdo, a
crianga aprenderd a atribuir 3 lingua as fungdes que lhe atribui
o coatexto cultural em que a aprende. Partindo da premissa de
que o processo de socializagio tem caracteristicas fundamen-
talmente diferentes, em classes sociais diferentes (premissa
que estudos sociolégicos nfo peremitem negar), pode-sc segu-
ramente levantar a hipétese de que as fungSes atribuldas ao
uso da lingua serdo também diferentes, em classes sociais di-
ferentes, Ou seja, hipotetizar-se haver uma diferenga de clas-
se na relacio entre uso da Hngua e as expectativas prévias do
falante a respeito do interlocutor € do contexto.

E em HALLIDAY (1973, 1975, 1978) ¢ HALLIDAY
& HASAN (1985) que se encontra mais claramente exposta
essa perspectiva funcional da aquisicio e do uso da lin em
diferentes classes sociais. Segundo esse antor, as diferen
entre os modos de falar de classes sociais diferentes relacio-
nam-se, essencialmente, com uma interpretagiio funcional da
lingua: a diferenca fundamental estaria na énfase relativa
posta nas diferentes fungbes da lingna, Para Halliday, por-
tanto, as diferengas lingiifsticas sfo nfo s6 estruturais, mas so-
bretwdo sociossemdnticas: as modalidades de fala sfio padres
de significagio que emergem, com intensidade diferente, em
determinados contextos, particularments os da socializagdo
priméria (familiar ¢ no grupo de pares). Tendo essa socializa-
¢Ao caracterfsticas comuns numa mesma classe social (;
da singularidade da experiéncia de cada individuo), ela detes-
mina as significagBes que serio escolhidas em situagdes de in-
teracao.

E nesse mesmo guadro conceitual que BERNSTEIN
(1971) desenvolveu seu trabatho tedrico ¢ empfrice a respeito
das relagdes entre lingnagem e classe social: seu conceito de
¢édigo, em sua versio mais amadurecida, niio € o de varieda-

3 Atribui-se aqui A alfabefizacdo um sentido mais amplo que a mera
aprendizagem da transferéncia do sisterna fonolGgico para o sistema
ortogrifico; affabetizagdo designa, nesta exposi¢io, um processo a31.1::
leve o individuo ao dominio ¢ use da escrita, isto é. 3 produgio ade-
quada de texto escrito em situagdes em que a escrita for a melhor al-
ternativa. .
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des lingfifsticas; cédigos sdo princfpios que articulam o uso da
lingua com os contextos sociais ou as situagdes de interacao 4

De certa forma, e-s¢ dizer que também Labov ex-
plicou diferengas lingiiisticas entre individuos pertencentes a
classes sociais diferentas como diferengas no modo de articu-
lar o uso da lingua com o contexto, Ao atribuir o uso mONOs-
sildbico da lingua por adolescentes negros A situacho de teste
em que esse uso foi solicitado, por um adulto branco ¢ dgsco-
nhecido, LABOV (1972b) busca explicagio numa selecio de
registro, na terminologia de Halliday, ou de cédigo, na teru-
nologia de Bernstein, para as diferengas no uso da lingua (por
mais estranha que parega essa aproximagio cntre Labov e
Bernstein) 5 .

Que relagio haver4 entre as diferencas de fungbes atri-
bufdas ao uso da lingua em diferentes classes sociais e o de-
sempenho da crianca na escola? _

As diferengas estruturais entre o dialeto padrio ¢ os
dialetos nio 30 tém sido insistementemente apon
como causa do fracasso escolar das criangas pertencentes s
camadas populares, falantes daqueles dialetos nao padrio.
Certamente nioc se pode negar essa explicagio, que j4 tem sido
comprovada empiricamente, Entretanto, na linha de raciocinio
que se vem desenvolvendo nesta exposicio, devem ser consi-
deradas, além das diferengas de forma, também as diferengas
de funcdo.

A linguagem da escola € a linguagem das classes favo-
recidas; as fungdes que predominam no uso que s¢ faz da lin-
gua na escola sio aquelas que também predominam 1o uso da
Hngua por essas classes. A crianga pertencente s camadas po-
pulares traz para a escola uma linguagem em que predominam
outras fungdes; as diferengas afloram., . ) _

N&o h4, ainda, no Brasil, pesquisas sobre a ﬁenufw::gao
e caracterizacio dessas diferengas funcionais. Posso, porém,
citar pesquisa em que elas se evidenciaram com clareza, em-
bora nfio fossem propriamente-o objeto pesquisado. Esse ob-
jeto foi a percepgio que criangas pertencentes a diferentes
classes sociais t8m da escola e de seu papel. Para tentar captar
essas percepgdes, que se, supunha diferentas, solicitou-se a
alunos de 32 ¢ 42 séries do Primeiro Grau a produgéo de tex-
tos com o titulo; “Se eu fosse professora”. A anilise do cor-
pus obtido evidenciou diferengas significativas; uma delas foi
exatamente as diferengas de classe na percepgao que as crian-
cas tém das fungdes atribufdas ac uso da lingua pelos agentes
escolares. Os dois textos seguintes sdo representativos da pro-
dugfio de criangas de uma e outra classe:

Se en pudesse ser uma professora, ir dar aula to-
dos os dias para a 3¢ série. :

Al Se eu pudesse ensinar muitas coisas para
meus alunos, ensinar a ler, escrever.

Se eu pudesse escrever exerclcios no quadro, dar
composicdes, provas, Para Casa etc.

Ah! Se eu pudesse dar Ditade, Fatos, ver as
criancas pensando quanto que é a conid,

Akl Se eu pudesse chamar atencdo dos alunos,
conversar com oufras professoras, ver criangas brin-
cando. Al Se eu pudesse ver as criancas escrevendo, eu
explicando e depois ver que felicidade! vé-las felizes

4 O conceito de cddigo, em Bermstein, tem sido mal interpretado por
lingdiistas que se baseiam, para fundamentar sua severa critica a esse
conceito, a nos primeiros trabalhos desse autor (trabalhos da dé-
cada de 60). O conceito foi sendo progressivamente corrigido e re-
for_mulado por Bernstein, e a sua versio mais recente € a de um prin-
cipio regulativo do uso da lingua: **A code is a regulative principle,
tacitly acquired, which selects and integrates: relevani meanings;
form of their realisation; evoking contexts.”' (BERNSTEIN, 1982)

5 Na verdade, jd vérios autores tEm mostrado que a oposigio entre Ber-
nstein e Labov nao se Justifica; veja-se, por exemplo, HALLIDAY
(1978) e ATKINSON (1985).




JPorque iam embora, Ak Se eu pudesse dar exemplos nas
composicoes, corrigir os Para Casa, Fatos, cadernos de
aulas etc. AR! se eu pudesse!

Mas como seria legal! mandg-los fazer fila para ir
para Biblioteca, Educacdo Cristd, gindstica, aula de
© canto. Se eu pudesse dar aulas de Comunicicdo, Mate-
mdtica, Ciéncias, Integracio Social.
Como seria legal!
Pena que tudo foi um sonho! Como en queria que
Sfosse verdade!

(Menina, nfvel socicecondmico alto, 32 s€rie)

. Se eu pudesse ser wna professora, ew iria gostar
nuato mesma.

Eu seria muito boa para os meus alunos eu ia en-
sinar tudo que eu tivesse aprendido ¢ niio deivava eles
ficarem fazendo barulho dentro da sala de aula, Quando
dd na hora do recreio, eles corviam para a fila desserem
com a boca fechada com as méos pra traz, Eu também
educaria eles ficarem quietinhos e ndo responder a pro-
Jessora, fazerem os exercicios dentro da sala e eu daria
dever todos 05 dias, no outro die eu ia corrigir o5 deve-
res ¢ se ¢ menino ndo fazer o dever, en mandaria a di-
retoria para fazer o dever com ela.

(Menina, nfvel socioecondmico baixo, 32 série)

Trata-s¢ aqui de identificar, subjacente a esses textos,
qual das fungBes com que a professora usa a lingua & mais sa-
liente para cada crianca. ‘

A crianga de classe alta percebe sobretudo (quase ex-
clusivamente) a fungo represemativa 6: a professora usa a
lingua ensinar, pra transmitir conteddos, para falar sobre
“coisas” — uma fala orientada para o referente, para a 32 pes-
s0a (ensinar muitas coisas, explicar, dar exemplos, escrever
exerclcios no quadro, etc,), A funcio reguladora aparece ou
marginalmente - chamar atencio dos alunos - ou como meio
para propiciar situagdes er que domina a funchio representeti-
va — mandd-los fazer fila para ir para. ..

O contrdrio ocorre no texto da crianga pertencente s
camadas populares; aqui, € a fungflo reguladorae que a crianca
percebe como dominante: nio deixar fazer barulho, regular o
comportamento na fila, educar para que fiquem quietos, man-
dar fazer exercicio dentro da sala, mandar para a diretoria,
etc. O uso da lingua com a fungio representativa aparece ape-
nas uma vez, e através de uma expressio vaga e ampla: en ia
ensinar tudo que eu tivesse aprendido.

O que se pode supor € que, no processo de socializagfio
das criancas, certas fungdes da linguagem predominam nas
camadas médias ¢ altas, outras predominam nas camadas po-
pulares, levando-as a perceber com mais saliéncia, na escola,
as fungBes mais presentes no grupo social a que pertencem,

Um dado parece cCOmprovar que se trata, realmente,
de percepgao malor ou menor de uma ou outra fungfio di lin-
guagem, por criangas de classes sociais diferentes, € que alu-
nos pertencentes & mesma turma de uma mesma escola, tendo
a mesma professora, produziram textos que confirmam essas
diferengas de percepgio: '

6 Nao cabe, nos limites desta exposi¢3o, uma discussio sobre as vériag
clagsificagfes das fungdes da linguagem; adoto agui, como quadro
referencial mais adequado 4 anilise do corpus que apresento, a classi-
ficagdo de HALLIB‘AY em Explorations in the Functiom":{’langm-

e (1973): fungbes instrumental, reguladora, intsracional, pessoal,
ﬁeurfstica, imaginativa ¢ representativa, Em trabalhos mais recenies,
Halliday adota classificagic que diminui para quatro o mimerc de
funcdes, aumentando a abrangéncia de cada uma; sio elas: fungoes
experiencial, interpessoal, i6gica, textual (HALLIDAY, 1978, 1985).

Se eu fosse professora eu irta dar aula de mate-
mdtica, comunicacdo, integracio, ciéncias, lreino e
muitas outras coisas.

Se precisar de chamar atengdo do aluno sé cha-
mar,

Eu iria contar estérias para os alunos e fazer jo-
gos de matemdtica e também dar matérias novas para
eles,

Eu gostaria muito de ser professora, ensinar os
meninos as matérias e isto € para o préprio bem deles.

(Menina, nfvel sociceconbmico médio-alto, 3° séric)

Se eu fosse professora:; ew mandaria os alunos
calarem a boca, fazerem os exerclcios completos, ndo
olhar um do outro porque se nde eles ndo aprenderiom
nada, Eu ndio queria ser uma professora brava, eu que-
rig ser wma professora que ndo gritasse com os alunos,
mas queria que os alunos coperasem comigo, porque se
os alunos ndo coperasem comigo eu também ndo podia
coperar com eles. Vocés entenderam que professora en
queria ser?

(Menina, nfvel socioecondmico baixo, 32 série)

Reaparecem aqui as mesmas diferengas apontadas nos
textos anteriores. No texto da crianga de classe média-alta, a
atribuigio da funcio representativa A linguagem da professo-
ra: dar aula, contar histérias, dar matérias novas, etc.; a fun-
¢30 reguladora aparece minimizada na prépria estrutura lin-
giifstica com que a crianga se refere a cllz: S&: precisar de cha-
mar atengio do aluno s6 chamar. No texto da crianca de nfvel
socioecondmico baixo, a predominincia da fungdo reguladora,
a importincia que assume nele o verbo mandar, a auséncia do
verbo ensinar,

Essa diferente percepgdo do uso da lingua na escola, por
criangas pertencentes a diferentes classes sociais, parece indi-
car a plausibilidade das hip6teses que estou propondo: classes
sociais diferentes privilegiam certas fungdes ﬁ lingua, em
detrimento de outras; em conseqiiéncia, o processo de sociali-
zaclo das criangas, em uma ou outra classe, leva-as a determi-
nadas expectativas a respeito do interlocutor e das funcoes
que tem o uso da lingua por ele; a consegiiéneia “escolar’ &
que as criangas interpretam as situagdes de interacio verbal na
escola segundo o “modele funcional” que lhes impée sua si-
tacio de classe. Nio € diffcil inferir de tudo isso mais uma
explicagio lingiifstica © fracasso das criancas das cama-
das populares na escola: ¢enquanto as criangas das classes fa-
vorecidas véem essa instituicio como um espago e um fem
de aprendizagem, 4 que, para elas, a lingua ga af usada pre(g-)
minantemente com a funglc representativa, as criangas das
camadas Popu]arcs a véem como um ¢ ¢ tempo de “mo-
delagem” de seus comportamentos sociais, pois, para ¢las, a
lingua tem, na escola, uma funcio predominantements regula-
dora.

At aqui, procurei mostrar resultados de pesquisa que
permitem inferir a percepgiio que criangas de classes sociais
diferentes t8m das fungdes com que a ifngua € usada na escola.
Cabe perguntar: no processo de alfabetizago, ou seja, de
aquisicdo das condigdes de uso da ifngua escrita, elas também
se diferenciam, por atribufrem 2 escrita fungoes diferentes?

Procurarei responder a essa pergunta analisando nova-
mente produgdes escritas de criancas de 32 e 42 séries do Pri-
meiro Grau. Trata-se de textos coletados em pesquisa que te-
ve 0 objetivo de caracterizar e confrontar a expressiio escrita
de criangas pertencentes a classes socizis diferentes, para tes-
tar a hipbtese, que BERNSTEIN (1971) levanta, de que hd
predomindncia de significacdes universalistas na linguagem de
criangas de classe média, e de significagdes particularisias na
Linguagem de criangas das classes trabalhadoras, A andlise do
corpus evidenciou, entre outros resultados que nfo cabe men-
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cionar aqui, por fugirem ao tema central desta exposigfo, uma
diferenca fundamental quanto A fingdo que criangas perten-
centes a classes sociais diferentes atribuem 2 lingua escrita,

Vejam-se os dois textos seguintes: neles, duas meninas
pertencentes, uma as classes favorecidas, outra s camadas po-
pulares, dio ao tema “Sec ¢u pudesse” aproximadamente a
mestna resposta: se eu pudesse acabar com a violéncia. HE,
porém, uma grande diferenca entre os dois textos:

Se eu pudesse ser a forga do coragdo.
Se eu pudesse ser a luz do amor . . .

Se eu pudesse ser a unido entre um honem ¢ uma
mulher. Se eu pudesse ser a felicidade do mundo, Se eu
pudesse ser uma ldgrima, mas uma ldgrima de alegria
misturada com amor e unido. Mas eu ndo posso ... eu
56 posso ser uma simples menininha de 9 anos de idade
que gueria ser todas essas coisas, Se eu pudesse ver um
menino com um sorriso na cara com os olhos brithando
de felicidade, cantando e brincando na rua. Mas ex ndo
posso ver porque 0 homem estd destruindo o amor e a
alegria ¢ criando a violéncia. Se eu pudesse acabar com
a violducia e lutar pelo amor, o mundo voltaria a ser
aquele mundo cheio de amor carinho e wrido entre to-
das as pessoas que existem nele, Se eu pudesse ser umad
passarinho ¢ sair por al veando e wransportando amor,
carinho ¢ unido entre as pessoas . . .

AkR! Se eu pudesse . . .

{Menina, nfve) socioecondmico alto, 32 série)

Se eu pudesse ter mais amor ne meu coragdo, se
eu pudesse ser mais humilde, Se eu pudesse comprar wm
passarinha, um papagaio, wna boneca, wi macagquinho,
brinquedos para meus sobrinkos, roupas para mim, pa-
ra minha mae.

Se eu pudesse ser obediente mais do que eut sou,
se eu pudesse pdr amor nos coragdes das pessoas, se ¢u
pudesse ndo brigassem wm com 0 oulro, s c¢u pudesse
fazer que as mdes ndo batam muito ros filhos.

Isso tudo eu fazia se eu pudesse . . .

(Menina, nfvel socioscondmico baixo, 4° séric)

Abstenho-me de analisar aspectos como a predomingn-
cia de significagdes universalistas no texto da crianca perten-
cente As classes favorecidas, e de significacoes particularistas
no texto da crianga pertencente s camadas populares, a evi-
dente subescolarizagio desta Gltima (comparem-se a fluéncia e
complexidade de estruturas dn texto da primeira, que estéd na
32 série, com as estruturas simples e paratiticas da segunda,
que j4 estd na 42 s€rie) — mais uma discriminacao que a escola
brasileira impde s camadas populares, ¢ outros aspectos tex-
tuais que fogem aos objetivos desta exposigio. Atendendo a
esses objetivos, limito-me a analisar a fincdo que cada uma
das criancas atribui a0 uso da Hongua escrita, nas condigbes es-
colares em que 0 texto foi produzido.

Observe-se que, diante do tema proposto pela profes-

sora (j4 que a atividade de produgio dos textos para a pesquisa
foi orientada pela professora, em condigdes escolares de “re-
dagéo”, ndo pela pesquisadora), as criangas se comportaram
de maneira bem diferente.

A crianga pertencente 3s classes favorecidas, embora
usando a 12 pessoa, 0 que levaria a esperar o uso da escrita
com uma fungiio pessoal (fungio emotiva ou expressiva, na
terminologia de JAKOBSON, 1960), privilegia, na verdade, a
fungio imaginativa, enquanto cria um mundo através da lin-
guagem (um mundo de amor, unido, etc, em que haveria me-
nino com Sorriso na cara ¢ olbos brilhando de felicidade), ¢
a fungdo referencial, coquanto opde, ao imaginado, referén-
cias ao mundo real: a idade que tem, as agdes de violéncia ¢
destruicio do homem,
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No texto da outra crianga, a fungfio € quase exclusiva-
wente pessoal (expressiva). anto-andlise ¢ expectativas em
relagio a si mesma (ter mais amor no meu coragdo, ser mais
humilde, ser obedicnte mais do que eu sou), ¢ expressdo de

jos estreitamente ligados as suas necessidades reais, a seus
contlitos reais.

A pringira crianga, a de nivel socioecondmico alto,
imaging um mundo difercote, mas abstrato, impessoal, e de
scu fexto estio ausentes os descjos que certamente -vivencia:
se nio deseja passarinho, papagaio, boneca, macaquinho, rou-
pa, hi de desejar objetos, brinquedos que nio tem; & estio
também ausentes os conflitos que sem dvida também en-
frenta: brigas, discussdes, castigos, presentes ndo sd nas ca-
madas populares. Mas esta crianga sabe com que fungdo deve
usar a].{nguanacscola,sabcfazcrodiscursoqucacsoola
quer: pertencente As camadas da sociedade para as quais a es-
cola foi organizada, aprende, j4 no seu processo de socializa-
Ao familiar, que i escola se deve responder com um determi-
nado discurso, marcado por determinadas fungdes, ¢ sabe que,
quando a escola lhe pegg um texto, seu imnterlocutor escolar
nfio quer propriamente que demonstre 0 que pensa ou sente
(ndo guer uso da linguagem com fungdc pessoal nem intera-
cignal), quer que demonstre o que sabe ou o que € capaz de
criar (quer uso da linguagem com funcho representativa ol
imaginativa),

A outra crianga, ndo, Se lhe propdem escrever sobre
“Se ¢n pudesse”, toma ao pé da letra a proposta e escreve so-
bre o que deseja, de verdade. Nio aprendeu, no contexto cul-
tural de sua classe, o jogo da escola, de que s&o aspecto rele-
vante as fungées com que a lingua deve ser usada — as fungoes
permi%as ¢ desejadas no processo de escolarizaco. ‘

claro que o texto da primeira crianga € muito mais
“escolar” que o da segunda: respondendo a um tema gue de-
veria conduzir 4 expressdo da subjetividade, ao uso da funcio
pessoal ou expressiva, faz o discurso do senso comum, gene-
raliza, abstrai, impessoaliza — assume © discurso da escola.
A segunda crianga considera o tema COmO UmA provocagio
para uma situagio real de interagao: fala de si mesma, de sua
subjetividade assume o seu discurso. O que parece ocorrer €
que, independentemente do tema proposto para a produgio de
texto, a crianga das classes favorecidas desenvolve-o usando
as funcdes que sabe serem esperadas pela escola, enguanto a
crianca das camadas populares, desconhecendo essa expectati-
va da escola, usa as fungdes que o tema provoca. .

O estudo dos textos produzidos por criangas a partir do
tema “Se eu pudesse” =6 permite concluir que, em situacao
escolar, diante de um tema que proveca ¢ uso da escrita com
funcéo pessoal, expressiva, emotiva, criancas de classe social
diferente comportam-se de forma diferente, porque € dife-
rente a interpretagio que cada grupo faz da sitnacio de enun-
ciagio e das expectativas do interlocutor 7. Entretanto, talvez
se possa, a partir desse estudo, acrescentar uma sc_guqda hi-
pitese 3 primeira anteriormente proposta. Essa primeira hi-
pétese € a de que o contexto cultural de classe e 0 processo de
socializagio que nele tem lugar levariam a crianga a privilegiar
determinadas fungbes, no uso da Ifn A segunda hipdtese
seria a seguinte: o contexto cultural de classe e o processo de
socializagio que nele tem lugar levariam a crianca das classes
favorecidas a perceber mais facilmente as fungdes que a escola
atribui 2 escrita e, portanto, a produzir mais adequadamente,
em suas redaces, o discurso esperado por ¢la; a crianga das
camadas populares, nio tendo formado, em seu processo de
socializagdo, o conceito de *‘escrita escolar™, isto &, o conceito
das funches com que a escola espera que a escrita Sff: usada,
supde que, diante de um tema que provoca o uso escrita
com uma fungio pesscal, deve escrever para €Xpressar a sud
mensagem, contar a sua histéria, dizer a sua palavra.

7 Pesquisas s30 necessérias para verificar o comportamento de criangas
de classes diferentes diante de temas que incitem a0 uso de outras fun-
¢Oes da linguagem.




A insisténcia e persisténcia da escola em levar os alunos
a usar a escrita com as fungbes que privilegia, insisténcia e
persisténcia que t6m, como principal instromento, as condi-
$0es de producdo da escrita na escola e a avaliagdo dessa es-
¢rita, 530, na verdade, um processo de aprendizagem/desa-
prendizagem das fungbes da escrita: enquanto aprende a usar
a escrita com as funcdes que a escola atribui a ela, ¢ que a
transformam numa interlocugio artificial, a crianca desapren-
de a escrita como situacio de interlocugiio real,

Essa aprendizagem/desaprendizagem tem infcio nos
primeiros momentos do processo de alfabetizagdo. Ou antes:
na verdade, comega quando a crianga, ao chegar A escola cheia
da expectativa e do desejo de aprender a ler e escrever, en-
contra o chamado “ o preparatério”, e ¢ obrigada a co-
brir linhas sinuosas, ligar o patinho da esquerda ao patinho da
direita, etc, E agrava-se, quando a crianga recebe, mente,
a cartilha, ¢ enfrenta textos como estes 3:

O NAVIO DA VOVO

Vové veio de navie novo.
No navio ela viu o andio.
Nilo foi no colo da vové.
E o novelo caiu.

Nicole lavou o novelp.

O novelo de I ficou novo.

Na lata de chd hé balas.
A bala & de banana.

A bananada estf na lata
Lald lava a lata.

A foca fica na bica.

Vovd leva o bebé a bica.
A bola do bebé cai.

A foca dd a bola ao bebé.
Como a foca ¢ boa!

O jacaré bebe café.

A jibdia bebe cajuada.

E o bode?

O bode joga dado e bebe dgua de coco.

Esses textos se transformam po “modelo” a que a
crianga deve obedecer, quando escreve: uma sucessio de sen-
tengas entre as quais nio hd coesiio, nfio hd coeréncia, nfo hi
unidade temé4tica.

As crinngas das classes favorecidas, porque, em geral,
convivem, em seu contexto cultural, com livros, e ouvem his-
t6rias que Thes 1éem, percebem com facilidade que os textos da
cartilha ndo sdo textos “para ler”, sio frases “aprender
aler” e que as “composigdes” ou os exercicios de “‘expressio
escrita” que fazewm sdo apenas para “aprender a escrever”.

Ao contrfirio, as criangas das camadas populares que,
em geral, nfio comvivem com livros nem tm quem lhes leia
hlstgenas j4 que o livro € objeto cultaral sonegado 45 camadas
populares), mas que fazem, certamente, suposigbes sobre as
fungdes da escrita, experimentam o conflito entre essas supo-
sigdes € 0 que a escola lhes apresenta. Quando escrevem, bus-
cam obedecer ao modelo. Vejam-se alguns exemplos de
“textos” produzidos por alfabetizandos das camadas popula-
es g se lhes solicitou que escrevessem “sobre o cque
quisessem’:

8 Os textos tomados como exemplos sio de cartilhas escolhidas aleato-
riamente entre as distribuidas pela FAE/MEC, 2s escolas brasileiras;
ndo as identifico a fim de n.ﬁoEpenali?ﬁ—las injustamente: em todas as
cartilhas distribufdas pela FAE, com pouquissimas excegdes, os tex-
tos t8m as mesmas caracterfsticas dos aqui apresentados.
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A PIPA

A pipa € de Fébip,
Apipavoa...voa...
A pipa avea no azul do ceu.
ﬁ pipa € banita,
dbio solta a pipa.
A pipa éverde.
A pipa vai longe.
Que pipa bonita,

A PIPA

Didi solta a pipa no campo verde.
Didi solta a pipa no céu azul,

Didi diz que pipa bonita.

Didi tem uma alaranjada

Papai veja a pipa alaranjada.

A linha arrebertou e Didi ficou triste.
A pipa avoa no céu € azul.

A linha agarrou no fio.

De certa forma, pode-se dizer que, nesses textos as
criangas usam a escrita com a fungfio que HALLIDAY (1973)
chama de instrumental: € o uso da linguagem como um meio
para que as coisas se realizem. O que as criangas querem € a
aprovacio da professora: “veja como sei escrever as palavras
que me foram ensinadas”. Nao escrevem para interagir (fun-
¢a0 interacional), niio escrevem para expressar-se (fungio
pessoal), ndo escrevem para criar (fungho imaginativa); soli-
citadas a escrever sobre o que quisessem, todas as criangas da
turma escreveram sobre “a pipa”, tema da licfio da cartilha
que estudavam na ocasiio, Em todas as redagdes, as persona-
gens sao Didi ou Fibio, nome de personagens da cartitha. Em
quase todas as redacdes, a pipa € verde, ¢ bonita, o céu € azul.
Niéo hd, nas criancas, intengao de contar uma histéria; escre-
vem sentencas sem coesdo, sem coerénciz. Por exemplo: na
primeira redagdo, a informagio de que Fibio solta a2 pipa
¢ posterior A informagio de que a pipa voa; as oragies que

ljetivam a pipa — € bonita, € verde — vém separadas pela m-
formagdo de que Fabio solta a pigﬂ. A orpanizacao € paratsti-
ca, com repeticio desnecessdria do sujeito “a pipa”, A seg;n—
da redagao, escolhida porque € wma das poucas que se dife-
rencia ligeiramente das demais (a pipa & alaranjada e ndo ver-
de, e a crianga acrescenta um dado que as cutras nio inclusm,
© acidente com a pipa), ainda assim nio revelz o uso da escrita
com fungio interacional, imaginativa ou pessoal: as mesmas
?ﬁgﬁes, a mesma incoeréncia (por exemplo, a oracio que
informa que a linha arrebentou precede a informagio de quea
pipa avoa no céu), a mesma organizagho paratdtica.

Entretanto, um fato inteiramente néo previsto fez sur-
gir, entre as repetitivas redagdes sobre a L pipa, nessa turma de
alfabetizandos, a escrita com outras fungdes.

A uclo escrita das criangas, que resultou nessas re-
dacdes, foi solicitada & turma para obtengdo de dados que
constituiriam ¢ corpus de pesquisa sobre a influéncia dos
“textos” das cartilhas na formagdo do conceito de fungdes da
escrita, por criangas em fase de alfabetizagdio. A solicitagdo
foi, excepcionalmente, feita por uma auxifiar de pesquisa {(em
geral, pedia-se 3 prépria professora solicitasse 3s criancas
a produgiio de um “texto espontineo™): a professora da turma
Do tinha comparecido A escola naquele dia, e a auxiliar, por
8u, esdtéo da diretora, assumin a f?uh;’e transforman%o-a em uma,

“‘expressio escrita”, a fim de cumprir o objetivo que a
tinha levado & escola. Nessas condigbes de produgio, vérias
criangas, apbs perguntarem se a professora leria as “‘composi-
ges”, e tendo recebido resposta afirmativa, acrescentaram
bﬂhctesparaela—eafmrgcaescritacomasfungﬁesque
realmente tem. Vejam-se trés exemplos:
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Nas redacdes sobre a pipa, as mesmas caracterfsticas j&
apontadas anteriormente; nos bilhetes 2 professsora, as crian-
gas além de se permitirem escrever palavras “ndo treinadas”,
construindo ¢ experimentando hipdteses sobre as correspon-
déncias fone/letra, utilizam a escrita com as fungées pessoal e
interacional: expressam seus sentimentos, interagem com a
professora. Demonstram ter da escrita um conceito adequado:
um meie de chegar a um interlocutor ausente e de atingir um
objetivo fpessoal de interacfio. Na redagio 1, a separag@io que a
crianca faz entre a redagio sobre a pipa, isolada num retén-
gulo, e o bilhete A professora, circundado pelo desenho de um
coragio, deixa claro que ela percebe que sio duas escritas di-
ferentes: a escrita escolar, com a fungio instrumental de de-
monstrar que aprendeu a escrever o que lhe ensinaram a es-
Crever, e a escrita ndo escolar, com as fungdes pessoal e inte-
racional.

Em uma das redagGes, o conflito da crianca entre o uso
da escrita com a fungao instrumental escolar, e sen uso com a
fungfo interacional e pessoal manifestou-se de forma surpre-
endente (redagdo r? 4).

Dividida entre a fun¢io instrumental — escrever para
mostrar que aprendeu — e as fungdes pessoal ¢ interacional —
eScTever para Interagir com a professora ¢ expressar seus sen-
timentos — a crianga produz as duas escritas alternadamente,
redacio e bilhete misturando-se, entremeando-se, deixando
claro o conflito entre o uso que queria fazer da escrita e o uso
que devia fazer dela, segundo o “modelo™ que a escola lhe vi-
nha impondo.
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A hipdtese que se pode fazer € que a crianga, particu-
larmente a crianca l[))crte.-,nczaen'{,e 25 camadas populares, cuja
cultura de classe € bastante diferents da cultura escolar, ao
entrar na escola e mniciar o processo de aquisigdo da escrita,
tem o conceito de que a situagio de produgio de texto escrito
€ uma situacdo de interiocugdo — € o que aparece nas redagées
das criangas de nivel socioecondmico baixo, de que se anatisou
um exemple, € nos bilhetes & professora acrescentados As re-
dagdes sobre “a pipa’’; a escola ensina-lhe que, ao contrério, a
situacho de produgio de texto escrito € ou uma situagio de
demonstragio de suas habilidades de grafar as palavras que
lhe foram ensinadas ou, em etapa mais avangada do processo
de alfabetizagdo, de demonstracio da capacidade de usar a es-
crita com aquelas fungdes consagradas pela escola, uma es-
crita que devolva a essa escola o discurso que ela impde.

O resultado € que o processo de aguisicio da lingua es-
crita, na escola, €, desde o primeirc momento, um processo de
desaprendizagem da escrita com as fungdes de interacio au-
tor/leitor, de intersubjetividade, e de aprendizagem de uma es-
crita que, em vez de interagio, € reprodugio de um modelo
escolar de texto, € “prestacao de contas” do autor a um leitor
que nada mais espera senio reconhecer, no texto produzido,
esse modele; que, em vez de possibilidade de intersubjetivida-
de, é, ao contrdrio, negagio da subjetividade de autor e leitor,
porque um ¢ outro se negam como sujeitos, na escritalleitura
do texto,

Viérias uisas tém mostrado como, apds a escolariza-
¢80 de Primkiro, Segundo e até mesmo Terceiro Grau, o aluno
demonstra ter aprendido a escrita que a escola impde (exem-
Blgs sao LEMOS, 1977, OSAKABE, 1977, ROCCO, 1981,

CORA, 1983, ALMEIDA, 1986). Essa “eficiéncia” da es-
cola em levar o aluno a (des)aprender as fungdes da escrita,
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“eficiéncia” que se evidencia desde a alfabetizagfo, mostra
que os estudos sobre a aquisigio da lfngua escrita nio podem
Limitar-se aos aspectos estruturais, como tem ocorrido; sio
urgentes estudos sob uma perspectiva funcional, que testem as
wm aqui propostas: a hipitese de que, em classes sociais
iferentes, sio também diferentes as fungdes atribuidas ao uso
da lfngua, e essas diferencas repercutem na percepcao que tém
da linguagem escolar, tanto oral quanto escrita, criancas per-
tencentes a classes sociais diferentes; e a hipdtese de que essas
diferencas de classe quanto as fungbes da escrita se refletem
no uso da escrita por criangas em processo de alfabetizagio.
Se estudos sociolingiifsticos sob uma perspectiva estru-
tural tém mostrado como a escola dificulta o processo de
aquisi¢iio da lingua escrita pela crianga pertencente s cama-
das populares, estudos sociolingiifsticos sob uma perspectiva
funcipnal denunciarfo o processo de desaprendizagem das
verdadeiras funcdes da escrita que a escola impde, particular-
mente a essa crianga que, ao contririo da crianga das classes
favorecidas, s6 comeca a *'sofrer” o trabalho pedagégico es-
colar quando ingressa na escola para alfabetizar-se; e denun-
ciarfo, simultaneamente, o processo de aprendizagem de uma
escrita que nega a funcionalidade dessa forma de interlocugdo,
nega a subjetividade de autor e leitor e, sobretudo, nega o di-
reito de usar a escrita para dizer a propria palavra.
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