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INTRODUCAO

“Ld, o olho ndo alcanga,

Nem a fala, nem a mente,

Nao sabemos ou sequer entendemos
Como poderia ser ensinado”™

(CAFRA, 1983. p. 31)

(SOUZA, 1987y

Porque estudamos biologia,

porque daremos aulas de Ciéncias,

porque nos cansamos da nossa formagao acritica,
tentamos produzir um trabalho gue busque um entendimento,
mais inteiro, de um CORPO antes de tudo HUMANO, e ndo
apenas DIDATICO.

Resolvemos partir para a ofensiva ¢ trabathar com o
conteido que aprendemos, acreditando ser esta a forma de,
como professoras, nfo reproduzi-lo, apenas, como porta-vo-
zes dessa cifncia que nos foi ensinada. Buscamos, portanto,
repensar ¢ que sabemos ¢ aprendemos sobre o corpo humano
tentando localizar esse corpo dentro de um contexto mais am-
plo, libertando-o de um idéia “pura ¢ isolada” que nao nos
CONVENCEe mais,

No livro didatico, o corpo humano estd nd, representa-
do como uma caricatura de como ele & pesquisado, estudado ¢
ensinado. Foi por exibir essa objetividade “diddtica”, e ser ao
mesmo tempo um instrumento de ensino, que ele se tornow a
nossa principal fonte de andlise.

Quais livros did4ticos deveriamos analisar?

A ir da relagfio de livros diddticos publicada pelo
jornal LEIA (1987), selecionamos os quatro livros de Ciéncias
da 72 série ~ Unidade Corpo Humano — entre os mis adquiri-
dos e distribuidos pela Fundacio de Assisténcia ao Estudade —
FAE. Além desses, utilizamos outro livro ¢ dois recortes do
jornal “Folha de Sio Paulo”, cujos desenhos e contetido nos
despertaram a atengio pela analogia entre o homem ¢ a mé-

uina.
4 De se desse material, formulamos certas questdes
em torno de alguns pontos que acreditivamos serem proble-
miticos e pol¥micos: a comparacdo do homem com a mdquina
¢ as edificagdes, a representacio funcional de cada parte do
COTpO € outros itens que levam a uma visdo do corpo superfi-
cial, reducionista e carregada de moralidade.

Num segundo momento, discutimos essas questdes, que
constituem o corpo deste trabalho, com professores ¢ estagid-
rios de Primeirc ¢ Segundo Graus.

No inicio da pesquisa decidimos que as as entre-
vistadas seriam aquelas que estivessem envolvidas em algum
trabalho sobre ensino de corpo humano. O primeiro contato
foi com uma professora do Centro de Ciéncias de Minas Ge-
rais (CECIMIG)} que realiza v trabatho na drea de educagéo
sexnal. A entrevista foi informal e rica, mas infelizmente as
questdes abordadas durante a conversa ficaram 3 margem do
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nosso objetivo. Assim como a sexualidade, outros temas sur-
giram ao longo da pesquisa (nogdes de higiene, o corpo da
mulher versus corpo do homem, o corpo e ¢ trabatho, etc) aos
quais nio demos a atengio devida, pela necessidade de nao fu-
girmos do projeto.

O segundo contato foi com uma professora da Escola
Municipal Mestre Atafde. A conversa girou em torno da for-
ma como &la trabalha o corpe humano na sala de aula. A in-
tengio, na época, era de entrevistamos professores de escolas
piiblicas para aprofundarmos as discussoes sobre o ensino do
corpo humano, mas os professores estavam em greve,

Além das entrevistas, decidimos discutir com o0s nossos
colegas da Licenciatura as questdes que iam surgindo durante
a analise dos livros diddticos. A discussdo ocorreu com a tur-
ma de Prética de Ensino de Ciéncias Biolégicas, apés a aula.
Nove colegas dispuseram-se a participar do debate que gra-
vamos e transcrevemos. As questdes propostas foram:

— Como a abordagem do corpo humano apresentada pelos li-
vros diddticos € percebida e vivida?

— O livro did4tico € satisfatério como instrumento de ensino?

— Como enfrentam os problemas na sala de aula e que solu-
cOes apresentam?

- Como avaliam a formagio dos professores de Ciéncias?

Finalmente, tinhamos a intencdo de entrevistar os an-
tores dos livros did4ticos selecionados, o que nio foi possivel
devido ao limite de tempo.

0O CORPO MECANICO

A abordagem do corpo humano como miquina, que
chamaremos aqui mecanicismo, possibilitou grandes avancos
na terapéutica médica e na biologia.

medida que foram se estabelecendo fungdes e rela-
coes entre drgios, células e moléculas, 0 mecanicismo permi-
tiu que se interferisse nos sistemas bioldgicos de maneira bem
sucedida. O problema £ que a “metifora da médquina™ tornou-
se 0 modelo por exceléncia verdadeiro:

Importancia dos alimentos

Vamos fazer uma comparagao.
Observe este automovel:

Vocé sabe que ele anda gragas ao combus-
tivel.

13



Chegando ao motor, o combustivel & quei-
mado, produzindo energia, a qual movimenta
O carro.

Agora observe este menino:

Vocé sabe que ele vive e cresce gracas aos
alimentos.

Chegando ao interior do nosso corpo, os
alimentos sdo digeridos. Através da digestio,
os alimentos se transformam em energia que
mantém a “maquina humana” em funciona-
mento. A digestdo inclui também a eliminacao
dos residuos indteis ao nosso corpo.

(BARROS, 1986. p. 21)

Na forma como € encontrado hoje nos livros didaticos e
publicagdes dirigidas ao grande péblico, 0 mecanicismo
tornou-se um dogma simplificado do universo em que vive-
MoOs:

“Por que ficamos cansados? Todas as méquinas preci-

sam de perfodo de descanso. No case da méquina que €

0 nosso corpo, a necessidade de descanso decorre do

cansaco ou fadiga” (PORTO, 1987. p. 116)

CAPRA (1982) discute a validade e os limites do mo-
delo mecanicista:
“ ... o surgimento de padrdes orgfinicos € fundamen-
talmente diferente do empilhamento de blocos de cons-
trugio, ou da fabricagio de um produto mecinico em
etapas precisamente programadas. Nio obstante, cum-
pre entender que também estas operagdes ocorrem em
sisternas vivos. Embora sejam de uma patureza mais es-
pecializada e secunddria, as operagdes do tipo mecénico

14

ocorrem em todo o mundo vivo. A descrigfio reducio-
nista dos organismos pode, portanto, ser ftil e em al-
guns casos necessdria. Ela 36 € perigosa quando inter-
pretada como se fosse a explicaciio completa™.

SUSTENTACAC

(FERNANDES, s5.d. p. 9)

A abordagem mecanicista abandonou as perguntas que
nio obedecem A regra causa-conseqiiéncia, tais como a auto-
construgio e automanutencio nos seres vivos, que exigem
respostas complexas, ocupando-se¢ apenas em descrever a
morfologia e a fisiologia (0 funcionamento) destes.

COMO FUNCIONA? E PARA QUE SERVE?

“Imagine como Scria O NOSSO COTPO 5em OS 0SSOS; ape-
pas um bolo de carne. E o que seria do nosso corga sem
os miisculos; apenas uma armacio de 0ssos ... A fun-
¢do do esqueleto € sustentar os diferentes drgios, cons-
titmidos de tecidos moles.”

(BARROS, 1986. p. 82)

Para buscar as rafzes da idéia de que todas as partes do
organismo vivo tém uma fungfo determinada, é necessério
transcender 3 Biologia atual. Devemos nos remeter s concep-
¢oes de corpo humano imersas na nossa cultura, entre elas o
nosso discurso sobre o corpo ¢ as grandes correntes do pen-
samento, na histéria da humanidade.
péu? Vocé tem cabega ¢ para pensar ou para segurar o cha-

u?

Meu figado nao estd funcionando bem .. .

Questdes como a finalidade da existéncia ou o plano de
construcio do mundo e dos seres vivos tém sido a base das re-
ligides e teorias que tratam do problema da ordem no Uni-
verso, e 530 retomadas pela biologia por intermédio da religido
judaico-cristd e do Darwinismo.

Nao aprofundaremos aqui essa discussdo. Apenas a ti-
tulo de ilustragio lembraremos que a resposta da religido ju-
daico-cristi para o problema da origem ¢ finalidade do uni-
verso & Deus, o grande idealizador do mundo vivo. Jd o Dar-
winismo enfatiza os processos histéricos glos quais 0s seres
vivos se tornam o que 530, coloca a fungao como um dos fa-
tores que selecionam os mais aptos, como se a esta nao fosse,
a priori, atribuida pelo observador essa relagao.

Por exemplo: as asas sfio para voar.

Mas ser# que as asas apareceram na histéria evolutiva
das aves com essa fungfo? Serd que possuir asas € o fator que
possibilitou 3s aves permanecerem no mundo?

O gue propomos ¢ que haja uma reproblematizagio, e
mais, um reencantamento em relagdo ao mundo vivo. Sabe-
mos, por exemplo, que o pemsamento judaico-cristio e o
Darwinismo tiveram um papel determinante no entendimento
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do mundo, e acreditamos que eles precisam ser explicitados,
evidenciados no discurso so‘i)re ("] bioli‘égico.

A explicagio funcionalistz ndo deve ser usada pelos li-
vros diddticos como uma capa superprotetora, que transforma
o discurso comum em cientifico ¢ esconde a raiz de problemas
essenciais como a origem ¢ evolucio do vivo ou a pretensa su-
premacia natural dos homens em relagio aos animais, etc. As
teorias € 0s esquemas explicativos da Bioclogia precisam estar
na ordem do dia, ¢ para isso € necessdrio que exercitemos a
recriagio da ciéncia, trazendo o “caldeirdo cultural” para
dentro da sala de aula.

- Apesar de o corpo humano ser tio perfeito quanto des-
crito nas publicagdes, ele fica doente. A comparago com a
mdquina estd também presente na descrigao da doenga, que &
encarada como um problema quase que recinico: Bim motivo
uma doenga. Como na miquina, A causa da doenga €
quasc sempre finica; seja por siress ou por contato com algum
“corpo estranho’.

“Tuberculose: ¢ uma moléstia infecciosa causada pelo
bacilo de Kock (bactéria)

Como podemos prevenir a tuberculose?

Resposta: Através da vacina BCG.”

(MAGALHAES, 1984)

“Nao beba dgua nem coma alimentos contaminados.
Os micrébios presentes neles cansam doengas.”
{PORTOQ, 1987. p. 53)

A causa da doenga ¢ tida como um fator externo,
como S O COrpo estivesse sempre predisposto a adoecer. Sa-
bemos, no entanto, que fatores diversos {alimentagao, estado
emocional, nivel sécioecondmico, etc.) tornam ¢ individuo su-
ceptivel ou nio A doenga.

“Uma mdguina enguicard se snas pecas nio funciona-

rem da maneira rigorosamente predeterminada, mas um

organismo manterd seu funcionamento num ambiente

varidvel, mantendo-se em condigdo operacional e rege-

nerando-se através da cura ¢ da regeneragio.”
(CAPRA, 1982, p. 265)

Sendo os processos orgénicos mais complexos do que os
mechnicos, o entendimente do adoecer, da doenca e da cura,
vai muito além da relagio de cansa — efeito apresentada nos
livros diddticos.

Outro ponto quase nunca discutido € o da prevengdo da
doenga, Os livros trazem sempre regras ligadas aos individuos
isolados, como se cada aluno pudesse evitar adoecer lavando
bem as maos, ndo andando descalco, tomando vacinas . . . Sdo

todas regras vdlidas, porém limitadas, por serem alienadas da'

realidade do aluno. As condigdes de vida dos alunos € da co-
munidade como um todo € que vio determinar suas formas de
adoecer e de evitar a doenga.

MECANISMOS DE DEFESA:

“... Existen também na 2
glébulos brances. S&g :ﬂl:;:‘:u-!qﬁi
S¢rvcm para proleger o corpo contra
©3 germes. Quande o8 germes  wepcen
4 guerra, forma-ne uma infmccio e
Pus,pdue nBo o5 préprios  glébulos
brancod © permcs mories, ou seja,
v guerreiros venocidas. ”

(SOQUZA, 1987)
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Ao estudarmos os “mecanismos de defesa™ do corpo,
deparamos com um batalhdc de glébulos brancos que “detec-
tam™ a presenga de ‘“corpos estranhos™ ¢ v3o ao seu ataque.

Que batalhiio € esse que se apresenta incrivelmente or-
ganizado?

Serdo “pequenos seres com radares”? .

Serdo estes serezinhos que determinardo se a doenca vai
ou néo se instalar no corpo?

bea;
rindria

(FERNANDES, s.d. p. 76)

Homenzinhos que trabalham para que o corpo continue
vive estio representados em todas as funcdes vitais, ndo s6
como “batalhio de defesa”. A presenga de tais trabalhadores,
se ndo encarada como uma representagic ou mesmo ficgho,
vem preencher uma lacuna onde caberiam as mais variadas
perguntas. Como explicar ou entender a natureza dos pro-
cessos orginicos?

Quando nos utilizamos de “homenzinhos”, estamos na
verdade revelando a limitagio da nossa capacidade de descri-
¢io dos processos orginicos. Se ndo simbolizadas através de
“homenzinhos’, as transformagbes orginicas sdo encaradas
como resultado da intengdo de alguma entidade externa ou
interna, que sabe ¢ faz o que € melhor para ¢ corpo.

Voltando 4 idéia do “batalhdo de defesa”, chamamos
atengfio para uma outra comparagio do corpo que no € com a
méquina nem a casa ou o prédio. Muito mais sutilmente, no
“corpo didético” estd representada uma sociedade hierarqui-
zada, estratificada. Tal sociedade se encontra fechada e em
perfeito funcionamento, com “homenzinhos™ cumprindo seus
papéis definidos dentro de cada “sistema ou aparelho” ¢ tendo
o cérebro pra comandar tudo isso.

De acordo com SOUZA, 1987;

“0 que h4 de mais importante na sua cabeca € o cére-
bro, gue comanda todo o corpo, € os 6rgdos dos senti-
dos: olhos, nariz, cuvido e boca.”

“Além de transmitir informagdes do cérebro para ou-
tras partes do corpo, os nervos informam ao cérebro
tudo que se passa com todos os 6rgdos do corpo.”

“Os motores do corpo sdo os misculos. Todo movi-
mento é comandado por eles. Mas, antes, o cérebro dd
as ordens, transmitidas pelos nervos,”
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CORPO ESTAVEL

Para tia desse corpo estdvel e organizado, possui-
mos, além do “batalhio leucocitdrio”, outras estruturas com
fungao de defesa contra o que € exterior:

Segundo PORTO, 1987:

“A sensagdo dolorosa tem fungiio protetora, pois alerta
a pessoa contra ameagas de lesao ao corpo.” (p. 154)

“Mesmo mortas, as células mais superficiais da pela
prestam servigos, pois a camada de células queratiniza-
das retém micrébios e impede a dessecagio das células
que estio Jogo abaixo.™ (p. 95)

“Aparelho urindrio:
Fungdio: Retirar do sangue certas substincias nocivas ao
organismo, que vao fazer parte da urina.” {p. 99)

“O nariz tem seus se; D5
dono respira.” (SOUZA, 198

filtrar o ar que o seu

Tudo o que “nio serve ao corpo™ fica entdo do lado de
fara, logo poluicao ndo faz mal.

Para o livro diddtico, o corpo estd isolado como uma
bolha de queratina no meio desse universo dinimico. Mas, se
féssemos isolados a esse ponto, a manutengio da vida ndo es-
taria tio ligada ao mundo 3 nossa volta. Portanto, nao sofre-
rfamos nenhuma conseqiiéncia com a poluigdio ¢ a depreciagio
do meio em que vivemos submersos,

(SOUZA, 1987)

Os limites do corpo estio fundados na defesa, e nfo na
sua interagdo com o meio. )

Como ¢ corpo discrimina “amigos” de “inimigos™?

Tudo o que € externo faz mal?

E os alimentos que comemos pela primeira vez, serdo
eles inimigos?

Como entendermos doengas em que o corpo “ataca”
a si préprio, como as auto-imunes?

“0O sistema linféide, assim como o sistema nervoso, é
Xn intermedidrio entre o organismo ¢ seu ambiente.
semelhanga de receptores olfativos espalhados
todo o corpo, e compostos de uma s6 cflula, os linfoci-
tos parecem farejar & procura de materiais estranhos.
Em lugar de farejar presas, predadores, ou parceiros se-
Xuais, no entanto, os linf6citos parecem capazes de de-
tectar uma variedade infinita2 de materiais estranhos ao
corpo. Nio s6 numerosissimas variedades de microor-
ganismos € virus pepetram continuaments no corpo,
como a existéncia de mutaches faz com que esta seja
uma populago perpetuamente cambiante, Moléculas de
alimentos, intactas ou parcialmente digeridas, também

penetram no corpo apds uma refeicdo normal. O siste-
ma linf6ide E;lwa.n:ee: capaz de re-conhecer o des-conheci-
do; parece dispor de recursos para transar novidades,
%uajsquer novidades . ..

omo pode, porém, a cada instante, construir a sua
identidade molecular permitindo no mesmo processo a
detecgio de materiais estranhos & sua composigio?
Como evita o corpo a possibilidade sempre presente de
se auto-agredir?
Como ‘})ratica continuamente esse autodesconhecimen-
t0?’ (VAZ, 1982)

UM CORPO SEM IDADE:

Quantos anos tem esse corpo que aparece no hivro didd-
tico?

Serd ¢le sempre igual? Nasceu assim e pronto?

O corpo qug o livro apresenta nio pasceu, ndo cresceu
nem envelhecen. E sempre um corpo maduro, sébrio e total-
mente compreendido. Nio tem tristezas, alegrias, desejos . . . &
um corpe estranho . .. Nio tem pressa nem calma, mas tam-
bém nio se encaixa em tempo algum,

Nesse corpo diddtico, as transformagbes pelas quais
qualquer corpo humano passa nio existem. E como se fosse
um corpo estangue, acabado, pronto para ser “estudado™.

Esse corpo atemporal deve ser observado com uma
certa estranheza por qualquer pessoa que tente se identificar
com ele. E aqui, mais uma vez, consideramos sauddvel que o
aluno se distancie desse modelo, por nao responder as suas
perguntas.

Por que o livro diddtico nfo fala do corpo em mudanga,
em crescimento? Afinal, qual € o principal leitor do Livro di-
dético de Primeiro Grau?

Para manutencio da vida, a cada segundo, tudo no cor-
po estd em constante renovacho, sem perda das caracteristicas
mais primordiais. Pensar nas dimensdes de toda essa renova-
¢&o pode nos levar a infimeros novos questionamentos em que
os livros did4ticos niio se mostram interessados,

A imagem cientifica que os livros diddticos nos forne-
cem £ fotogréfica, um museu de cera:

— as pegas sao impossiveis de serem movidas ¢ tocadas:

— os idealizadores do museu esperam que os olhares ¢

atitudes dos visitantes sejam ?cmpre 08 MEsmos;

— as perguntas e respostas referentes a cada peca sdo

fomec:gdu;ls 4 prontas pela direciio do museu; pe

— existem alguns locais vazios que se destinam a pegas

que estio sendo aos poucos concluidas por trabalhos
realizados pelos cientistas, mas o niimero de espagos
para tais pecas & limitado.

Quando afirmamos que o livro did4tico se refere a uma
ciéncia atemporal, queremos pa verdade mostrar que essa
ciéncia pertence a uma €poca; j4 existiram outras formas de se
encarar o corpo humano e em relagio a ele muitos caminhos e
questionamentos j4& existiram ou existem, O livro diddtico de-
veria, portanto, assumir a sua €poca ¢ nfio tratd-la como se
fosse a Gnica.

Essa atemporalidade € como médscara que cobre um belo
rosto marcado pelo tempo. A ciéncia, assim como os organis-
mos vivos, nao deve ser reduzida a imagens fotogrificas de
um 86 tempo.

O PROFESSOR DE CIENCIAS E O LIVRO DIDATI-
& ¢)

“Mae .. Esse corpo que esid af no livro . . € o meu?”
“De quem € o corpo? Do livro did4tico?”

“Nfo existe nenhuma relagio entre o corpo humano e a
a, o aluno. Parece que vocéestéaquieocorpo
umane 14 . . . dentre do livro, ndo sai dali.”

“De repente, d4 tanta coisa que o menino fica assim:-

Néo, ndo pode, ndo cabe tudo isso dentro de mim, eu
sou pequeno!”
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Ao longo de possa vivéncia, deparamos com um “corpo
humano didético” hierarquizado, mecanizado, béhco', atem-
poral; de uma simplicidade espantosa, Este corpo se justifica
principalmente pela suposta facilidade com que 0s alunos as-
similam seu contefido. .

natural (e sauddvel) %ue o aluno nao se identifique

com a versio diddtica que lhe € apresentada; afinal, a vivéncia
corporal que ele possui ndo ¢ redutivel a conceitos funcionais
¢ anatdmicos, retathos corporais desconexos, que mais pare-
cem servir ao trabalho do professor do que responder as
questdes dos alunos. o

A simplicidade € a melhor forma de matar a curiosida-
de ... quase que sempre.

‘9Ao fl?lﬂl (l;g;?e capitulo vocé ficou sabendo que: o ho-

mem se locomove para as mais diversas fungdes.”

(BARROS, 1986. p. 90)

DA UTILIZACAO

Durante entrevistas realizadas com professores e alunos
de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas, ficou evidente que
o livro did4tico tem sido utilizado por grande parte deles por
ser uma forma facilitada de passar informagoOes aos alunos,
garaptindo a cobertura do contefido do programa oficial pro-
posto pelo Estado,

oa parte dos entrevistados afirmou nio concordar com
a forma e contefido apresentados _pelo livro did4tico, buscando
complementd-lo com outra atividade que apresentaremos a

As dificuldades em incrementar as aulas dadas pelos
fessores de Ciéncias, assiin como o Curso de Licenciatura,
oram atribuidas 4 pouca valorizaciio que € dada ao profissio-
nal de ensino no Brasil; tanto-a formacio quanto o investi-
mento 51:_ﬂrof‘1ssiona! ocorrem somente dentro do estritamente
necessario.
O nivel de insatisfagio dos alunos de Licenciatura do
Instituto de Ciéncias Bioldgicas em relagfio ao curso € altissi-
mo;

“Nio somos formados para sermos professores, pelo
menos aqui na UFMG.”

As reclamagbes vio desde a rigidez de como € passado
o conteGdo, até a auséncia de uma visdo critica do prépric
curso. Grande parte dos depoimentos est centrada na dis-
cussido de formas alternativas de transmissdo do contetido:

“0 curso € muito distante do que a gente quer fazer,
quer mudar; por isso € que eu acho que a gente nde mu-
dou até hoje, nio temos paridmetros, s6 05 negativos. Af
vocé bola uma coisinha nova e ji acha que estd exce-
leate, bom demais, ¢ na realidade nio estd.”

“Como vocé dd uma aula de sistema respiratdrio, por
exemplo? Que técnica vocé aprenden? Vocé vai ter que
fazer da sua cabega uma loucura parz bolar uma aula,
Ge:f;g}mente sai uma coisa meio esquisita, nio & mes-
mo?

“Vooé vai dar uma aula de respiragio, explica que tem
umn miisculo chamado diafragma que vai movimentar, e
ndo pode nem pdr a mio prd mostrar que o miisculo
estd aqui. Vocé manda os meninos respi para sen-
tir as costelas . . . a maijor dificuldade . . . tem que falar:
vamos gente, faz todo mundo! Mas todo mundo fica as-
sim, sabe?! Até que vocé consiga que um ou outre faga,
¢ o maior médo, parece que € uma coisa horrfvel!”

“Q apareiho digestivo, vocé ensina ¢ ndo leva nada para

o menino comer um pedago. Dipmfrtcebet onde estd
passando, onde ndo estd, claro que dd! Nem que seja um

de pdo prd ele mastigar, triturar. Ele sente
aq massa na engole ¢ vé onde estd passando.
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De repente ¢le nem atentou que estd indo prd algum lo-
gar. Manda o menino tomar trés copos de dgua por
exemplo, de repente o menino t4 até “fazendo xixi”.
Vocé j4 estd entrando no sistema excretor, rapidinho,
numa aula de 50 minutos.”

“Por exemplo, sistema circulatirio, vocé ndo dd4 nem
um pique no dedo do menino pré ele ver o que tem ali.
Sabe, igualzinho quando a gente faz exame de sangue.
Af vocé fala que a pele tem vasos, a pele & muito irriga-
da...E ele, cadé a irrigagdo? Aonde é que tem sangue?
Deve ter um corajoso na sala que vai furar o dedo:

- g professor!

—E, o professor mesmo . ...

— O que d4 vinte horas de aula vai ficar sem sangue . . .

Notamos, nos depoimentos, que as alternativas apre-
sentadas estdo centradas em técnicas de transmissdo de con-
tefido efou sugestdes préticas gue, contornando o problema de
como o conteGdo € colocado no livro didético, tornam as aulas
até mais interessantes, deixando, porém, o contetido intocado.

Mas por que € que as solugdes apresentadas nio atin-
gem o conteddo, apesar de as pessoas serem tdo claramente
sensfveis a este problema?

gldndula
salivar

SucO
géstrico

glandulas
salivares

glicogénio 4 N mavinenios

\ alimento
passanda para
o sandue

(FERNANDES, s.d. p. 49)

“Isto, para mim, esta figura aqui é muito simplis-
ta. O processo digestivo é tudo . . . envolve 0 honponal,
respiratério, nervoso, tudo... perden toda unidade,
perfeico.” ‘

“Inverteram o processo, quer dizer, foi em cima
do corpo humano que bolaram o carro, construfram a
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casa. Mas aqui a casa € tdo fantéistica que o corpo hu-

mano até se parece com ela,”

A Licenciatura reforcou um contetido oficial que, como
professores, deveremos regassa: aos alunos, Fomos formados
por livros diddticos e nos habjtuamos a aceitar o contetido tal
como ele nos era apresentado, Perguntas, porém, ficaram sem
respostas € continuam sendo marginais aos livros did4ticos, do
Primeiro Grau 4 Universidade,

As entrevistas mostraram que nossas preocupagdes em
relagio ao contefido eram compartilhadas por nossos colegas e
por Professores de Ciéncias. Por que essas perguntas ndo
aparecem durante a formacio de pro?essorm?

CONCLUSAO

O livro didético busca esgotar assuntos inesgotsveis que
a ciéncia (madrinha de tal ensino) continua se perguntando.

O “corpo humano did4tico” € o resultado do abandono
das perguntas complexas, de caré% globalizante, que sio
justamente as perguntas do aprendiz. E com este corpo did4ti-
o, composto de lijolos, azulejos, tacos e vigas, que o aluno
terd que se identificar, deixando de Iado todo um universo
que, por ser complexo, ndo & tratado,

Partir da méquina para entender os seres vivos pode ser
titil, mas muito arriscado, correndo-se o risco de diminuir a
curiosidade ¢ a identificacio do aprendiz com o seu objeto de
estudo, que € ele préprio.

A abstragio e a criatividade sio fundamentais para que
0 corpo seja estudado, entendido, enguanto o uso de conceitos
limitados ¢ dados como verdade tinica sdo castradores da cu-
riosidade e do surgimento de novas férmulas explicativas.

A aprendiza(fem através de perguntas estd relacionada
com a amplitude dos problemas colocados e evilencia quais
respostas um determinado modelo explicative (como o meca-
nicista, por exemplo) pode nos formecer, Ou seja, ir das
perguntas dos alunos pode ser uma estratégia sauddvel, que
problematiza o préprio “método cientifico” e o uso dos mo-
delos explicativos.

Buscar as explicagdes on descrigdes que cada aluno ela-
borou ac longo de sua vida é fundamental para, a partir da,
trazermos 3 tona © que € realmente interessante de ser ensina-
do/aprendido, Utilizar como material diddtico desenhos, feitos
pelos alunos, do como 0 imaginam por dentro, ou bus-
car na histéria da ciéncia as diversas formas de como o con-
tedido a ser estudado j4 foi entendido, sfio exercicios interes-
santes.

Devemos pensar que s¢ hoje possuimos uma metodolo-
gia cientifica ¢ toda uma tecnologia tal, em outros tempos
1550 ndo existia e nem por isso a ciéncia deixou de acontecer.
Os modelos explicativos dos antepassados, assim como a ma-
peira ﬁl;qua] as pessoas “leigas” entendem seu corﬁo devem
ser a da educacao, pois € a partir dela que explicacdes ¢
descrigbes serfio entendidas e reelaboradas.

NOTAS

1. Relacio dos quatro livros selecionados para o trabalho e
ntimero de exemplares adquiridos pela Fundagio de Assis-
tncia ao Estudante — FAE pelo Programa Nacional do Li-
vro Didético 1986/87

Nome do livro/Autor N? de exemplares

(1) O Corpo Humano 261.039
Carlos Barros

(2) Ciéncias e Satide: 0 corpo humano 142,639
Plinio Carvalho Lopes

(3) O homem: Srgfios e fungbes 78.933
Yara Magalhdes e S0nia Rujz

{4) Ciéncias — 0 corpo humano ~ safide 76,886
Jeny Marques e Dinorah Porto

2. Agradecemos a colaboragiio de: Clotdrio Cardoso, Janise

Bruno Dias, Luciana C. Leite, Maria A ida Vileia No-
Eucim, Myrse Kétia de Carvalho Bittencourt, Natércia

uisa C. Ramos, Paulo Roberto Rimsa de Miranda, Rafael
Maria de Oliveira, Regina Mdrcia do Nascimento Silva,
Neusa Leite e Lair Mattar,
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