O presente trabalho estd dividido em duas
partes principais. A primeira tem por objetivo ex-
plicar as diferenc¢as mais fundamentais encontradas
nas pesquisas ¢ estudos realizados sobre as aspira-
¢oes e expectativas educacionais e profissionais.
Dois enfoques sio identificados: o enfoque sdciopsi-
coldgico e o enfoque estrutural-reprodutivista. Na
segunda parte sio apontadas as limitacées as refe-
rentes ao método de conhecimento, as técnicas de
andlise e a contraditoriedade das evidéncias reuni-
das por tais estudos.

Por outro lado, o artigo busca explicitar um
processo de tensao, avango e superagao da relacio
enire escolarizacio, processo de trabalho e escolha
profissional.

*  Essa discusso foi iniciada durante o perfodo que antecedeu a minha
tese de Doutorado. Reflete, portanto, as pm'igfses tedricas da
gggca, algumas j& superadas ¢ outras ainda presentes entre nds, edu-

ores.
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INTRODUCAQ:

Entre 1950 e 1970, sociflogos e psic6logos educacio-
nais realizaram um nimero bastante significativo de estudos,
com objetivo de alcangar maior compreensdo do processo da
escolha profissional. As atengdes desses pesquisadores con-
centraram-se principalmente no exame da influéncia do am-
biente familiar sobre os niveis de aspiragdes educacionais ¢
profissionais, influéncia essa indicada como principal determi-
nante da ocupagio a ser alcancada pelos individunos.

Procuraram simultancamente compreender o papel de-
sempenhado pela escolarizagdo e fatores interpessoais no pro-
cesso de conquista e manutengdo de uma posigio, cargo on
gggrego, nos diferentes niveis da divisio hierdrquica do tra-

0.

As aspiragdes, as expectativas, os interesses profissio-
nais foram intensamente examinados em jovens matriculados
na escola de 22 Grau e Superior, bem como em grupos sociais
mais amplos, como familias, profissionais, operdrios urbanos ¢
rurais ete. . .

Esses estudos, usualmente de grande porte, envolviam
andlises estatisticas complexas e possibilitavam a claboragio
de modelos angliticos, nos quais varidveis de maior ou menor
poder explicativo se inter-relacionavam como preditores das
diferencas de escolhas profissionais e de chance de sucesso
profissional e educacional de individuos de diferentes classes
sociais.

Conforme os tipos de varidveis analisadas e a concepgio
sécio-educacional que orientavam seus pressupostos e mode-
los de andlises, € possivel identificar dois grandes grupos de
estudos e de resultados obtidos. _

O primeiro caracteriza-se pela énfase colocada nos
condiciopantes familiares e psicol6gicos do processo de esco-
Tha e definigao profissional. O segundo privilegia os determi-
nantes sécio-estruturais como definidores das expectativas e
do futuro profissional.

O presente trabalho procura inicialmente caracterizar as
diferencas mais significativas encontradas no exame das aspi-
ragdes ¢ expectativas educacionais e profissionais a partir dos
dois enfoques ou grupos apontados.

Pretende-se, ainda, levantar algumas questdes te6ricas ¢
metodolégicas, indicando as limjtaghes ¢ problemas na andlise
das aspiragoes educacionais ¢ profissionais assim abordadas e
sugerir novas direches para estudos e pesquisas na 4rea.
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ASPIRACOES EDUCACIONAIS E PROFISSIONAIS
ENFOQUE SOCIOPSICOLOGICO

Os estudos realizados sob essa perspectiva pretendiam
examinar a influéncia de caracteristicas pessoais, tais como:
habilidade mental, quociente intelectual, interesses, motivagio,
-autoconceito, valores pessoais, etc., nos niveis de aspiragdo
educacional e preferéncias individuais por tipos especificos de
tarefas e de ocupagdes.

Terman, ¢ pioneiro dos testes psicolégicos, recomenda-
va que, a cada passo do progresso escolar de uma crianga, de-
ver-se-iam levar em consideragido suas possibilidades voca-
cionais. Segundo cle, os testes de inteligéneia e de aptidio po-
deriam revelar “se a capacidade inata de uma crianca corres-
ponde melhor aquela necessdria aos trabalhos especializados,
semi-especializados ¢ ndo especializados” (CLARIER, 1972)
Afirmava ainda que, de posse dessas informages, o planeja-
mento & a pritica escolar poderiam ser altamente beneficiados
¢ aprimorados em suas tentativas de adequagio aos interesses
individuais de seus alunos.

A partir desses estudos, a institucionalizacio dos testes
ﬁsigqlégicos e de desempenho escolar passaram a justificar e a
gitimar a maior diferenciagdo interna existente na escola,
que se manifestava pela diferenciagio-homegeneizacio de
turmas ou classes escolares, de currfculo e de turnos. As clas-
ses de habilidade especial, ou classes de alunos lentos tém ai
suzll arigem, ¢ gradualmente se incorporam ao cotidiano da es-
cola.
A relagio entre habilidade mental, desempenho escolar
e escolha profissional ¢ amplamente estudada. A influéncia
desses fatores na definigfo profissional e nas aspiragoes edu-
cacionais € confirmada por vérios autores. O exame e a andlise
desse processo assime proporgdes mais intensas através de
programas especiais ¢ de tipos de escolas, alcancando seu
ponto mdximo na escola de 2% Grau. Nesse nivel de ensino, j4
moderia “prever” que tipo de aluno teria acesso 3 Universi-
e € quais 0s que provavelmente nio conseguiriam vencer
as exigéncias dos cursos preparatérios para os exames de sele-
¢éo ao terceiro grau, (KERCKHOFF, 1972)

A grande majoria dos estudos desenvolvidos deixa ex-
plicitada a relagdo entre a origem familiar, habilidade mental,
desempenho escolar ¢ ingresso na Universidade.

Especificamente, os resultados dessas pesquisas suge-
rem que os niveis mafs altos da hierarquia social educacional
somente seriam atingidos por pessoas distintas em termos
“psicodindmicos”.

Tais conclusdes geram modelos de avaliagéo escolar que
se orientam na seguinte direcdo: os alunos que normalmente
alcangam um escore alto nos testes de inteligéncia e de desem-
penho escolar sio, também, 05 que possuem valores sociais e
padroes de orientacdo pessoal positivos, associados ainda a
altos niveis de motivagio ¢ forte interesse por atividades mais
académicas. Conseqiientemente, seriam também o0s que aspi-
rariam aos niveis mais altos de educaghio e de stasmus ocupacio-

Por outro lado, aqueles alunos que, com maior freqiién-
cia, atingem 0s niveis mais baixos nos testes de inteligéneia e
de desempenho escolar, sdo identificados como possuidores de
um gcrcepgﬁo negativa de vida, s3o menos motivados para
estudos académicos, e pouco interessados nas carreiras pro-
fissionais de nivel supertor.

A medida que as relagbes acima estabelecidas se asso-
ciam, mais ou menos intensamente, com as diferencas de ori-
gem social e econdmica, as aspiractes e expectativas dos alu-
nos sio freqientemente interpretadas como resultantes da
“situacio familiar”, (KAHL, 1953}

Assim, o “funcionamento do ego” viria acompanhado
de uma sociakizagio de origem familiar, que transmitiria dife-
rencialmente um “modelo de motivacio” reforgando, dessa
forma, as aspiragbes que permitiriam satisfazer a esse modelo.
(KRAUSS, 1964)
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Apds a década de sessenta, os estudos na drea alcancam
um nivel de maior especificidade e de objetividade, ao procu-
rar determinar a influéncia relativa do “background” familiar
sobre os atributos pessoais ¢ as aspiragdes educacionais e pro-
fissionais dos jovens.

Modelos de andlise por inferéncia s80 exaustivamente
utilizados para determinar relagoes de causa e efejto no pro-
cesso de desenvolvimento e de escolha educacional e profis-
sional.

J4 nfio bastava conhecer os fatores ou varidveis res-
ponsdveis pela moldagem das aspiragdes, e nem era suficiente
saber a intensidade das correlages gne estas varidveis guar-
davam entre si. Era primordial determinar o peso relativo de
cada varidvel de modo que as diferengas identificadas pudes-
semn ser objetiva e quantitativamente justificadas e legitimadas.

Tais modelos, em sua grande maioria, estabeleciam uma
relagho direta entre a origem social do aluno e sua habilidade
mental, ou seja, a habilidade mental exercia influéncia direta —
¢ possuia poder explicativo maior para as diferengas encon-
tradas — nos niveis de aspiracgfio educacional e profissional dos
jovens, bem como nas possibilidades de ingresso na Universi-
dade e conclusio dos estudes universitdrios.

. Segundo alguns autores, a influéncia exercida pelo
“background” sécioecondmico é, em geral, mediatizada pelas
caracteristicas comportamentais ¢ pela escolarizacio. Assim, o
desempenho académico e a influéncia de pares passam a ser
considerados o segundo e terceiro fatores de maior peso ex-
plicativo das diferengas nos niveis de aspiragdes e, futura-
mente, da posigio ocupacional alcangada pelos alunos na hie-
rarquia social,

SEWELL et alii (1970} os principais proponentes de tais
modelos, afirmavam:

“Na determinacdo da escolha profissional e na posicdo
social fururamente alcancada pelo individuo, o desem-
pernho escolar asswme um papel mais fundamental do
que se havia originalmente pensado. Nossos estudos
confirmam ser também de grande importdncia o papel
exercide pela influéncia de pares ou de ‘outros signifi-
cativos’. Entendemos que o individuo ndo estd total-
mente dependente de seus pares (como ficara estabeleci-
do) quando procura orientacdo prafissional, quando
toma decisGo sobre que carreira seguir, ¢ portanto,
quando antecipa a posigdo ou status que poderd alcan-
gar”.

Ao analisar o papel da escolarizagdo no processo
de mobilidade social, tais estudos concluem que a escolariza-
¢a0 reduz a dependéncia do futuro profissional A origem social
do individuo. Assim, € dado 2 escola o poder de melhoria e as-
censdo, As desigualdades na composigao social entre as esco-
las ou entre os ramos curriculares € percebida como resultante
de estruturas formalmente estabelecidas ¢ necessdrias ao bom
desenvolvimento das atividades escolares. As diferencgas nun-
ca foram consideradas como resultantes ou reflexos de pro-
Ce5508 sociais mais amplos, ocorridos fora da escola.

AS ASPIRACOES
EDUCACIONAIS-PROFISSIONAIS
ENFOQUE ESTRUTURAL-REPRODUTIVA

Os defensores do enfoque estrutural-reprodutivista
contestam as conclusdes obtidas pela abordagem anterior, ar-
gumentando que as condigdes de desigualdade tém origem na
estrutura de classe da prépria sociedade ¢, portante, precedem
as caracteristicas familjares e as individuvais.

A influéncia da origem de classe social sobre as aspira-
¢Oes e sobre as chances de vida futura dos individuos € assi-
nalada como preponderante por vdrios autores,

Comentando essa influéncia, BOWLES, (1972) sugere:

“A influéncia da origem de classe € consideravelmente
mais importante comeo determinante tanto do sucesso
educacional quanto do sucesso econdmico. A inadequa-
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¢do na medida de classe social e de sua influéncia, tem
levado os pesquisadores a conclusées prematuras e pro-
vavelmente enganosas sobre o papel da escolarizacdo
no processe de determinacdo da escolha prafissional, do
nnt';fl ge renda e do presilgio profissional alcangado pelo
individuo™.

Essa aftrmag@io € confirmada apds a publicagio,
nos USA, do Relatério Coleman-Campbel e de estudos simi-
lares em outros pafses, em que se evidencia terem as escolas,
sobre o desempenho escolar, nm relativamente pequenc efeito
ﬁ::. seja independente de influéncia de origem social e fami-

Segundo COLEMAN et alii (1966) “a escola parece
perpetuar as desigualdades que decorrem do background dos
estudantes, ao invés de corrigi-las”,
O sentido dos esforgos da pesquisa educacienal na 4rea
passam, assim, a concentrar-se em andlises da dinfmica inter-
na da escola, na tentativa de maior compreensio de seus me-
canismos de reprodugio, diferenciacio e discriminagio social.
O estudo dos mecanismos de controle social no nivel da
organizacio diddtico-pedagdgica da escola ganha novo im-
s0. Assim, sdo examinados os critérios de sclegio e de ava-
iagdo, a organizacdo curricular, a composicio social da escola,
as formas de distribuicdo de alunos e professores pelas tur-
mas, 0 papel social ¢ politico dos servigos de orientagio e de
supervisio escolares, etc... Tais elementos sfo apontados
como fundamentais na determinagdo dos planos e das expec-
tativas educacionais-profissionais, direcionando os alunos a
ipos de programas ¢ a escolas que, muitas vezes, limitam e
bloqueiam para eles, no futuro, o acesso a cargos e fungdes de
major influéncia e prestigio social e, conseqilentemente, de
melhores saldrios.
Revela-se assim que as formas de distribuigdo dos alu-
nos pelas turmas, programas € ramos curriculares, bem como
o sistema de avaliagio de seu desempenho estio associados a
modelos, exigéncias e formas de socializagdo que privilegiam
certos tipos de alunos em prejuizo de outros. Fica demonstra-
do que alunos provenientes de familias de renda superior sio
mais freqlientemente encaminhados ramos académicos e
gropedéuticos do que aqueles provenientes de famflia de renda
aixa e média.
Discutindo a organizacio do processo escolar e o seu
ggvel na diferenciacBo e discriminagio social de alunos,
ULANTZAS (1973) avanca na explicagao tedrica de tais
constatagdes, quando afirma:

“A divisdo social dentro da escola nido se desenvolve de
sua organizagio interna. Se a escola reproduz em seu
préprio interior a divisdo entre trabalho manual e tra-
batho intelectual & porgue esta escola jd estd, por sua
natureza capitalista, situada globalmente em relagdo a
uma divisdo trabalho intelectual/trabalho manual que
ultrapassa u escola e define o seu papel”.

Aprofundande a argumentagio acima, alguns autores
procuram explicar a relagao entre niveis de aspiragio educa-
cional e escolha ocupacional, sustentando que as relagoes so-
ciais de producéo sdo reproduzidas na escola de tal forma que
as criangas e 0s jovens com caracteristicas sociais distintas re-
cebem dos professores experiéncias socializadoras diferencia-
das, o que, antecipadamente, os direciona a grupos de ocupa-
coes especificas € a tipos de escolas similares As encontradas
em seu ambiente social mais préximo.

Taijs estudos, portanto, preccupam-se com o impacto da
escolz na socializagio para o trabalho e com suas conseqién-
cias no desenvolvimento, reprodugio, e inculcagio de tragos
nfo cognitivos, ou seja, de normas de comportamento, de va-
lores, de tracos de personalidade, de aspiracdes e expectativas
socialmente diferenciadas ¢ enderegadas. A realidade escolar
perde assim seu cardter uniforme, dnico ¢ igualitdrio, para se
constituir em varias realidades desiguais, instincias de repro-
dugio das desigualdades sociais ¢ de antecipagdo do destino
ocupacional e educacional de seus alunos.
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A relevincia da socializagfio escolar no processo de es-
colha ocupacional ¢ na transmissfo de stafus entre feragyes
€ também enfatizada por BOWLES & GINTIS (1976); ED-
WARDS (1979). Segundo esses autores, a escola &€ um ele-
mento capital na reproducio das relacdes sociais de produgao
¢ na sustentagio da estrutura de classes. A socializagfo dife-
renciada para o trabalho, realizada através da escolarizagio,
completa a reproducio das consciéncias iniciada nas intera-
¢Ses familiares e nas relagdes de produgio na fabrica. Tais ex-
periéncias anteci as aspiragoes ¢ o destino ocupacional,
contribuindo assim para a manutengiio das diferencas sociais
de geracfo em geragéo.

Os mesmos autores argumentam que a relacio entre o
sistema econdmico e o educacional pecessita ser percebida nio
apenas em correspondéncia com o treinamento téenico que a
escola se propbe desenvolver. O sistema econdmico reldne, na
realidade, relagtes técnicas e sociais de producfio estabelecidas
numa divisdo hierdrquica de trabalho. Nesse sentido, toda di-
visiio técnica pressupde, a0 mesmo tempo, uma divisdo social.

As cxperiéncias, o convivio didrio pessa hierarquia e
nessas relagoes de trabailho desenvolvem valores, atributos de
personalidade, atitudes, normas de comportamento, expectati-
vas ¢ aspiracdes que se assemelham Aquelas necessdrias e mais
adequadas ao exercicio de fungdes € de tarefas especfficas de
certas categorias ocupacionais. Esses atributos ¢ comporta-
Imentos parecem ser mtroduzidos nas relagées familiares de
modo que as criancas de diferentes origens sociais tendem a
desenvolver caracteristicas que favorecem o exercicio de fun-
¢Oes em nivel ocupacional semelhante ao de seus pais.

E, portanto, nessas relagdes sociais de produgio que
o jovem deve ingressar quando adulto, constituindo, a escola &
a familia, instdncias de reprodugio, de preparagio e de anteci-
pagdo dessas relacoes.,

A reprodugio exercida pela escola € assim exacerbada
pela sua quase absoluta rendigio aos determinantes e is ne-
cessidades econdmicas, corporificadas através de uma prética
educacional socialmente discriminatéria. Essa prédtica atua, se-
gundo tais autores, principalmente através de formas diferen-
ciadas de organizagao do trabalho e do cotidiano escolar, ¢ de
uma adequada socializagdo para o trabalho, que se concretiza
de acordo com os interesses e necessidades da sociedade e da
empresa capitalista.

A relagdo escola e trabalho se afirma, dessa forma,
muito mais pela capacidade daquela, de moldar os aspectos
nio cognitivos, do que propriamente planejar e desenvolver
contelidos curriculares necessdrios 4 preparagio e treinamento
diferenciado de uma farga de trabalho.

Os aspectos ndo cognitivos seriam portanto, inicial-
mente, moldados na gtépria empresa ou local de trabalho, e
polstcrionnentc reproduzidos na familia e antecipados pela es-
cola.

“Os tragos que sdo realmente recompensados na escola
corresponden dqueles necessdrios ao exerclcio do tra-
balho alienado, e estdo evidentes nas relagdes sociais
dentro da sala de aula. Estes incluem: graus de subordi-
ragdo correspondendp a diferentes niveis da higrarquia
de produgdo; a primazia do cardter racional e planejado
da acdo em oposicdo a maneiras mais espontineas de
respostas sociais; a motivagdo pela recompensa externa
através de notas e promogdo, e principalmente um pa-
drde comum e simultanemente diferenciado de valores,
ambicoes, aspiracdes profissionais, tracos de personali-
dade e modos de apresentacdo social (vestimenta, lin-
guagem falada, identificacdo pessoal a um sistema social
particular)”. (GENTIS, 1971}

Assim como o processo de trabalho hierarquiza o tra-
bathador e impde a ele uma diferenciagio social e de renda, a
escola ¢ o sistema escolar, da mesma maneira, hierarquizam,
dividem e estruturam as interagdes sociais de acordo com cri-
térios de classe social e de sucesso académico.
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As aspiragbes educacionais ¢ ocupacionais dos estu-
dantes sdo identificadas e justificadas através de um principio
de correspondéncia que estabelece nas escolas a perpetragiao
das desigualdades de origem social, reforgando tracos e ca-
racteristicas pessoais de acordo com a divisdo social e técnica
do trabatho,

Essa divisdo, ao ser absorvida no interior da escola, de-
termima processos educacionais diferenciadores e tipos de so-
cializacdo que gradualmente adequam e legitimam a “escolha
ocupacional” do aluno de acordo com aquela definida a priori,

112: sua origem de classe social, através das relagdes de tra-
0.

“Considerando que o sistema de predugio capitalista ne-
cessita, para a sua sobrevivéncia, de trabathadores mais déceis
¢ submissos em tarefas e fungoes diretamente vinculadas i
produgdo, ¢ de trabalhadores mais independentes e criativos
no planejamente, na administragdo, no controle e supervisio, a
escola € considerada uma instdncia prioritdria, onde os traba-
lhadores sio diferencialmente moldados e ajustados a essas
caracteristicas e exigéncias. Para cumprir tal tarefa ¢ melhor
adequar-se ao mundo do trabalho e da produgao da vida eco-
ndmica, a escola se diferencia e se divide.

Nesse processo, observa-se que as transformagdes
ocorridas na organizagdo do trabatho, nas diferentes etapas do
desenvolvimento da produgio capitalista, vio limitando cada
vez mais a necessidade da qualificagdo integral da grande
massa de irabalhadores. A criagio do trabalho parcelar, mecé-
nico, rotineiro, torna a qualificagio do trabalhador mais sim-
plificada, porque dispensa longos periodos de formacdo e de
treinamento. Na maioria dos casos consiste apenas em trei-
namento, que se completa num prazo de poucas semianas.
Quando necessdrio, pequenos ajustes processam-s¢ no proprio
local de trabalho.

Esse tipo de trabalho nega a prépria natureza humana e
provoca a repulsa de quem o executa, levando-o a organi-
zar-se contra uma situagdo alienada e alienante que lhe & im-

posta.

Nessas condigoes, a necessidade de um controle social

do trabalhador acentua-se na razéo direta de sua desqualifica-
¢do e de sua desumanizagio.

Os autores aqui mencionados ddo, assin, acentuada im-
portincia ao papel da escola na socializagio diferenciada para
0 trabalho, através da qual os individuos de diferentes classes
sociais seriam “‘educados” no sentido de aceitar, ndo apenas as
necessidades de trabalho alienado, mas a legitimidade das
condigdes do mesmo e das normas que o regulam. Rejeitam a
concepgdo de socializagio para a competéncia, defendida pe-
los tedricos do capital humano e demais funcionalistas cldssi-
COSs.

Ao contrdrio, percebem essa agio como- parte de um
processo de controle social que desumaniza o homem, impe-
dindo-o de adquirir, ndo apepas habilidades e conhecimentos
mais significatives para sua vida e seu trabathe como, igual-
mente, distorcem sua percepgio da realidade através do con-
trole ideolégico da mente e de seu comportamento e relagdes
sociais. A escola, parceira desse processo mais amplo, exerce
seu papel através de experiéncias educacionais socialmente
diferenciadas e justificadas como necessdrias a uma sociedade
de classes.

Ag aspirages ¢ expectativas educacionais - ocupacionais,
e demais caracteristicas comportarnentais estariam, assim,
condicionadas e limitadas & destruicfio e A criacdo de velhas e
novas especialidades, fungdes e tarefas associadas ao desen-
volvimento ¢ & organizagao racional e planejada da producio
capitalista.

De forma semelhante, as caracteristicas da l‘;ggaliﬁca-
¢a0” requeridas de uma forga de trabalho diferenciada e divi-
dida gzgnir—se-iam segundo as exigéncias impostas pela divi-
530 tedrica ¢ social do trabalho e das conseqiiéncias decor-
rentes dessas condigdes e caracteristicas na vida do trabalha-
dor, do cidadiio e da sociedade em geral.
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LIMITACOES NOS ENFOQUES ANTERIORES

Os enfoques anteriormente descritos apresentam Limita-
goes tedricas e metodoldgicas que necessitam ser explicitadas
para serem superadas ¢ confrontadas com uma concepgio
mais avancada das relaghes estruturais, com a escola e com as
aspiracOes educacionais e profissionais dos alunos.

1. O enfoque séciopsicolégico

Esse enfoque retine talvez as maiores distorgdes no
¢xame e na explicagac das diferencas de expectativas ¢ aspira-
¢oes educacionais-ocupacionais.

As rafzes tedricas de suas dificuldades assentam-se no
pensamento mais tradicional da sociologia classica. Q aspecto
fundamental dessa heranca estd na nocéo de estabilidade da
ordem social e da necessidade de seu equilibrio orgénico. O
individuo, tomade isoladamente, se adaptaria aos estdgios de
desenvolvimento social “buscando integrar-se 4 sociedade de
forma soliddria, pelo exercicio daquelas fungGes que estives-
sem mais de acordo com suas habilidades e capacidades”.
(PAUSLTON 1976) Dever-se-ia garantir-the, sim, a liberda-
de democrdtica para que pudesse preencher seus préprios ob-
jetivos e realizar o seu trabalhe buscando, na sociedade, o la-
gar ¢ as funges mais apropriadas ao seus talentos,

As expectativas educacionais e ocupacionais, assim c¢o-
mo a possibilidade de suas realizagdes dependeriam quase ex-
clusivamente de uma definicdo pessoal face As necessidades e
pressdes sociais.

O aluno ou o individuo isolado seria, por assim dizer,
auto-referente em suas escothas e definigdes — suas decisdes,
fracassos e sucessos educacjonais e profissionajs sendo apon-
tados como resultantes de sua capacidade ou incapacicdzde, de
sua vontade ou apatia, de suas aptidoes, habilidades ou ausén-
cia dessas. Além disso, necessitaria ignalmente de uma “ade-
quada” socializacio quanto i inevitabilidade das diferengas
entre os homens e, conseqiientemente, das designaldades so-
ciais.

H4 portanto uma racionalidade na objetividade das ex-
pectativas, aspiracoes e escolhas, relacionada 2 distribuigio
social de pap‘gs, de status e de beneficios. Os limites € con-
troles sociais nessas decisbes somente seriam necessdrios i
medida que fosse preciso preservar talentos ou melhor dire-
ciond-los, o que beneficiaria 0 homem individualmente € a 50-
ciedade como um todo.

Husén (1974) afirmava:

“Jd que a igualdade entre os homens rndo existe, a me-
lhor maneira de realizar o seu ideal ¢ suas aspiragdes
seria oferecer a cada pessoa a “mesma chance” para
desenvolver sens ialentos pessodis até o seu limite supe-
rior otimo, Isto poderia ser conseguide através de um
sistema educacional desigual e diferenciade que se
ajustaria & variedade de talentos individuais,

L1 A questdo do método de conhecimento

A principal critica ao enfoque sdciopsicoldgico diz res-
peito A limitagdes existentes em sua base metafisica e empi-
rista, enquanto método de conhecimento, Nesse sentido, os
fendmenos em estudo séo examinados fora de suas relagdes ¢
de suas interagOes com a prdtica social determinada e histori-
camente situada. G objetivo do contecimento € tomado como
algo “‘dado”, absolute, fundamentado por um idealismo a-
histSrico.

No exame das aspiragoes-expectativas toma-se o indi-
viduo consciente, fechado em si mesmo, como sujeito do co-
nhecimento, sendo as conclusdes obtidas do “aqui e agora”
isoladamente, resultantes da agfio e da dinimica, essencial-
mente individuais.

Assim o individue, sujeito absoluto do conhecimento,
congrega em si e através de seu comportamento objetivamente
mensurdvel, as capacidades e as vantagens e desvantagens que

Ihe sdo “liviemente” apresentadas para escolha pela socieda-
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de. Dessa forma, as diferengas nas aspiragbes e expectativas
sdo geradas a partir de vm Emcesso essencialmente individual
¢ resultante de “sinteses™ de infleéncias que, por opgo indi-
vidual, foram cultivadas ou rejeitadas.

O limite do conhecimento est4, pois, circunscrito ac in-
dividuo ou no dado que por este & transmitido. A compreen-
sio ou o entendimento de suas escolbas seriam alcancados
através de informagcdes objetivamente constatadas e sistemati-
zadas. Contenta-se, assim, em descobrir as relagdes constantes
e regulares entre os fendmenos e as svas leis; estuda-se o
“quanto” e “‘como’ e ndo o “porqué” dos fatos.

No entanto, o individuo € o seu pensamento sdo ao
mesmo tempo distintos e unides, em interacio. A consciéncia
de um individuo nao se separa de sua exisiéncia objetiva, de
sua atividade prdtica. Cai-se, assim, num formalismo logico
tomando-se a forma isclada do contetido, quando este é que
determina a forma; a forma ¢ sempre forma de um conterido
O problema bisico desse enfoque estd, pois, no fato de ter
confundido parte do conhecimento com o conhecimento ver-
dadeiro. (KOSIK, 1976)

1.2 A questio do método de andlise

As técricas estatisticas desepvolvidas para avxiliar na
sistematizacdo dos fatos coletados garantiram, durante varios
anos, o cunho “cientifico” dos estudos séciopsicolégicos e
educacionais, fazendo com que, saindo de sua posicfio descré-
ditos ascendessem rapidamente face ds demais ciéncias.

O uso de técnicas estatisticas cada vez mais sofisticadas
soma-se A lista de problemas que esse enfoque enfrenta em
svas andlises. Normalmente passa a prevalecer a tendéncia de
se estudarem problemas que pudessem ser facilmente traba-
lhados estatisticamente, mas que pouco ou nenhum valor tra-
ziam aJ)a.ra ¢ avango no conhecimento sobre as questdes exa-
minadas

O status da pesquisa educacional passa, entfo, a ser
avaliado pelo tipo de técnica estatistica utilizada e ndo pelo
significado dos problemas trabalhados. Dessa forma, o feticke
da técnica comega a atuar como uma Testrigio ao exame de

. temas e questoes mais relevantes. Perde-se, portanto, em and-
lise ¢ aprofundamento dessas questdes.

m levantamento dos estudos sobre as aspiracoes e ex-
pectativas educacionais-profissionais, entre 1950-1970, per-
mite-nos perceber certas caracteristicas comuns a quase todos
eles. Os problemas levantados assemelham-se mais a reavalia-
¢oes de incoeréncias ou disparidades observdas nos resultados
dos testes estatisticos € dos modelos causais criados. A repeti-
¢d0 sc fazia pecessdria para permitir uma quantificagdo mais
adequada dos dados e, conseqilenternente, o aprimoramento
da técnica e do modelo construido, (MAFRA, 1980a) Pouco
ou nenhum elemento novo era acrescentado ao conhecimento
do processo de escolha e definigdo das aspiragdes e, princi-
galmentc, povco se avangou ma explicagio do porqué das di-

erencas encontradas e do papel da escolarizagdo nesse pro-
cesso.
Ainda com referéncia & questio da técnica, a énfase na
definicdo operacional de conceitos € nogbes abstratas, como
exigéncia de rigor cientifico, no campo da pesquisa séciopsi-
colbgica ¢ educacional, trouxe grandes dificuldades. (MA-
FRA, 1980b)

A selegiio de varidveis era, muitas vezes, imprecisa e
caética, ndo havendo limites na definigio do que seria de fato
uma varidvel. Além disso, grandes dificuldades aparecem na
auséneia de varidveis gerais, ou seja, varidveis que explicitem
categorias abstratas mais amplas como, por exemplo, classe
social, inteligéncia, conflito social, coesfo social, etc. . . Sem
essas varidveis, a andlise gerada permitia apenas alcangar re-
sultados separados, desconexos e disparatados, sem contex-
tualizag@o, além de desfocacos historicamerte. As diferengas
observadas entre os resultados dos estudos das aspiracdes no
inicio da década de 50 e aqueles obtidos no final da década de
70, sdo apontados como resultantes de incrementos nas mar-
%ens de op¢des individuais que passam, entdo, a depurar in-

ormacgses antes agregadas indevidamente.
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2. O Enfoque estrutural reprodutivista

Os defensores do enfoque séciopsicoldgico apontam 23
caracteristicas individuais como responsdveis pelas desigual-
dades existentes na sociedade, As diferencas de mteresse, mo-
tivagdo, inteligéncia e aspiragbes fazem de cada ser humano
um individuo diferente dos demais. Suas habilidades, portanto,
estabeleceriam os limites de sua participagdo social e iizgl-
mente os beneficios que dela poderia receber. Por outro lado,
o enfoque estrutural-reprodutivista transfere para os determi-
nantes econfimicos e para a organizacio do trabalho no modo
de produgio capitalista & origem de todos os males e diferen-
gas socials. Nessa perspectiva, o individuo estd subjugado is
relagdes sociais de produgio c A divisdo do trabalho, & separa-
¢éo entre trabalho manual e trabalho intelectual e ds necessi-
dades de reproducio e de transformacac da organizacio do
trabalho ao longo da histéria do modo de produgfio capitalista.

2.1 Aspectos positivos

Inicialmente poderiamos afirmar que os estudos repro-
dutivistas avangam as interpretages e andlises desenvolvidas
pela concepgio séciopsicoldgica da realidade, Aprofundam,
ampliam e explicitam mais claramente a questio do controle
social na formagdo do cidaddo e da forga de trabalho. Recu-
peram, igualmerte, a abordagem histérica dessas relagoes, até
entio atomizadas na responsabilidade ¢o individuo por seus
fracassos ¢ desqualificacio. Denunciam ¢ cardter de desigual-
dade social inerente ao préprio sistema capitalista e sua insti-
tuigdo escolar. Ao assim fazer, rejeitam a tese liberal da desi-
gualdade de recompensas, stermus, roder e privilégios, em fun-
¢do da capacidade potencial de cada um de contribuir para o
bem social.

Meostram que o sistema produtivo, ao simplificar a qua-
lificagdc do trabalhador, cria a necessidade fundamental de
moldar e controlar 0s aspectos ndo cognitivos de sua existén-
cia. Os aspectos emocicnais, afetives, assistenciais, crescem,
portanto, de importéncia na organizacio do trabalho, na razfo
inversa da perda de habilidades, destreza, conhecimento técni-
co-cientifico, e autonomia de trabalho.

Demonstram, ainda, que nem todos os trabalhadcres
serdo necessariamente moldados da mesma forma e com a
mesma intensidade. As diferengas surgem em fungic da rele-
vincia, para o capital, do trabalho que deve ser exercido. Nos
escaldes mais altos, a socializagdo diferenciada privilegia a in-
terpalizagiio dos valores capitalistas e das normas de organiza-
¢do das empresas. Os aspectos de independéncia, inteligéncia,
criatividade, autonomia, s&o altamente valorizados e necessd-
rios. Da mesma forma, sdo concedidos mais privilégios aque-
les que, dertro do local de trabatho, representam capital e de-
fendem os seus interesses. Para os demais trabalhadoeres, essas
condiches sic gradualmente reduzidas, tornando-se mesmo
dispensdveis.

2,2 Evidéncias contraditfrias

Nesse enfoque, portanto, o impacto da socializagao para
o trabalho através da escola € fundamental na explicacio das
diferengas de aspiragbes profissionais e educacionais entre
alunos de diferentes origens sociais.

Embora consistente, sao limitados os estudos que exa-
minam o impacto da reprodugio das relagdes sociais de pro-
duciio nos aspectos nfio cognitivos de alunos freqiientes e nos
curriculos socialmente diferenciades.

Evidéncias contraditdrias, no entanto, merecem ser co-
mentadas. JENCKS et alii (1973}, embora atribuindo grande
importincia aos tragos nio cognitivos na exphicagio das dife-
rencas de ocupacio e renda, agl;r]nam que muitos destes tragos
%z‘io diferencidlmente atribuidos antes da escolarizacdo de 2°

rau.

Tanto SHEA (1977), quanto REHBERG & ROSEN-
THAL (1977) indi¢am que o efeito da escolarizacio sobre de-
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zesseis tragos ndo cognitivos foi de simplesmente estender as
diferencas j4 existentes.

BEREITER (1972) reafirma essa conclusio ao indicar
que a maioria da populagio que recebe uma escolarizacio de-
sigual, j4 apresenta diferencas em muitos aspectos, impossibi-
litando ou dificultando determinar o efeito isolado da sociali-
zagho sobre essas diferengas.

A questdo do impacto educacional na reprodugio e re-
finamento dos aspectos ndo cognitivos necessita, pois, exame
mais cuidadoso, uma vez que os resultados até entdo reunidos
indicam a possibilidade de a escolarizagio nio exercer impacto
em alguns deles, causd-lo, e grande, em outros, on meramente
estender aqueles j4 existentes.

verdade que a falta de estudos e evidéncias scbre a
tese da reproducio das relaches sociais de produgdo na escola
constitui uma dificuldade que necessita ser superada. Alia-se a
essa limitagio o fato de que os argumentos sustentados por
Bowles, Gintis ¢ outros nio pedem ser dimensionados com-
parativamente, uma vez que suas andlises estdo dirigidas ex-
clusivamente A realidade americana. Tal fato, porém, ndo
constitui uma fraqueza em si. Os trabalhos de Bourdieu e
Passeron, Establet, Berstein ¢ Young, realizados quase que
simultamente aos daqueles, reafirmam, em parte, o papel da
escola e da educagdo na reprodugio da estrutura de classe, das
relagéeg sociais e técnicas e de produgao.

preciso salientar, no entanto, que as diferencas nos
sisternas educacionais de ensino entre os pafses capitalistas su-
gerem que as pressdes sociais presentes na organizacic ¢ no
funcionamento desses sistemas podem néo ser exclusivamente
aquelas decorrentes das mecessidades de reprodugdo ¢ do
controle da forca de trabalho ¢ das relagdes sociais de produ-
gio.

A socializag#o para o trabalho nas sociedades capitalis-
tas também exige um grau de “capital cultural”, de crengas e
de valores, relativamente independente da classe social, do ni-
vel ocupacicnal ou do tipe de trabalho que o individuo exerce.
Tal fato, porém, no entender de Apple, nos remete para além
do conceito Weberiano de “legitimidade” aproximando-nos
mais do conceito de hegemonia de Gramsci. Nesse caso, ©
exercicio da hegemonia por parte de uma classe ndo pode ser
reduzido a um mero sistema de controle e de imposiches que
impecam, as classes lideradas, pelo menos a possibilidade de
sua organizagio como forga politica autdnoma. No sentido
Gramsciane, uma classe é hegeménica porque faz avangar o
conjunto da sociedade, uma vez que expressa a correlagio de
forcas da luta de classes em diferentes momentos historicos.
Nesse sentido, as condigdes da hegemonia proletiria estéo

resentes nas préprias condigbes de existéncia da hegemonia
urguesa.

Isso nos leva a questionar a verdadeira dimensfo, no ni-
vel. operacional, da teoria da reprodug@o. A compreensio e
andlise da interdependéncia entre hegemonia, ideologia e re-
producio das relagbes sociais de produgdo na escola apontam
para a necessidade de se ampliar o conceito de correspondén-
cia, acrescentando-se a ele o conceito de contradicdo. (CAR-
TER, 1976) A dinimica social ¢ a dinimica escolar ou de
qualquer outra instituicdo social indicam a possibilidade de
uma autonomia relativa das mesmas e do trabalho que nelas se
realiza, o qual tende a produzir, pelas suas préprias condigces
de funcionamento, as condigdes que rompem os limites de sua
prépria reprodugio. .

A correspondéncia entre a escolarizacdo e o processo de
trabalho requer mecanismos ¢ estruturas que contribuam para
a reproducio da sociedade e das relagdes sociais hegeménicas.
As escolas, entrentanto, freqlientemente apresentam resulta-
dos que néo sdo funcionais para a perpetuagdo das relagbes de
produgiio existentes. A correspondéncia ndo apenas surge da
contradigio, como também desenvolve novas contradigoes.
Sendo, portanto, autocontraditério, o sistema de produgio ca-
pitalista d4 origem a um conjunto de valores, de atitudes, de
comportamento ¢ de aspiragies que sfo consistentes, algumas
vezes independentes e outras em oposigio ds necessidades e
demandas sociais. Da mesma forma, em -nivel empirico, as-
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pectos especificos do processo de escolarizacio nio corres-

pondem as necessidades da organizagio hierdrquica do traba-

Iho ¢ do trabalho parcelar, € mesmo as contradizern.
Finalmente, CARTER (1976) insiste em afirmar que:
“considerado isoladamente o princlpio da correspon-
déncia constitui pois uma interpretacio inadequada do
sistema escolar ¢ das relagdes de trabatho. Dd-nos mui-
tos insights em relacdo & unidade deste sistema e dos
mecanisme que facilitam a sua reproducdo. Mas masca-
ram as contradicoes e tensGes internas a este sistema.
Sdo precisamente estas contradigbes e tensdes que im-
pulsionam a mudanga e a transformagdo. Assim o con-
ceito de correspondéncia precisa ser ampliado pelo con-
ceito de contradigdo. A correspondéncia direciona nos-
sa interpretacdo tedrica em diregdo ao que deve mudar;
a contradicdo nos guia em direcdio ao que pode ser mii-
dado e que estd de fato mudando” .
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