Compreender
para transformar:
A reconstrucao
da psicologia
educacional na
trajetoria de
trabalho do
CRESAS*

Desde 1969, um centro de pesquisas francés vem se
cansolidando e contribuindo para a anélise @ a superagéo
do fracasso escolar. Trata-se do CRESAS, érgéo do INRP
(Institut National de Recherche Pédagogique), vinculado
ao Ministério da Educacio francés.

Abandonando a perspectiva psicopedagégica origi-
nal da “inadaptagde escolar”, com enfoque explicita-
mente clinico e preventivo, a equipe de pesquisadores
postula, atualmente, o “enfoque ecolégico”, centrado na
pedagogia interativa. Sua presente contribuicio se volta
para a discuss@o da metodologia da pesquisa-acio e para
a énfase em processos de construgio de conhecimento,
em contextos de interagdo em pequenos grupos,

Este depoimento foi concedido pelas pesquisadoras
MIRA STAMBACK, MARIANNE HARDY e CHRIS-
TIANNE DESJARDINS, integrantes daquele Centro, na
oportunidade de sua visita & Faculdade de Educagao da
UFMG, emn setembro deste ano,

* CENTRE DE RECHERCHE DE L’EDUCATION SPE-
CIALISEE ET DE L'ADAPTATION SCOL AIRE.
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A entrevista foi concedida ao setor de Psicologia
Educacional desta Instituicdo, tendo sido coordenada e
traduzida pela Prof? Elza Cataldo, Colaborou na organi-
zacdo do depoimento a Prof? Maria das Gragas de Castro
Bregunci, també&m pela Instituigo.

QUESTOES: ,

- Gostarlamos que vocés falassern um pouco sobre
a trajetdria do trabalho do CRESAS nesses quin-
ze anos de existéncia, destacando o papel da Psi-
cologia em sua histdria.

MIRA - O inicio do trabalho do CRESAS foi bas-
tante influenciado por aquilo que a psicologia classica
trazia nos anos 60 a 70. Eu, pessoalmente, comecei a tra-

‘balhar nos anos 50 com a psicologia & ainda era uma

orientagdo bastante clinica e, sobretuda, um trabalha li-
gado A questdo do fracasso escolar {poder-se-ia dizer
gue mais ou menos 40, 50% dos psicdlogos trabalhavam
nessa dire¢o mais clinical. Eu trabalhava em um hospi-
tal, mas como pesquisadora, com arientagéo clinica, vol-
tada para criangas com dificuidades escolar.

Foi uma época de bastante entusiasmo, quando
estava sendo implementada uma metodologia de diag-
nésticos, & também de reeducagio dessas criangas. Esse
entusiasmo durou mais ou menas dez anos, pelo menos
para mim, mas ao fim desse perfodo comecei a questio-
nar esse tipo de atuagdo. Sobretudo, de uma forma préti-
ca e concreta, trabalhava com médicos nesse hospital, e o
trabalho de psicélogo era com testes especiiicos e deta-
Ihados, mas quando era o momento das consultas médi-
cas, percebia-se que os médicos ndo levavam em conta
aquilo que analisdvamos como psicélogos, Pior ainda,
mesmo com 0s nessos colegas reeducadares, eles reco-
megavam a fazer os testes, nédo levando em consideragio
aquilo que ja havia sido feito.

Mais grave ainda foi a nossa decepgdo de ordem
cientlfica, porque durante muito tempo, no inicio pelo
menos, nos voltamos para a questao da dislexia, a difi-
culdade da aprendizagem da escrita e da leitura. E nés di-
ziamos que podiamos explicar a dislexia por distdrbios
mentais, distirbios temporais, de espago. Cornegamos,
entdo, a ampliar um pouce nosso terreno de pesquisa,
indo as escolas, e pudemos perceber criangas j& diagnos-
ticadas que nao tinham dificuidades, aprendiam a ler e a
escrever, apesar de terem o problema de ordem espacial
e motor. Encontrdvamos também outras, em que nada
havia sido detectado, revelando problemas reais. Ou seja,
03 testes nao se apresentavam tdo corretos na pratica da
escola, e todas as nossas belas publicagdes comegaram a
parecer ndo verdadeiras. A partir disso, comegamos a
questionar a nossa pratica, ocorrendo o mesmo em todas
as equipes.
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Foi por esse motivo que aceitei, com muita satisfa-
¢ado, quando me convidaram a participar do Centro de
Pesquisas, que iria justamente averiguar a questio do
fracasso escolar, porque gu ja estava de certa forma de-
cepcionada com aquela atividade que estava desenvol-
vendo, No infcio, acabar-se-ia atuando com a mesma
concepcdo tedrica e pritica que se aplicava no hospital,
Justamente por isso, comecarmos a agir na escola mater-
nal, para trabalhar com as criangas, a fim de evitar que
elas comecassem a ter problemas mais tarde. Fizemos
uma pesquisa com uma amostra bastante grande - 1,238
criangas — & os resultados foram mais ou menos os mes-
mos que ng hospital. E foi justarmente ai que a presencga
dos professcres trouxe uma rigueza muito grande e ser-
viu para fazer com que se repensassem as idéias, as con-
cepcles e mesmo para mostrar novas direcdes de traba-
lho. Foram, sobretude, aquelas professoras que ndo
acreditavam no chamado retarde das criangas no meio
poputar, em termos da linguagem, foi esse tipo de pro-
fessor que trouxe uma coniribuicdo muito grande para o
CRESAS. £ questdes como *'quantas criangas fracassam”
e "como € que essas criangas fracassam”’, comegaram a
ser examinadas por mim, a partir do CRESAS. Através do
Ministéric da Educaggo Nacional francés, tomamos co-
nhecimento de que 40% das criangas fracassavam na es-
cola, na escola elementar, Quando se fala em escola ele-
mentar, na Franga, sa0 ¢inco anos. Aquelas criangas que
fracassam, na Franga, sao sobretudo criancas do meio
popular. Para os psicélogos cléssicos, o fato ndo surpre-
enderia, porque eles o atribuem a um retardo de lingua-
gem e de inteligéncia, o que o tornaria explicavel. E foi
justamente ai o papel importante das professoras dentro
do CRESAS, mostrando que essas criangas n&o eram
menos inteligentes do que as outras, que tinham condi-
¢oes de aprender e poderiam aprender, assim ¢omo as
outras. Era a convicgdo delas a partir da experiéncia de
professoras. :

- Vocé poderia explicar a concepgdo de fracasso escolar?
Que critérios sdo usados para a identificagao da crianga
com fracasso?

— O principal critério seria a repeténcia, ndo passar de
ano, o que acontece a 40% das criancas francesas. E na
Franga, isso term urna canseqliéncia grave, que é a de-
fasagem da escolaridade regular. Os pesquisadores
comegaram a perceber que, nessa situacao de teste, as
criangas de meio popular sentem-se inibidas e cons-

“trangidas e tém dificuldades de se colocar, de se ex-
pressar nessa relagcio dual com o pesquisador. E foi
Christianne, uma das pessoas envolvidas nessa ativi-
dade, a responsivel por uma grande mudanga na
perspectiva de pesquisa do CRESAS, que foi princi-
palmente o fato de mostrar que essas mesmas crian-
¢as, que nessa situag¢do dual ndo conseguiam expressar
muitos conhecimentos, dependendo das condigdes, se
expressavam de uma outra forma, conseguiam de-
monstrar seu conhecimento.

- Vocé poderia nos descrever sua experiéncia, Chris-
tianne?

Christianne: O grupo de que eu participava fez, num
primeiro momentg, a andlise comparativa com popula-
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¢bes contrastantes, com o pressuposto de que uma pes-
quisa mais funda, mais minuciosa, poderia explicar por
que as criangas estavam em dificuldades. E quando fize-
mos a andlise, chegamos & conclusio de que ndo havia
grande diferenga nos niveis das criangas, mas foram en-
contradas diferengas de comportamento na relagdo crian-
¢a — adulto: a relagdo de conivéncia com as criangas de
meio favorecido e uma relagdo de menos conivéncia com
as criancas de meio ndo favorecido. Comegamos entdo
a trabalhar a partir das criticas a esse procedimento, re-
tomamos a crianga de uma outra forma, pois, jd que era o
adulto que as estava intimidande, pensamos em colo-
cd-las em grupos: seria, entdo, um grupo de ¢riangas.
Apds ter vista que o questionamento do adulto tornava a
crianga muda, fizemos um exame, um teste que se apoia-
va e se baseava na relagdo das criangas, e em vez de
querer fazer uma fotografia da agdo das mesmas, pen-
sou-se em analisar muito mais uma evolugio daquele
grupo. Nds tivernos muitoe dificuldade em fazer as pes-
s0as entenderem gue era no interior do grupo que se po-
deria conhecer mais individualmente cada crianga, Seria
mais uma contraprova, Escolhemos quatro criangas, que
foram destacadas pelo fato de j4 estarem e fracasso es-
colar e pudemos analisar para cada uma delas a evolugéo
de sua aprendizagem em relacdo 4 quantidade numérica,
com materiais simples.

Deixava-se que explorassem esse material e a partir
dessa exploragao & que a crianga era estimulada a asso-
ciar o resto do grupo aquela atividade, Eram atividades
feitas uma vez por semana, durante seis meses.

- 0 que determinou a escolha das criangas e qual era sua
histéria anterior?

Christianne: - Eram criangas escolhidas pela professora,
em fungéo de sua situagao de fracasso no primeiro ano
da escolar elementar,

Mira: — Essa questido sempre volta, sobre o fato de ser
impartante ou nao conhecer a histdria anterior da crian-
ca. Na época, ndo estdvamos muito preocupadas, mas
depois de vinte anos temos uma idéia sobre isso. Eu
gostaria de falar mais sobre a forma como trabalhamos
hoje e ndo simplesmente a forma como se trabalhava
antes, Canversando com as professoras, percebemos que
algumas realmente se prendem muito ao fato de que ha
criangas que tém dificuldades em casa, que vém de uma
familia com dificuldades, pais alcooltras etc, e que tudo
isso interfere na atividade de aprendizagemn. H4 algumas
professoras gue sdo muito preccupadas com essa histd-
ria anterior. E a nossa experiéncia & que esse tipo de
preocupagdo bloqueia as professoras, porque comegam a
pensar que, pelo fato de essa crianga vir de familias onde
viven seus irmaos fracassados na escola, ela também
fracassaria. Depeis de todos esses anos de trabalho che-
gamos a conclusdo de que o importante & o glhar que se
tem sabre essas criangas; se a gente as olhar acreditando
que fracassardo na escola, elas realmente vao fracassar;
se, pelo contrério, sdo vistas de uma outra forma, apos-
tando que vac aprender, que sio capazes, mMesmo que o
pai bata na mis, mesmo que tenham pai alcoolétra, po-
dera haver retorno positivo de tal expectativa.

- Esclaregam para nds a diferenciagdo de posturas que
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vocés encontravam na relagio entre examinador e
crianga de diversas classes sociais.

Mira: Em uma das provas de Piaget, por exemplo, nés
frisamos a questdo numérica - quantas unidades tem
aqui, tem o mesmo tanto que na outra? Maravilhava-nos
o fato de uma crian¢a de cinco anas ser capaz de dizer
certas palavras e colocdvamos a resposta como certa. E
esse tipo de coisa que se estd chamando de conivéncia, A
crianca de meio popular respondia igualmente, mas
quando respondia sirmn, perguntava-se-lhe mais, fazia-se
um questionamento, nunca estavamos satisfeitas (Por
que ¢é igual? Que € igual?) e com isso a forgdvamos a
chegar a uma resposta, como, por exemplo: meu pai dis-
se isso. Dessa forma, desestahilizava-se, pertubava-se a
crianga. As respostas sram consideradas satisfatdrias
desde gque existissem palavras que nos fossem conheci-
das e, ac contrario, quando existia uma palavra que nao
se tinha o costurne de usar, forgava-se mais. E claro que
essa observacfo, nds a fizemos muito tempo depois por-
que, no momento, ndo percebiamos o que estava aconte-
cendo. Como tudo era gravado e depois ouvido vérias
vezes, foi possivel uma anélise detalhada que levou a es-
sa conclusdo. De fato, eram os pesquisadores que nio
€ram os mesmos com as criangas, quer dizer, eles tinha
condutas diferentes em relagdo a elas. E foi justarmente
esse fato que nos levou a pensar que 0 que as criangas
fazem depende muito das condigdes nas quais se traba-
Iha com elas. Tivemos, entéo, uma idéia simples, a idéia
de que se nds estdvamos querendo analisar dificuldades
escolares, porque néo sair dos nossos hospitais, das nos-
sas salas e ir para a escola, uma vez que o problema esta-
va acontecendo |47 A partir daf surgiu a idéia de comegar
a trabalhar no campo da escola masmo. E uma idéia sim-
ples, mas que causa resisténcia ainda hoje, Nio no CRE-
SAS, mas ha pessoas que trabalham com dificuldade em
escolas, que apresentam resisténcia em ir para a escola, E
€ uma minaria dos psicélogos escolares que trabalha de-
sa forma, em colabora¢do com os professores primérios,
porque a grande parte dos psicdlogos trabatha como nés
o fazlamos antes, no hospital ou em uma ¢linica, ainda
fazendo testes em situagdes fora da escola. Nds, entde,
do CRESAS, decidimos trabalhar naquela diregao, ou se-
ja. junto com os professores, o que nao guer dizer que
essa seja uma direcdo facil. A medida que vdo sendo en-
frentadas essas dificuldades, vai-se percebendorque & por
al mesmo, € que esse caminho vai nos trazer também
muita satisfacdo. Foi desse modo que nos pusemos a re-
pensar, a reconstruir muita coisa da psicologia da apren-
dizagem, pelo fato de trabathar em colaboragéo com as
professoras. E a partir dessa coopera¢do com os pesqui-
sadores, os professores que t&m criangas em dificuldades
passaram a investir de outra forma no trabalho, a re-
construir, a refazer e a levar tudo isso em consideracéo,
Porque em relagdo aos testes, quando se fazém pergun-
tas, quando se questionam as criangas, n3o se pode en-
tender, a partir dessas perguntas, o funcicnamento, o
processo de aprendizagem infantial. E justamente essa
outra situagdo junto com a professora que permite per-
ceber o processo de conhecimento da crianga - o que o
teste ndo faculta - como, por exemplo, no grupo de
Christianne, para situar um poucc — que & chamado
"grupo de distribuicdo’’, onde é dado o material e se dei-
xa que a crianca explore esse material, que coloque enfo-
ques e faca suas idéias sobre ele. O adulto passa a esti-

a4

mulé-la a explicitar a sua compreensdo sobre aquele tipo
de atividade - & por al que se vai captando mais o proces-
so de conhecimento da crianga, E se o adulto tem pacién-
cia para deixar que a crianga continue e evolua um pouco
naquela atividade, ele vai perceber que & nessa atividade
que ela tem condigdo de fazer suas hipdteses, de discutir
essas hipdteses, de fazer confrontagbes; o adulto passa a
aprender muito nesse tipo de situagao.

- Parece-nos que esta j& &€ uma proposta de atuacgdo pe-
dagdgica. Parece que vocés, partindo de uma aborda-
gem mais individualista, caminham para uma aborda-
gem mais institucional.

Mira: E verdade, parte-se da psicopatologia, passando
entdo para uma forma mais institucional. Eu, pessoai-
mente, trabalho com criangas menores — 0 CRESAS tra-
balha com criangas pequenas, até sete, oito anos, embora
um pequeno grupo trabalhe com criangas de até dez
anos; mas realmente passamos a agir dessa forma insti-
tucional com as escolas. Nds comegamos a perceber, a
partir dessas pesquisas iniciais, que a diferenga nio esta-
va entre as criangas, mas estava na relagéo adulto - crian-
¢a. E, mais ainda do que a relagdo, no funcionamento da
instituicao.

~ A proposta & colocada em termos de intervengao expli-
cita?

Mira: Se antes estdvamos procurando a transformagio
da escola, vamos dizer, de uma forma externa, a partir
dessa pesquisa come¢amos a procurar a transformacgéo,
mas no interior, dentro da dindmica da propria escola.
Comegamos entdo a nos inserir, a NOs engajar noO proces-
so de transformacao nesse interior. Nao é simplesmente
pela questdo da pedagogia, mas é também a idéia de que
para transformar & precisa entender, compreender —
compreender para transformar. O importante & a gente
ter percebido que o fracasso do aluno vem da forma clés-
sica de funcionamento da escola. Essa situacGo & bem
conhecida, a situagéo cléssica onde a crianga estd de uma
certa forma passiva, simplesmente recebendo os conhe-
cimentos que o professor lhe inculca. Se nds queremos
fazer com que essas criangas, que normalmente fracas-
sam na escola, tenham um cutro resultado, temos que
transformar essas condi¢des educativas. E é ai que vamos
retomar um pouco o que a Christianne estava dizendo
em termos da relagdo: se queremos transformar essas
condigdes, temos que transformar também a relagao
crianga - crianga, adulte — crianga, entre adultos, ou seja,
a relagao das pessoas que trabalham naquela escola. Nac
quer dizer que essa modificagdo da relacéo seja simples-
mente fazer com que as pesscas se gostem mais, se
amem mais - 6timo se assim for, mas nao é o caso. O
abjetivo ndo é simplesmente tornar a escola efetivamente
mais positiva: sao modificagdes que vao se dar a partir do
conteddo e das aprendizagens também,

- Nesse tipo de abordagem, sd0 adotadas o5 referenciais
da analise institucional, da pedagogia sociai?

Mira: ~ Nosso objetivo talvez seja muito mais de ensi-
no-aprendizagem, € a partir dessa relagdo que as coisas
vido se modificando. E claro que nos aproximamos de
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vérios principios dos autores que se dedicaram & anélise
institucional; eles preconizam também a abertura da es-
colar para o exterior, para o trabatho em equipe, o direito
das criancas de decidir sobre uma série de coisas que
acontecem dentro da escola, mas eles s&o menos atentos,
centralizam menos os trabalhos de aprendizagem. No ca-
so do CRESAS, o que interessa & o principio de que todas
as criangas podem adquirir esses conhecimentos.

—~ Vocés fazem intervengdo também em relagdo ao con-
tetdo e & metodalogia que s&o trabalhados na escola?

Mira: - Na Franga, como em outros paises em geral,
existe o programa escolar. Nos ndo pretendemos a mu-
danca do programa escolar, talvez por trabalharmos com
criangas pequenas. Nessa faixa etéria, todas nos concor-
damos que é importante para essas crian¢as a aprendiza-
gem da leitura e da escrita, dos fundamentos da mate-
maética, todos estamos de acordo com isso.

- Mas haveria alguma discussdo schre o contetido da
alfabetizagdo?

Mira: - Em relacdo ao objetivo do programa nds esta-
mos de acordo. Talvez haja uma diferenga em relagéo ao
Brasil, mas na Franga existe total liberdade para a profes-
sora escolher o conteddo, como ela quer trabalhar. Exis-
temn varios manuais, ela pode ou nao escolher e utilizar
um, ou pode escolher ndo utilizar nenhum, mas ela tem
liberdade, na sala de aula, de trabaihar coma quer.

- A psicogénese da alfabetizagdo estd sendo uma ver-
tente importante para nds. Como ela estd se configu-
rando na Franga, atuaimente?

Mira: - Na Franga existem vérias formas, dependendo
da equipe. Nés, particularmente, nos apoiamos muito na
teoria de Piaget e também em Sinclair, que colaborou
durante muito tempo com Piaget, com quem tem uma li-
gagaa estreita. Mas hd outros, camo por exemplo Wallon,
autor francés no qual nds temos baseado e Vygotsky. To-
dos esses autores d3o um gquadro geral sobre o qual nos
orientamos; por exemplo, nds adotamos um dos princi-
pios de Piaget, que é a questdo do construtivismg, € 0
seguimos., A Christianne falou sobre o fato de terem
abandonado a relagéo e se baseado muitc na agéo, rela-
¢ao adulto — crianga, € isso é totalmente dentro da teoria
Piagetiana, que é centrada na ac&o, na construgdo do co-
nhecimento pelas criancas. E esse tipo de coisa que nos
fazemos.

— Corno se coloca para vocds a questdo dos diferentes
saberes gue as criangas trazem, em fungao de sua ori-
gem?

Mira: - Serd que € necessario realmente conhecer essa
" cultura da crianga, a cultura que ela traz para a escola? Ou
haverd uma outra hipdtese de que todas as criangas t&m
inscritas ja nelas mesmas, como todo ser humano, a cu-
riosidade de aprender, a vontade de aprender e a diversi-
dade dentro disso?

O caso seria, entdo, de incentivar, de propor algu-
ma coisa a essas criangas, que sejam jogos simplés, mas
que permitam que elas comecem a interagir dentro des-
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ses jogos, dentro dessas atividades. Elas irdo com cultu-
ras diferentes trazer a sua experiéncia, a sua bagagem,
para esse tipo de atividade. E a mesma coisa que se esta
fazendo aqui. A crianga esta faianmdo com o tipo de expe-
rigncia que ela traz, com o que ela pode trazer a nds, €
nos também estamos respondendo a ela com a experién-
cia que temos, N&o é o caso de se separar cada um com
vivéncias diferentes, com experiéncias diferentes, mas fa-
zer com que todas as pessoas com vivéncias diferentes se
interajam, uma interagdo simétrica. Interagado simétrica
é justamente isso: todos tém uma atividade em comum
onde cada um se sente autorizado a dar seu ponto de
vista, onde cada um se sente respeitado, onde as pessoas
se confrontam nessa situagdo, cada um podenda externar
aquila que estd achando, suas incompreensdes, suas difi-
culdades e, a partir dessa interagio, é que a aprendiza-
gem se daria. O papel do adulto deve ser o de estar o
mais atento possivel ao que estd ocorrendo no grupo
para garantir que todas as criangas, todos os elementos
do mesmo possam realmente se sentir autorizados a ex-
primir o seu ponto de vista, a se sentir respeitados dentro
disso. Nesse aspecto, tTambém ndo se pode ter muita
pressa, porque se uma crianga fica sem participar, sem
falar nada, em determinada situagéo, isso nado significa
esteja fora dela. O adulto tem gue ter pacidncia para con-
seguir acornpanhar um pouco a evolugao do grupo. E se
depois de vérias sessbes e de varios encontros essas
criangas que est30 um pouco A parte nao se interessam e
nao investen na situagao, é papel do adulto mudar o tipo
de atividade, tentar mudar o procedimento, o tipo de re-
lagdo que adota, para que elas possam também participar
e investir, possam reftetir, analisar e apender,
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