A escola conservadora:
as desigualdades frente
a escola e a cultura

Pierre BOURDIEU*™

E provavelmente por um efeito de inércia cultural que con-
inuamos tomande o sistema escolar como um fator de mobili-
dade social, segundo a ideologia da "escola libertadora”,
quando, ao contrdrio, tudo tende a mostrar que ele € um dos
fatores mais eficazes de conservacdo social, pois fornece a
aparéncia de legitimidade as desigualdades sociqis, e sanciona
a heranca cultural e o dom social tratado como dom natural.

Justamente porque os mecanismos de eliminagdo agem
durante todo o carsus***, £ legitimo apreender o efeito desses
mecanismos nos graus mais elevados da carreira escolar. Ora,
vé-se nas oportunidades de acesso ao ensino superior o resul-
tado de uma selecdo direta ou indireta que, ac longo da esco-
laridade, pesa com rigor desigual sobre os sujeitos das dife-
rentes classes sociais, Um jovem da camada superior tem oi-
tenta vezes mais chances de entrar na Universidade que o fi-
Tho de um assalariado agricola e quarenta vezes mais que um
filho de operdrio, e suas chances sio, ainda, duas vezes supe-
riores aquelas de um jovem da camada média.l E digno de no-
ta o fato de que as instituicdes de ensino mais elevadas tenham
também o recrutamento mais aristocrdtico: assim, os fithos de
quadros superiores ¢ de profissionais liberais constituem 57%
dos alunos da Escola Politéenica, 54% dos da Escola Normal
Superior (freqlientemente citada por seu recrutamento *'de-
mocritico”, 47% dos da Escola Central e 44% dos do Institu-
to de Estudos Politicos.

Mas nio ¢ suficiente enunciar o fato da desigualdade
diante da escola, € necessdrio descrever os mecanismos objeti-
vos que determinam a climinagdo continua das criancas das
classes mais desfavorecidas. Parece, com efeito, que a expli-
cagio socioldgica pode esclarecer completamente as diferen-
¢as de éxito que se atribuem, mais freqiientemente, 4s diferen-
gas de dons, A agfio do privilégio cultural s6 € percebida, na
maior parte das vezes, sob suas formas mais grosseiras, isto €,
como recomendagOes ou relagdes, ajuda no trabalho escolar
ou ensino suplementar, informagao sobre o sistema de ensine
¢ as perspectivas profissionais. Na realidade, cada familia
transmite a seus filhos, mais por vias indiretas que diretas, um
certo capital cultural e um certo ethos, sistema de valores im-
plicitos e profundamente interiorizados, que contribui para
definir, entre outras coisas, as atitudes face ao capital cultural
e i instituicio escolar. A heranga cultural, que difere, sob os
dois aspectos, segundo as classes sociais, € a responsdvel .pela
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diferenca inicial das criangas diante da experiéncia escolar e,
conseqiientemente, pelas taxas desiguais de éxito.

A TRANSMISSAQO DO CAPITAL CULTURAL

A influéncia do capital cultural se deixa apreender scb a
forma da relagio, muitas vezes constatada, entre o nivel cultu-
ral global da familia ¢ o &xito escolar da crianga. A parcela de
“bons alunos” em uma amostra de alunos da quinta série cres-
ce em fungio da renda de suas familias. Pau] CLERC mostrou
que, com diploma igual, a renda ndo exerce nenhuma influén-
cia propria sobre o éxito escolar e que, ao contrario, com ren-
da igual, a proporgdo de bons alunos varia de maneira muito
signficativa segundo o pai nio seja diplomado ou seja bacha-
rel****, o que permite concluir que a agdo do meio familiar
sobre o éxito escolar € quase exclusivamente cultural. Mais
que os diplomas obtidos pelo pai, mais mesmo do que o tipo de
escolaridade que ele seguiu, € o nivel cultural global do grupo
familiar que mantém a relagdo mais estreita com o éxito esco-
lar da crianga. Ainda que o éxito escolar parega ligado igual-
mente ac nivel cultural do pai ou da mie, percebem-se ainda
variagdes significativas no éxito da crianga quando os pais sdo
de nivel desigual 2

A andlise dos casos em que 0s niveis culturais dos pais sdo
desiguais ndo deve fazer esquecer que eles se encontram
freqiientemente ligados {em razdo da homogamia de classes), ¢
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que as vantagens culturais que estdo associadas ao nivel cultu-
ral dos pais sao cumulativas, como se vé ja na quinta série, em
que os filhos de pais ambos bacharéis obtém uma taxa de éxito
de 77% contra 62% para os filhos de um bacharel e de uma
pessoa sem diploma; essa diferenca se manifesta mais nitida-
mente ainda nos graus mais elevados do carsms. Uma ava-
liagdo precisa das vantagens e das desvantagens transmitidas
pelo meio familiar deveria levar em conta nao somente o nivet
cultural do pai ou da mae, mas também o dos ascendentes de
um e outroramos da familia (e também, sem divida, o do con-
junto dos membros da familia extensa). Assim, ¢ conhecimen-
to que os estudantes de letras tém do teatro (medido pelo nid-
mero médio de pegas de teatro vistas) se hierarquiza perfeita-
mente segundo a categoria socio-profissional do pai ou do avd
seja mais elevada,ou 4 medida que a categoria socio-profissio-
nal do pai e do avb se elevam conjuntamente; mas, por outro
lado, para umn valor fixo de cada uma dessas varidveis, a outra
tende, por si 86, a hierarquizar os escores.” Assim, em virtude
da lentiddo do processo de aculturagao, diferengas sutis liga-
das 2 antigilidade do acesso 4 cultura continuam a separar in-
dividuos aparentemente iguais quanto ao éxito social e mesmo
a0 €xito escolar. A nobreza cultural também tem seus graus de
descendéncia.

Além disso, sabendo-se que a residéncia parisiense ou
provinciana (ela propria fortemente ligada 4 categoria sdcio-
profissional do pai) estd também associada as vantagens e des-
vantagens culturais cujo cfeifo se nota em todos os setores,
quer se trate de resultados escolares anteriores, de praticas ¢
de conhecimentos culturais (em matéria de teatro, musica,
jazz, ou cinema) ou ainda da facilidade lingiiistica, vé-se que a
consideragdo de um conjunto relativamente restrito de varid-
veis — a saber, o nivel cultural dos antepassados da primeira e
da segunda geragao, e a residéncia — permite explicar as va-
riagOes mais importantes do éxito escolar, mesmo em um nivel
elevado do cursus.

E até mesmo possivel que a combinagdo desses critérios
permita compreender as variagbes observadas no interior de
grupos de estudantes homogéneos em relacgdo i categoria so-
cio-profissional de origem: € assim gue os jovens das camadas
superiores tendem a obter regularmente resultados que se dis-
tribuem de maneira bimodal, isso tanto em suas praticas e seus

conhecimentos culturais quanto na sua capacidade para a.

compreensao ¢ 0 manejo da lingua (um terco deles se distingue
pelos desempenhos nitidamente superiores ao resto da catego-
ria). Uma andlise multivariada, levando em conta nao somente
o nivel cultiral do pai ¢ da mie, o dos avés patermos ¢ mater-
nos e a residéncia no momento dos estudos superiores e du-
rante a adolescéncia, mas também um conjunto de caracteris-
ticas do passado escolar, como, por exemplo, 0 tamo do curso
secunddrio (cldssico, moderno ou outro) ¢ o tipo de estabele-
cimento (colégio ou liceu, instituigdo publica ou privada),
permite explicar quase inteiramente os diferentes graus de
éxito obtidos pelos diferentes subgrupes definidos pela com-
binagdo desses critérios; ¢ isso sem apelar, absolutamente, pa-
ra as desigualdades inatas. Conseqiienternente, um modelo que
leve em conta essas diferentes varidveis — e também as carac-
teristicas demograificas do grupo familiar, como o tamanho da
familia - permitiria fazer um cdlculo muite preciso das espe-
rancas de vida escolar.

Da mesma forma que os jovens das camadas superiores se
-distinguem por diferengas que podem estar ligadas a diferen-
¢as de condicio social, também os filhos das classes populares

-
—

que chegam até o ensino superior parecem. pertencer a fami-
lias que diferem da média de sua categoria, tanto por seu nivel
cultural global como por seu tamanho: dado que, como se viu,
as chances objetivas de chegar ao ensino superior séo quarenta
vezes mais fortes para um jovem de camada superior que para
um filho de operdrio, poder-se-ia esperar encoentrar, numa
populacio de estudantes investigada, a mesma relagio (40/1})
entre o nimero médio de individuos com estudos superiores
nas familias de estudantes fithos de operdrios e nas familias de
estudantes das camadas superiores. Ora, numa amostra de es-
tudantes de medicina, o nimero médio de membros da familia
extensa que fizeram ou fazem cstudos superiores nac varia
senio de 1 a 4 entre os estudantes oriundos das classes popu-
lares e 05 estudantes oriundos das camadas superiores. A pre-
senga no circulo familiar de pelo menos um parcnte que tenha
feito ou esteja fazendo curso superior testemunha que essas
famlias apresentam uma situacio cultural original, quer te-
nham side afetadas por uma mobilidade descendente ou te-
nham uma atitude frente A ascensdo social ¢ & escola como
instrumento dessa ascensfio que as distingue do conjunte das
familias de sua categoria.

Prova indireta do fato de que as oportunidades de chegar
ao ensino secunddrio ou superior e as chances de ser bem su-
cedido sdo fungfo, fundamentalmente, do nivel cultural do
meio familiar no momento da entrada na quinta série (isto &,
quando a acao homogeneizante da escola e do meio escolar
nao se exerceu por muito tempo) temo-la no fato de as desi-
gualdades de éxito entre criangas francesas e criangas estran-
geiras serem quase totalmente explicaveis pelas diferegas na
composigao social dos dois grupos de familias. Com nivel so-
cial igual, as criangas estrangeiras tém um nivel de éxito sensi-
velmente equivalente dquele das criancas francesas: com efei-
to, se 45% dos filhos de operdrios franceses contra 38% dos
filhos de operdrios estrangeiros entram na quinta série, pode-
se supor que uma boa parte dessa diferenga (relativamente
minima) ¢ imputdvel ao fato de que os operdrios estrangeiros
tém uma taxa de qualificagio menor do que os operdrios fran-
CESES.

Mas o nivel de instrucdo dos membros da familia restrita
ou extensa, ou ainda a residéncia sdo apenas indicadores que
permitem situar o nivel cultural de cada familia, sem nada in-
formar sobre o contciddo da heranga que as familias mais cul-
tas transmitem a seus fithos, nem sobre as vias de transmissao.
As pesquisas sobre os estudantes das faculdades de letras ten-
dem a mostrar que a parte do capital cultural que € a mais di-
retamente rentdvel na vida escolar € constituida pelas infor-
magoes sobre o mundo universitdrio e sobre o cursus, pela fa-
cilidade verbal e pela cultura livre adquirida nas experiéncias
extra-escolares.
© As desigualdades de informagao sdc por demais evidentes
¢ conhecidas para que haja necessidade de recordi-las mais
longamente. Conforme Panl CLERC, 15% das familias de
alunos dos CEG (colégios de ensino geral cujo recrutamento &
mais popular que ¢ dos liceus) ignoram o nome do licen mais
Proximo, atingindo essa taxa 36% entre as familias dos alunos
da classe de fim de estudos primdrios. O liceu ndo faz parte do
universo concreto das familias populares, e € necessaria uma
s€ric continua de sucessos excepeionais e conselhos do profes-
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sor ou de algum membro da familia para que se cogite de en-
viar para ld a crianga. Ao contrdrio, ¢ tedo um capital de in-
formagoes sobre o cursus, sobre a significagdo das grandes es-
colhas da quinta série, da sétima ou das classes terminais do
ensino secunddrio, sobre as carreiras futuras e sobre as orien-
tagbes que normalmente conduzem a elas, sobre o funciona-
mento do sistema universitdrio, sobre a significagdo dos resul-
tados, as sangdes e as recompensas, que as criangas das classes
cultas investem em suas condutas escolares,

As criangas oriundas dos meios mais favorecidos nao de-
vem somente ao seu meio os habitos e treinamento diretamen -
te utilizdveis nas tarefas escolares, ¢ a vantagem mais impor-
tante ndo € aquela que retiram da ajuda direta que seus pais
lhes possam dar.? Elas herdam também saberes (¢ um “sa-
ber-fazer™), gostos € um “bom gosto”, cuja rentabilidade es-
colar € tanto maior quanto mais fregiientemente esses impon-
derdveis da atitude sdo atribuidos ao dom. A cultura “livre”,
condicaco implicita do éxito em certas carreiras escolares, €
muito desigualmente repartida entre os estudantes universitd-
rios origindrios das diferentes classes sociais ¢, a fortiori, en-
tre os de liceus ou os de colégios, pois as desigualdades de se-
lecdo e a agdo homogeneizante da escola nio fizeram sendo
reduzir as diferengas. O privilégio cultural torna-se patente
quanto se trata da familiaridade com obras de arte, a qual sé
pode advir da fregiiéncia regular ao teatro, ao museu ou a
concertos (freqiiéncia que ndo € organizada pela escola, ou 0 €
somente de maneira esporidica). Em todos os dominios da
cultura, teatro, miisica, pintura, jazz, cinema, os conhecimen-
tos dos estudantes sdo tdo mais ricos e extensos quanto mais
elevada € sua origem soctal. Mas € particularmente notdvel
que a diferenga entre os estudantes criundos de meios dife-
rentes seja tanto mats marcada quantc mais se se afasta dos
dominios diretamente confrolados pela escola; por exemplo,
quando se passa do teatro cldssico para o teatro de vanguarda
ou para o teatro de boulevard, ou, ainda, para a pintura que
nao € diretamente objeto de ensino, ou para a nisica cldssica,
0 jazz ou o cinema.

Se os exercicios de compreensdo ¢ de manegjo da lingua
escolar ndo deixam aparecer a relagiio direta entre os resulta-
dose a origem soctal que se cbserva comumente em outros
dominios, ou s¢ acontece, até mesme, que a relagdo parece in-
verter-se, nio deve levar i conclusio de que, nesse dominio,
isso 4 desvantagem seja menos importante que em outros. E
necessdrio ter em mente que os estudantes de letras sdo o pro-
duto de uma série continua de selegdes segundo o préprio
critério de aptiddo para o manejo da lingua, e que a superse-
lecdo dos estudantes oriundos dos meios menos favorecidos
vem compensar a desvantagem inicial que devem a atmosfera
cultural de set meio. Com efeito, o éxito nos estudos literdrios
estd muito estreitamente ligado & aptiddo para o manejo da
lingua escolar, que so € uma lingua materna para as criangas
oriundas das classes cultas. De todos os obstdculos culturais,
aqueles que se relacionam com a lingua falada no meio fami-

5. P. CLERC cbserva que a vigilancia exercida pelos pais sobre o trabalho das
criangas £ tanto mais freqiente quante mais se se eleva na hierarquia soeial,
sem que axista uma ligagao direta entre a freqliéncia da intervengao dos pais
e o grau de éxito escalar (Loc. cil. pp. §35-36)
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el la langue d'enseignement”, in Rapport L ot communication, Pa-
ris, La Haye, Mouton, 1865 (Cahiers du Gentre de Sociologia Evropéenne, 2).
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liar sdo, sem divida, os mais graves ¢ os mais Insidiosos, so-
bretude nos primeiros anos da escolaridade, quando a com-
preensdo e 0 manejo da lingua constituem o ponto de atengao
principal na avaliagio dos mestres. Mas a influéncia do meio
lingitistico de origem ndo cessa jamais de se exercer, de um la-
do porque a riqueza, a finura e o estilo da expressio sempre
serio considerados, implicita ou explicitamente, consciente ou
inconscientemente, em todos os niveis do cursus, e, ainda que
em graus diversos, em todas as carreiras universitdrias, até
mesmo nas cientificas. De outro lado, porque a lingua nao €
um simples instrumento, mais ou menos eficaz, mais ou menos_
adequado, do pensamento -mas formece - além de um voca-
buldrio mais ou menos rico - uma sintaxe, isto €, um sistema
de categorias mais ou menos complexas, de maneira que a ap-
tiddo para o deciframento e a manipilagio de estruturas com-
plexas, quer logicas quer estéticas, parece fungao direta da
complexidade da estrutura da lingua inicialmente falada no
meio familiar, que lega sempre uma parte de suas caracteristi-
cas  lingna adquirida na escola,

A parte mais importante e mais ativa (escolarmente) da
heranca cultural, quer se trate da cultura livre ou da lingua,
transmite-se de maneira osmética, mesmo na falta de qualquer
esforco metodico ¢ de qualquer agio manifesta, o que contri-
bui para reforgar, nos membros da classe culta, a convicgio de
que eles 86 devem aos seus dons esses conhecimentos, essas
aptidoes e essas atitudes, que, desse modo, ndo lhes parecem
resultar de uma aprendizagerm.

A ESCOLHA DO DESTINO

As atitudes dos membros das diferentes classes sociais,
pais cu criangas ¢, muito particularmente, as atitudes a respei-
to da escola, da cultura escolar e do futuro oferecido pelos es-
tudos sdo, em grande parte, a expressdo do sistema de valores
implicitos ou explicitos que eles devem & sua posi¢do social,
Para explicar como, em um nivel igual de éxito escolar, as di-
ferentes classes sociais enviam a quinta série partes tio desi-
guais de sunas criancas, invocam-se, freqilentemente, expli-
cacdes tdo vagas como “‘a vontade dos pais”. Mas, de fato,
pode-se ainda’ falar de ““vontade™, a ndo ser num sentido me-
taférico, quando a investigagdo mostra que “‘de maneira geral,
existe uma concordincia plena entre a vontade das familias ¢
as orientacdes tomadas”, ou, melhor dizendo, na maior parte




dos casos, as familias tém aspiragdes estritamente limitadas
pelas oportunidades objetivas?7 Em realidade, tudo se passa
como se as atitudes dos pais em face da educagao das criangas,
atitudes que se manifestam na decisdo de enviar seus filhos a
um estabelecimento de ensino secundério ou de deixéd-los na
classe de fim de estudos primdrios, de inscrevé-los em wm li-
ceu (o que implica um projeto de estudos longos, a0 menos até
0 bacharelzto) ou em umn colégio de ensing geral (o que supde
a resignagio a estudos curtos, até os certificados de ensino
profissional, por exemplo) fossem, antes de tudo, a interiori-
zacdo do destine objetivamente determinado (e medido em
termos de probabilidades estatisticas) para o conjunto da cate-
goria social & qual pertencem. Esse destino € continuamente
lembrado pela experiéncia direta ou mediata e pela estatistica
intuitiva das derrotas ou dos éxitos parciais das criancas do
seu meio e também, mais indiretamente, pelas apreciagdes do
professor, que, ac desempenhar o papel de conselheiro, leva
em conta, consciente ou inconscientemente, a origem secial de
seus alunos e corrige, assim, sem sabé-lo e sem desejd-lo, o
que poderia ter de abstrato um prognéstico fundado unica-
mente na apreciagdo dos resultados escolares. “Os objetivos

das familias”, escrevem Alain GIRARD & Henri BASTIDE, |

“reproduzem de alguma maneira a estratificacio social, alids
tal como ela se encontra nds diversos tipos de ensino.”® Se os
membros das classes populares e médias tomam a realidade
por seus desejos, € que, nesse terreno como em outros, as as-
piragoes € as exigéncias sio definidas, em sua forma e conted-
do, pefas condigbes objetivas, que excluem a possibilidade de
desejar o impossivel. Dizer, a propdsito dos estudos cldssicos
em um liceu, por exemple, “isso néo € para nds”, € dizer mais
do que “nds ndo temos meios para isso”. Expressdo da neces-
sidade interiorizada, essa férmula estd, por assim dizer, no im-
perativo-indicativo, pois exprime, ac mesmo tempo, uma im-
possibilidade € uma interdigao.

As mesmas condigbes objetivas que definem as atitudes
dos pais e dominam as escolhas importantes da carreira csco-
lar regem também a atitude das criangas diante dessas mesmas
escolhas e, conseqilientemente, toda sua atitude com relagao a
escola. De tal forma que, para explicar sua renincia a enviar
seus filhos a um estabelecimente secunddrio, os pais podem
invocar, imediatamente apés, o custo dos estudos (42 a 45%)
o desejo da crianga de ndo prosseguir os estudos (16 a 26%).g
Mais profundamente, porém, é porque o desejo razodvel de
ascensdo através da escola ndo pode existir enquanto as chan-
ces objetivas de éxito forem infimas que os operdrios — embo-
ra ignorando completamente a estatistica objetiva que estabe-
lece que um filho de operdrio tem duas chances em cem de

7. O acordo & muilo freqdente entre os desejos formuiados pelos pais antes do
témino da escola primaria, as opinides expressas refrospectivamente sabre a
escolha de 12l ou tal 1ipo de estabelecimento e a ascolha realmente eletuada .
‘A ambigdo de entrar no liceu estd longe de ser compartilhada per todas as
familias®, escreveu P. CLERC. Trés familias em dez somente responderam
positivamente, entre aguelas cujo filho esta no C.E.G. (Colégio de Ensina Ge-
ral) ou na classe de fim de estudos primérios”, e isso gualquer gue possa sef
o 2xito anterior de seu tilho (Loc. cit., pp. B55-659).

8, GIRARD, A. & BASTIDE, H. 'La stratification sociale et la démocratisation de
Fenseignement”, Populaion, juil./sept., 1963, p. 443.

g, CLERC, P. loc, cit,, p. 666. .

10. Cf. BOUADIEU, £. & DARBEL, A., “La fin d'un malthusianisme”, in DARRAS,
Le parfage des bénélices, Fditions de Minuit, 1966, [Le sens commun}.

11. Anatlisando a influéncia diferencial que a dimensao ¢a familia exerce, segun-
do o meio, sobra o acesso ao ensina secundario, A, GIRARD e H. BASTIDE
escrevem: "Se dois tergos de filhos de empregados ou de arleséos e comer-
cianies antraram na quinta série, a proporgBo & mais aceniuada entre as
criangas de famllias com 1 ou 2 filhds. Mas nesses grupos, 08 filhos de fami-
lias numerosas (4 cu mais} RAC eniram mais na 5% série do que oS filhce de
operarios que n3o Wm senSo um oe dois irmiios ou imn#is.* (Loc. cit. p. 458,
grifo meu)

chegar ao ensino superior — regulam sen comportamento obje-
tivamente pela estimativa empirica dessas esperangas objet-
vas, comuns a todos os individuos de sua categoria, Assim,
compreende-se porgque a pequena burguesia, classe de tran-
siciio, adere mais fortemente aos valores escolares, pois a es-
cola lhe oferece chances razodveis de satisfazer a todas suas
expectativas, confundindo os valores do &xito social com o3
do prestigio cultural. Diferentemente das criangas oriundas
das classes populares, que sio duplamente prejudicadas no que
respeita 4 facilidade de assimilar a cultura e & propenséio para
adquiri-la, as criangas das classes médias devem 4 sua familia
nio s6 os encorajamentos ¢ exortagbes ao esforgo escolar, mas
também um ethos de ascensdo social € de aspiragdo ao éxito na
escola e pela escola, que Thes permite compensar a privagio
cultural com a aspiragao fervorosa i aquisigio de cultura.
Trata-se, ao que parece, do mesmo cthos ascético de ASCENSA0
social que constitui o principio das condutas em matéria de fe-
cundidade, bem como das atitudes a respeito da escola de uma_
parte da classe média: 10 enquanto, nas categorias sociais mais
fecundas, como nas dos assalariados agricolas, agricultores e
operdrios, as oportunidades de ingressar na quinta série de-
crescem nitida e regularmente i medida que as familias au-
mentam em uma unidade, essas oportunidades apresentam
uma queda brutal para as categorias menos fecundas (artesios
¢ comerciantes, empregados ¢ quadros médios) nas familias de
quatro e cinco criangas (ou mais), isto €, nas familias que se
distinguem do conjunto do grupo por sua grande fecundidade.
Isso indica que, em vez de ver no mimero de filhos a expli-
cacdo causal para a baixa brutal da taxa de escolaridade, € ne-
cessdrio, talvez, supor que a vontade de limitar o mimero de
nascimentos e a vontade de dar uma educacio secunddria as
criangas exprimem, nos sujeitos gue as retinem, uma mesma
disposigdo ascética.

De maneira geral, as criangas ¢ sua familia se orientam
sempre em referéncia s forgas que as determinam. Até mes-
mo quando suas escolhas lhes parecem obedecer a inspiragéo
irredutivel do gosto ou da vocagio, elas tracm a agdo transfi-
gurada das condigdes objetivas. Em outros termos, a estrutura
das oportunidades objetivas de ascensho social e, mais preci-
samente, das oportunidades de ascensio pela escola condicio-
nam as atititudes frente i escela e A ascensao pela escola — ati-
tudes que contribuem, por uma parte determinante, para defi-
nir as oportunidades de se chegar a escola, de aderir a seus va-
lores ou a suas normas e de nela ter éxito; de realizar, portan-
to, uma ascensao social — e isso por intermédio de esperangas
subjetivas (partithadas por todos os individuos definidos pelo
mesmo futuro objetive e reforgadas pelos apelos 4 ordem do
grupo), que ndo sdo sendo as oportunidades objetivas intuiti-
vamente aprecndidas e progressivamente interiorizadas.

Seria necessdrio descrever a ldgica do processo de inte-

riorizacio ao final do qual as opertunidades objetivas se en-

12, O pressuposto deste sistema de explicagdo pela percepgio comum das opor-
tunidades objetivas e coletivas ¢ que as vanilagens ou as desvantagens per-
cebidas conslituem o equivalente funcional das vantagens ou desvantagens
sletivamente experimentadas ou objetivamenie verificadas, dado gue elas
exercem a mesma influéncia sobre o comportamento. O que nae implica que
se subestime a importancia das oporlunicaces objetivas: ¢e falo, todas as ob-
servagdes cientificas, em siluagdes sociais e culturais muito diferentes, ten-
dem a mostrar que existe uma forte correlagao entre as esparangas subjelivas
e as oportunidades objetivas, as segun-as tendendo a moditicar efetivamente
as atitudes e as condutas pela mediagio das primeiras (Cf. BOURDIEU, P.
Travail ot iravailleurs en Algérie, Mouton, 1962, 2% parte, pp. 36-38;
CLOWARD, Richard A. & OHLIN, Lloyd E. Delinquency and opportunity:
A theorie of delinquant gangs, New York, Free Press of Giencoe, 1960;
SCHRAG, Clarence, “Delinquency and opparlunity: Analysis of a Theory”,
Sociology and Sgcial Research (46}, p, 176-175, jan. 1962,
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contram transformadas em esperangas ou desesperangas sub- -

Jetivas, Essa dimensao fundamental do ethos de classe, que é a
atitude com relagao ao futuro, seria, com efeito, outra coisa
além da interiorizagao do futuro objetive que se faz presente e
se impde progressivamente a todos os membros de uma mes-
ma classe através da experiéncia dos sucessos ¢ das derrotas?
‘Os psicologos observam que o nivel de aspiragdo dos indivi-
duos se determina, em grande parte, em referéncia as probabi-
lidades (intituitivamente estimadas através dos sucessos ou das
derrotas anteriores) de atingir o alvo visado. “Aguele que ven-
ce”, escreve LEWIN, “situa seu préximo alvo’ um pouco
(mas nido muito) acima de seu iltimo &xito. Assim, ele eleva
regularmente seu nivel de aspiracdo (...). Aquele que malogra,
por outro lado, pode ter duas reagdes diferentes: ele pode si-
tuar seu alvo muito baixo, freqiientemente aquém de seu éxito
passado f...), ou entio ele situa seu alvo acima de suas possibi-
lidades. Vé-se, com ¢lareza, que, segundo um processo cir-
cular, “uwm moral baixe engendra uma perspectiva temporal
tuim, que, por sua vez, engendra um moral ainda mais baixo;
enquanto gque um moral elevado ndo somente suscita alvos
elevados, mas ainda tem oportunidades de crar situagdes de
progresso capazes de conduzir 2 um moral ainda melhor™. 14
Por outro Iado, como se sabe que “‘os ideais ¢ os atos do in-
dividuo dependem do grupo ao qual ele pertence e dos fins e
expectativas desse grupo”, 13 vé-se que a influéncia do grupo
de pares - sempre relativamente homogéneo quanto & origem
social, de vez que, por exemplo, a distribui¢do das criangas
entre os colégios de ensino geral, 0s colégios técnicos e os k-
ceus €, no interior destes, entre as se¢des, €, muito estritamen-
te, fungéo da classe social - vem redobrar, entre os mais des-
favorecidos, a influéncia domeio familiar ¢ do contexto social,
que tendem a desencorajar ambigdes percebidas como desme-
didas e sempre mais ou menos suspeitas de renegar as origens.
Assim, tudo concorre para conclamar aqueles que, como se
diz, “ndo tém futuro”, a terem esperangas “razodveis”, ou,
como diz LEWIN, “realistas”, ou seja, muito freqiientemente,
a renunciarem a esperanca.

O capital cultural e o ethos, ac se combinaremn, concorrem
para definir as condutas escolares e as atitudes diante da esco-
la, que constituem o principio de eliminagao diferencial das
crian¢as das diferentes classes sociais. Ainda que o éxito esco-
lar, diretamente ligado ao capital cultural legado pelo meio
familiar, desempenhe um papel na cscelha da orientagio, pa-
rece que o determinante principal do prosseguimento dos es-
tudos seja a atitude da famflia a respeito’ da escola, ela mesma
fungdo, como se viu, das esperangas objetivas de éxito escolar
encontradas em cada categoria social, Paul CLERC mostrou
que, ainda que a taxa de éxito escolar e a taxa de entrada na
quinta série dependam estreitamente da classe social, as desi-
gualdades das taxas de entrada nessa sériec sao mais afetadas
li)cla crigem social do que pela desigualdade de éxito escolar.

6 De fato, isso significa que os obstdculos sdo cumulativos,
pois as criangas das classes populares ¢ médias que obtém glo-
balmente uma taxa de éxito mais fraca precisam ter um éxito
mais forte para que sua familia e seus professores pensem em
fazé-las prosseguir seus estudos. O mesmo mecanismo dec su-
perselegao atua segundo o critério da idade: as criangas das
classes camponesa € operdria, geralmente mais velhas do que
as criangas de meios mais favorecidos, sho mais fortemente
eliminadas, com idade igual, do que as criangas desses meios,
Enfim, o principio geral que conduz i superselecio das crian-
cas das classes populares e médias estabelece-se assim:- as
criangas dessas classes sociais que, por falta de capital cultu-
ral, tém menos oportunidades que as outras de demonstrar um
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éxito excepcional devem, contudo, demonstrar um éxito ex-
cepcional para chegar a0 ensino secunddrio.

Mas o mecanismo de superselecio funciona tanto melhor
quanto mais se se eleva na hierarquia dos estabelecimentos se-
cunddrios e, no intertor destes, na hierarquia (socialmente ad-
mitida) das segdes: aqui ainda, com resultado igual, as cringas
dos meios favorecidos vio muito mais freqgiientemente que as
outras para os liceus e para as secOes cldssicas desses liceus:
devendo as criangas de origem desfavorecida, na maioria das
vezes, pagar por sua entrada na quinta série o prego de serem
relegadas em um colégio de ensino geral, enguanto aquelas
criangas das classes abastadas que se véem impedidas de
fregiientar o liceu, dado o seu resultado mediocre, podem en-
contrar abrigo no ensino privado.

Vé-se, ainda aqui, que as vantagens e as desvantagens sio
cumulativas, pelo fato de as escolhas iniciais, escolha do esta-
belecimente € escotha da secdio, definirem irreversivelmente
os destines escolares. E assim que uma pesquisa mostrou que
os resultados obtidos pelos estudantes universitdrios de letras
em um cenjunto de exercicios destinados a medir a compre-
cnsde ¢ a manipulagdo da lingua, ¢ em particular da lingua
académica, eram fungdo direta do tipo de estabelecimento
freqientado durante os e¢studos secunddrios, bem como do
conhecimento do grego e latim. As escolhas operadas no mo-
mento da entrada na quinta série selam, de uma vez por todas,
os destinos escolares, convertendo a heranga cultural em pas-
sado escolar, De fato, essas escolhas, que comprometem todo
o futuro, sdo efetuadas com referéncia a imagens diferentes
do futuro: 31% dos pais de alenos do liceu desejam que seus
filhos atinjam o ensino superior ¢ 27% o bacharelato; uma
parte fnfima destina seus filhos a um diploma técnico (4%) ou
ac B.E.P.C. - Brevet d’Enseignement Professionnel Commer-
cial (2%). Ao contrdrio, 27% dos pais de alunos do C.E.G.
(Colégio de Ensino Geral) desejam vé-los obter o diploma
técnico ou profissional, 15% o B.E.P.C., 14% ¢ bacharelato;
7% apenas esperam vé-los atingir o ensino superior, !/ Assim,
as estatisticas globais que mostram um crescimento da taxa de
escolarizagio secunddria dissimulam o fato de que as criangas
das classes populares devem pagar seu acesso a esse nivel de
ensino com um estreitamento considerdvel do campo de suas
possibilidades de futuro.

As cifras sistemaéticas que ainda separam, ao final do cur-
sus escolar, 0s estudantes oriundos dos diferentes meios so-
ciais devem sua forma e sua natureza ao fato de que a selegio
que eles sofrem € desigualmente severa, € que as vantagens ou
desvantagens sociais sdo convertidas progressivamente em
vantagens € desvantagens escolares pelo jogo das orientagdes

13. LEWIN, Kuri “Time perspective and Morale', Resolving Social Conllicts,
New York, 1948, p. 113.

14, Ibid., p. 115.

153. Ibid., p. 115,

16. CLERC, P. loe cil., p. 648.

17. I-f, parace, em referéncia a uma definigdo social do diploma razoavelments
acesslvel que os projetos individuais de carreira se delerminam e, desse mo-
do, as afitudes frente & escola. Essa definigao social varia, evideniemente,
segunda as classes socials; enguanto para os membros dos estratos inferipres
das classes médias, o bacharelato parece ser percebide, ainda hoje, como o
termo normal dos estudos - por um efeito de inércia culural e por falta de in-
formagdo, mas também, sem ddvida, porgue as empregados e os quadros su-
balternos i&m, mais que todos 0s outros, a ocasifio de experimear a elicacia
dessa bar eira 4 ascenséo social -, ¢le aparace cada vez mais aos esiratos
superiores das classes médias e &s classes superiores como uma espécie de
exame de entrada para o ensino superior. Essa representagéo do curso pode-
ria explicar porque filhos de empregados e de quadres subalternos renun-
ciam, em propergdes parlicularmente alevadas. a prosseguir seus estudos
além do bacharelato.



precoces, que, diretamente ligadas 4 origem social, substituemn
e redobram a influéncia desta dltima, Se a acio compensadora
que a escola exerce nas matérias diretamente ensinadas expli-
ca, a0 menos parcialmente, que a vantagem dos estudantes
oriundos das classes superiores seja tanto mais marcada quan-
to mais se. se afasta dos dominios culturais diretamente ensi-
nados e totalmente controlados pela escola, somente o efeito
de compensagéo ligado & superselecio pode explicar que, para
um comportamento como o uso escolar da lingua escolar, as
diferengas tendam a se atenuar a0 méximo e mesmo a se in-
verter, pois que os estudantes altamente selectonados das cla-
ses populares obtém, nesse dominio, resultados equivalentes
iqueles dos estudantes das classes altas, menos fortemente se-
lecionados, e superiores aqueles dos estudantes das classes
médias, igualmente desfavorecidos pela atmosfera lingiiistica
de suas familias, mas menos fortemente selecionados.18 Da
mesma forma, o conjunto de caracteristicas da carreira esco-
lar, as seghes ou os estabelecimentos, sao indicios da influén-
cia direta do meio familiar, que eles traduzem na logica pro-
priamente escolar: por exemplo, se, no estado atual das tra-
digoes e das técnicas pedagdgicas, um maior dominio da lingua
ainda € encontrado entre 0s estudantes de letras que optaram,
em seus estudos secunddrios, pela segao de linguas antigas, €
que a formacao cldssica € a mediagao pela qual se exprimem ¢
se exercem outras influencias, como a informagac dos pais so-
bre as se¢des e as carreiras, 0 sucesso nas primeiras etapas do
cursas, ou ainda, a vantagem constituida pela entrada nos ra-
mos do ensino em que © sistema reconhece a sua elite. Procu-
rando recobrar a légica segundo a qual se opera a transmu-
tagdo da heranga social em heranga escolar nas diferentes si-

tuacoes de classe, observar-se-d que a escolha da segéo ou do

estabelecimento e os resultados obtidos nos primeiros anos da
escolaridade secundiria (eles proprios ligados a essas escothas)
condicionam a utilizagio que as criangas dos diferentes meios
podem fazer de sua heranga, positiva ou negativa. Sem divi-
da, seria imprudente pretender isolar, no sistema de relagdes
que sdo as carreiras escolares, fatores determinantes e, a for-

tiori um fator predominante. Mas, se o éxito no nivel mais alto
do corsus permanece muito fortemente ligado ao passado es-
colar mais longinquo, ha que se admitir que escolhas precoces
compremetem muito fortemente as oportunidades de atingir
tal ou tal ramo do ensino superior e de nele triunfar, Em sinte-
se, as cartas sdo jogadas muito cedo.

O FUNCIONAMENTO DA ESCOLA E SUA FUNCAO
DE CONSERVACAO SOCIAL

Concordar-se-4 facilmente, ¢ talvez até facilmente de-
mais, com tudo o que precede. Mas restringir-se a isso signifi-
caria abdicarmos de nos interrogar sobre a responsabilidade
da escola na perpetuagdo das desigualdades sociais. Se essa
questdo é raramentg colocada, € porque a ideologia jacobina
que inspira a maior parte das criticas dirigidas ao sistema uni-
versitdrio evita levar em conta realmente as desigualdades
frente ao sistema escolar, em virtude do apego a uma defi-
ni¢do formal de eqiiidade nas oportunidades de escolarizagao.
Ora, se considerarmos seriamente as desigualdades socialmen-
te condicionadas diante da escola e da cultura, somos obriga-
dos a concluir que a eqiiidade formal & qual obedece todo ©
sistema escolar € injusta de fato, e que, em toda sociedade on-
de se proclamam ideais democriticos, ela protege melhor os
privilégios do que a transmissio aberta dos privilégios.

Com efeito, para que sejam favorecidos os mais favoreci-
dos e desfavorecidos os mais desfavorecidos, € necessario e
suficiente que a escola ignore, no dmbito dos contetidos dg

10

ensino que transmite, dos métodos e técnicas de transmisséo ¢
dos critérios de avaliagdo, as desigualdades culturais entre as
criangas das diferentes classes sociais. Em outras palavras,
tratando todos os educandos, por mais desiguais que sejam
cles de fato, como iguais em direitos e deveres, o sistema es-
colar é levado a dar sua sangio as desigualdades iniciais diante
da cultura,

A igualdade formal que pauta a prdtica pedagdgica serve
como mdscara e justificagdo para a indiferenca no que diz res-
peito as desigualdades reais diante do ensino e da cultura
transmitida, ou methor dizendo, exigida. Assim, por exemplo,
a “pedagogia’ que € utilizada no ensino secundédrio ou supe-
rior aparece objetivarmnente como uma pedagogia “para o des-
pertar’, como diz WEBER, visando a despertar os “dons’
adormecidos em alguns individuos excepcionais, através de
técnicas encantatdrias, tais como a proeza verbal dos mestres,
em 0posi¢Ao a uma pedagogia racional ¢ universal, que, nao
admitindo nada no principio, néo considerando como dado o
que apenas alguns herdaram, se obrigaria a tudo em favor de
todos e se organizaria metodicamente em referéncia ao fim
explicito de dar a todos os meios de adquirir aquilo que nao €
dado, sob a aparéncia do dom natural. sendo as criancas das
classes privilegiadas. Mas o fato € que a tradicdo pedagogica
s6 se dirige, por trds das idéias inquestiondveis de igualdade e
de universalidade, aos educandos que estio no caso particular
de deter uma heranga cuitural, de acordo com as exigéncias
culturais da escola. Nao somente ela exclui as interrogactes
sobre os meios mais eficazes de transmitir a todos os conhe-
cimentos e as habilidades que a escola exige de todos € que as
diferentes classes sociais s6 transmitem de forma desigual,
mas ela tende ainda a desvalorizar como “primdrias” (com o
duplo sentide de primitivas e vulgares) e, paradoxalmente,
como ‘“‘escolares”, as agbes pedagdgicas voltadas para tais
fins.

Nio € por acaso que o ensino primdrio superior, quando
concorria com o liceu cldssico, constituia vm mundo menos
estranho do que o liceu para as criangas oriundas das classes
populares, atraindo, assim, o desprezo das elites, precisamente
porque era mais explicite e metodicamente escolar. Sao
também duas concepgbes de cultura ¢ de técnicas de trans-
missio cultural que, sob interesses corporativos, se exprimem
ainda hoje nos conflitos entre os mestres provenientes do en-
sino primdrio e os professores tradicionais das escolas se-
cunddrias. 19 Seria preciso que se indagasse também sobre as
fungdes que exerce junto aos professores ¢ membros das clas-
ses cultivadas o horror sagrado a “bachotage™*, em oposicio
a cultura geral. O “‘bachotage” ndo & o mal absoluto, quando
consiste tao somente em reconhecer que se prepara os alunos
para o bacharelato, ¢ determind-los, por i880 mesmo, a reco-
nhecer que eles estdo se preparando para o “bachot”. A des-
valorizagao das técnicas nao é sendo o reverso da exaltagdo da

18, €f. BOURDIEY, P,, PASSERON, 4, C, g SAINT-MARTIN, M. de, loc. cil. Para
medir completamente v efeilo do capilal lingiifstico, & necessaric estabelacer,
através de estudos experimentais anélogos aqueles realizados por BERNS-
TEIN, se existem relagdes significativas enire a sinlaxe da hingua falada {por
exemplo, sua complexidade) e o &xito em outres dominics que n&o aqueles
dos estudos liter4rios (onde a relagac é atestada), por exemplo, a matemati-
ca.

18, Ver neste mesmo nimero o artigo de V. ISAMBERT-JAMATI "La rigidité d'une
ingtilution: structure scolalre et systémes de valeurs™, - p, 306,

“ Por "bachotage” entende-se toda preparagice intelectual utilitaria visando mera-
menle & aprovagio em sxames e concursos (feita, em geral, de “dicas” e expe-
dientes praticos), Opde-se, porlanto, ao diletantismo intelectual desinleressado.
© lermo deriva de “pacholar”, que, em frances, significa passar pelo "bachot’,
isto &, peto "baccaldaureat” (neta das tradutoras).
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Almas efémeras, ides comegar uma nova carreira e renascer
na condicdo mortal. Ndo serd um génio que Fid de vos sortear,
sois vos mesmas que escolherels vosso génio. O primeiro de-
signado pela sorte escolherd, em primeiro lugar, a vida & qual
ficard ligado pela necessidade (...). Cada qual é responsdvel
pela sua escolha, a divindade nédo é responsdvel’

Para que os destinos sejam metamorfoseados em escolhas li-
vres, € suficiente que a escola, hierofante da Necessidade,
consiga convencer os individuos a se submeterem ao seu vere-
dito e persuadi-los de que eles mesmos escolheram os destinos
que thes haviam sido a priori atribuidos, A partir desse mo-
mento, a divindade social estd fora de questdo.

Ao mito platdnico da escolha inicial dos destinos se pode-
ria opor aguele que propde CAMPENELLA na Cidade do
Sol: para instaurar imediatamente uma situagio de mobilidade
social perfeita e assegurar a independéncia abscluta entre a

posigdo do pai e a posigio do filho, interditando-se a trans-.

missdo do capital cultural, & necessdrio e suficiente - como se
sabe - afastar, desde o nascimento, as criancas de seus pais.
Esse £ o mito da mobilidade perfeita que os estatisticos2% in-
vocam implicitamente, quando constroem indices de mobilida-
de social referindo a situagio empiricamente observada a uma
situagdo de independéncia completa entre a posigdo social dos
herdeiros e @ dos genitores. Sem divida, € preciso atribuir a
esse mito, & aos indices que ele permite construir, uma fungéo
de critica, pois eles concorrem para desvendar a falta de cor-
respondéncia entre os ideais democrdticos e a realidade social.’
_ Mas mesmo o exame mais superficial mostraria que 2 conside-
ragdo dessas abstracdes supde o desconhecimento dos custos
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 sociais e das condigdes sociais da possibilidade de um alto gran

de mobilidade.2?

Assim, a melhor maneira de provar em que medida a rea-
lidade de uma sociedade “democrdtica™ estd de acordo com
seus ideais nfo consistiria em medir as chances de acesso aos
instrumentos institucionalizados de ascensdo social e de sal-
vagdo cultural :?(1)13 ela concede aos individuos das diferentes
classes sociais??" Somos levados, entdo, a reconhecer a “rigi-
dez” extrema de uma ordem social que autoriza as classes so-
ciais mais favorecidas a menopolizar a utilizagdo da instituicio
escolar, detentora, como diz Max WEBER, do monopélio da
manipulagdo dos bens culturais ¢ dos signos institucionais da
salvagdo cultural.”

27. PLATAQ A Rapdblicaiivio X, 617 e, s.d.

28. Cf. SKODAK, Marie. "Chltdren in foster homes. A study of mental develop-
ment” in Studies in childwelfare University of lowa Studies, vol. XV1, n2 1,
jan. 1939, pp. 1-156; WELLMAR, B., “The Fickle 1Q", Sigma X: Quar-
tely, 28(2), 1940, pp. 62-60.

29. Sem lalar das dificuldades que hd em se obler uma medida precisa da mabili-
dade e sem relembrar as discussfes em torno da escolba do ponto da carraira
do pai e do filho que se deve levar em consideragio para obler uma ¢compa-
ragao perlinenle, & preciso, ac mengs, Mencionar que, como ressaltam BEN-
DIX & LIPSET, “mobilidade perfeita® (no sentido de uma equalizagéo perfaeita
das chances de mobilidade) e “mobilidade méaxima® nac estdio necessariamen-
9 jigadas, e que & preciso distinguir entre a “rigidez” ou a “mobitidade” jor-
cadas ¢ a "rigidez” ou a "mobilidade” desejadas.

30. Seria preciso, também, levar em consideragfio as chances diferenciais de as-
censio sociat com idéntica utilizagdo dos meios institucionais, Ora, sabe-se
que, cam um nivel de instruglo equivalente, os individuas oriundos de classes
sociais diferentes ascendem a niveis mais ou menos elevados da hierarquia
social.
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