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Este artigo apresenta os resuliados de pesquisa rea-
= lizada sobre a Granja-Escola Caio Martins, situada na
zona rural do municipio de Esmeraldas ~ MG. Essa Ins-
Huicdo foi criada no interior da Policia Militar do Estu-
do de Minas Gerais, em 1948, como uma das resposias
do poder piiblico @ questdo do menor abandonado. Fo-
caliza, primeiramente, o quadro que possibilitou a
emergéncia de uma instituicdo pedagogica no interior
da PMMG, A seguir, apresenta uma andlise das inter-
relagcdes entre a organizacdo e funcionamento da escola
€ o5 pontos centrais de sua proposta pedagdgica. A luz
de alguns estudos jd realizados sobre temas afins, pro-
curolt-Se resgatar ndo sé o significado e a importédncia
atributdos pela Instituicéo a organizacdo familiar, como
¢ cardter de escola de tempo integral, a proposta de re-
lacionar Educacdo e wrabalho, e ainda, a vidae no cam-
po, exacerbadamente valorizada em momento caracteri-
zado por incremento do processo de industrializacdo no
Estado de Minas Gerais.
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I
INTRODUCAQ

Este trabalho procurou captar os aspectos centrais da
proposta pedagégica da Escola Caio Martins, de Esmerai-
das-MG, ao longo dos anos — desde sua fundacdo, em 1948 —
e detectar os fatores econdmicos e politico sociais da época,
que contribuiram para a emergéncia daquela Instituigdo, bem
como os aspectos de sua proposta, mantidos ao longo de sna
existéncia.

Consta este estudo de duas partes fundamentais: a primei-
1a apresenta uma breve contextualizagdo do momento de
criagao da Escola Caio Martins, com uma visdo geral de al-
guns aspectos sociais, econdmicos e peliticos de Minas Gerais,
na €poca, € indica a relagdo dos mesmos com a estruturagao e
implementagao da Instituigdo. A segunda parte identifica os
principais aspectos da organizagdo interna da escola & a arti-
culagdo desses aspectos com o projeto pedagdgico, e de ambaos
— orgamizagio e projeto pedagdgico ~ com as relagdes sociais
de produgio na sociedade brasileira.

Os aspectos da organizagao interna foram analisados i luz
de alguns estudos sobre o assunto, o que permitiu constatar a
vinculagio entre a proposta ¢ um projeto de formagdo da clas-
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se trabalhadora para o trabalho organizado.

A metodologia de trabalho foi-se delineando no processo
de investigacdo. Pode-se dizer que a pesquisa se caracterizou
por ser uma tnvestigacdo histdrica. Buscou-se (sem a pre-
tensao de ter conseguido) ser exaustivo na coleta e na andlise

das fontes primdrias encontradas. Aqui vale a pena citar uma
adverténcia de CERTEAU (1988. p. 27):

“Antes de saber o que a histéria diz de uma sociedade,
importa analisar como ela ai funciond”.

De fato, 0 que se encontra sobre o histérico da Instituigdo
¢ muito pouco. O que se sabe sobre o que ela produziu, a arti-
culacfo de sua histdria particular com a histéria da sociedade
€, ainda, muito restrito. Além disso, ha algo a observar sobre a
natureza dos dados arquivados. Predomina, nos arquivos, a
posicdo oficial e a do “mentor intelectual” do projeto pedagd-
gico da Instituigdo — Cel Manoel José de Almeida. A escassez
do material sobre as posi¢des divergentes! ganha relevo den-
tro dese quadro e merece futuras investigagdes. Ainda como
afirma CERTEAU: '

“Tndubitavelmente essa combinacdo entre a per-
missdo ¢ a imerdicdo ¢ o ponto cego da pesquisa histo-
rica, ¢ a razde pela qual ela ndo é compativel com nilo
importa o que. E igualmente sobre essa combinagdo que
age o trabalho destinado a modificd-la’*. (1988. p. 27)

Para o autor,

“fazer historia é wma prdtica. Sob esse dngulo po-
demos passar a uma perspectiva mais programdlica,
perceber os caminhos que se abrem, e ndo nos prender-
mos a situacdo epistemoligica revelada até agora por
uma sociologia da historiografia” . (1988 p_ 28)

De certa forma, pode-se dizer que foi desse modo que se
procedeu ao ‘‘fazer a historia” da E. Caio Martins. Para a
produgdo desse conhecimento, triangularam-se os dades obti-
dos nos arquivos histdricos com o discurso do principal ‘men-

1. Nos arquivos consultados, foram encontrados alguns documentos que denun-
ciavam irregularidades na adminisiragao da Granja-Escola Cato Martins, no fi-
nai da década de 1950. A exisi@ncia desse material ganha releve, consideran-
do-se que neles se destacam algumas questoes sobre o carater filantrépico da
Instituigao.

Tais documentos, entretanto, sao pronunciamentos de apenas uma pessoa.
Par paradoxal que seja, tal fate nap &, em hipdiese nenhuma, desprezivel.
Trata-se de pento de vista divargenis, em meio a um conjunte de discursos
consensuais,

Enire as novas abordagens historicas, o estudo das mentatidades constitui
uma verlente extremamente interagsante de pesquisa. O testemunho individual
& tido, por essa azbordagem, como uma fonte rica @ complexa,. porém profuns
damente ambigua. Por isso mesmo, 0 exame fesse malerial pressupbe investi-
gacio mais acurada, no sentido de entender o que aquela declaragao poderia
fer significado para a pessoa que a formulara e, ainda, em que medida essa
pessoa com ial declaragap estava sendo porta-voz de outras pesscas. O fato de
ser uma voz divergente induz & hipatese de que & possivel, airavés de sua ana-
lise, reconstruir a fisionomia do contexto culiural e social em que ela se moldou
e qual o seu impacta no nivel institucional: transformagdo ou repressao?
Denincia consistente ou infriga decorrente de desentendimentos Interpes-
soais?

O fajo de essas fontes nao serem objeto de andlise da presente pesquisa
ndo decorre de dificuldade idealdgica no trato com posigdes divergentes, mas
de diliculdades metedologica e escassez de fontes. A Hulo de indicacdo, séa
fonies sobre o assunto:

SILVEIRA, Geraldo Tito. Resposta ao Deputado Manuel de Almeida. Belo Hovi-
zante, 1959,

TITO Geratde, A danca da Gangoma as escolas “Czio Marting” viglas por den-
trp. Beio Harizontel 5. ed., 1950.
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tor intelectual” do projeto institucional ¢ com as fontes sc-
cunddrias, gque tratam das pesquisas — historicas ou ndo - per-
tinentes ao tema.

Procedeu-se, na andlise das fontes primdrias ¢ secundd-
rias, & busca de intencdes explicitas ou latentes naquilo que
manifestam os discursos da época e sobre a época. Tentou-se,
através desse procedimento, caracterizar a funcio social da
Instituicao, bem como explicar a sua permanéncia, ao longo da
histaria, desde 1948,

O estudo da proposta pedagdgica da Escola Caio Mar-
tins? & de grande interesse, particularmente pela atualidade
das gquestdes que envolveram sua criagdo, bem como por suas
especificidades. Trata-se de uam Fazenda-Escola, situada no
municipio de Esperaldas, a 42 km de Belo Horizonte.

Funciona, desde sua fundagao, na Fazenda Santa Tereza,
de propriedade da Policia Militar de Minas Gerais — instituigao
criadora ¢ mantenedora da Escola durante 27 anos. Inaugura-
da a 3 de janeiro de 1948, teve como idealizador o Diretor
Geral da Policia Militar, Cel. Mancel José de Almeida, mais
tarde deputado estadual e federal.

© Até 1976, esteve diretamente vinculada a Policia Militar
de Minas Gerais. A partir dessa data, passoun a pertencer a
Fundagio Educacional Caio Martins — FUCAM.

No documento bésico - PROGRAMA CAIO MARTINS
—, que contém a filosofia da Escola, por vezes surgem re-
feréncias a Dewey3 tinico pensador citado. Nesse documento,
vem explicitade que o objetive geral da FUCAM € o

. amparo e educacdo do MENOR CARENTE e,
através deste trabatho com o menor, o soerguimenta do
HOMEM DO CAMPO, Sintetizando-se este’ trabalho,
principalmente, na integragdo e fixacdo do homem d ter-
ra”. FUCAM, 1979, p. 42).

Na Escola Caio Martins, foram implantadas, desde sua
fundagéo, lares para © acolhimento das criangas. O lar consti-
twi uma unidade familiar, composta peles “pais” e os “filhos”™.
Para a chefia dos lares a escolha recai em casais, (aqueles que

2, Q nome CAIQ MARTINS &4 uma homenagem a um mening escateirg que ficou
conhecido par sua atitude corsiderada herdica durante um acidente de trem,
ocorrido na Serra da Mantiqueira, em 1938, em conseqiéncia do qual veio a
falecer. Essa crianga — entao com 11 anos de idade — teria recusadu o socarro

* que |he era oferecido, proferindo as sequintes palavras: "o escoteira caminha
com as préprias patnas” — idéia que veio a tornar-se o lema da instituigao {AL-
MEIDA, 1949, p. 7).

De faio, os principtos gerais que o projeto pedagbgico deveria caracterizar
eram as idéias de sacrificio, filantropia e autesuficidncia, enfaﬂzadas am seu
carater individual.

oA indicagdo de um inico avtor como referéncia, por sl 86, constitui fato que
merece atencao. Quande esse autor & John Dewey, 1orna-se necessdrio fazer
breve contextualizagdo de seu pensamenio na Histéria da Educagan, em geral,
£ na educagio brasileira de modo particular.

O nome de Dewey vem associado & propasta de escela democratica e ativa,
com inspiragao pragmatista, segundo a qual a Educagao deveria ser agho pra-
tiea e ulil.

O pensamente de Dewey influenciou a educagéo brasileira através de Anl-
sio Teixeira, que foi seu disclpulo, Ambos sao reconhecidos como expoeantes
do movimenio denominado Escola Nova. Sobre a Escola Nova, a critica mais
contundente voita-se para o sau cardter de reformismo pedagégica liberal, vol-
lado para a reprodugio e a contencio social.

Vale salientar que & época de criagio da Escola Caio Marting, esse movi-
manto estava em plena expansio no Brasil.

Sao refergncias, enfre outras, para o aprofundamento sobre a i
fluéncia de Dewey na educago brasileira:
- ROSSI, Wagner Gongalves. Pedagogia do Traballho ~ caminhos da edu-

cagéo socialista. vol, If, Séu Paulo, Moraes. 1981 p. 62-72,

— GANDINI, Raquel. T k Capitalk e E Rio de Janeiro, Cm!l—
zagdc Brasileira, 1980. Apud ROSSI W, G., op. cit.,, p. 63.
— PITOMBO,. Maria lsabel M, C Valor & Educatio am John Dewey.

S3o Pavlp, Pioneira, 1974, Apud ROSSE W. G., op. cib, p. 63.
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exercem 4 funcdo de pais), com ou sem filkos, que possibili-
tem ambiente familiar aos alunos a eles confiados. As criancas
residirdo em lares durante as 4 primeiras séries do 12 Grau. A
partir da 52 série do 12 Grau, irdo residir em repiiblicas.

As repiblicas sdo organizagbes existentes no interior da
Granja-Escola, que funcionam nos moldes das repiiblicas es-
tudantis. Ness¢ caso, ndo hd a presenca dos chefes de lar ou
pais, sendo a administragdo das repiblicas exercida por seus
componentes, com rodizie para os cargos de lideranga, haven-
do sempre um monitor responsavel.

O curriculo da Escola Caio Martins, de Esmeraldas, € or-
ganizado de modo a integrar a parte de Educagio Geral com a
preducio econfmica. O programa produtivo-pedagdgico estd
estruturado em tormo da concepgao do projeto, do qual os alu-
nos participam como gerentes, auxiliares técnicos ou aprendi-
zes. Os projetos foram previstos para abranger as diversas
dreas do processo produtivo. No entanto, nem todos chegaram
a ser concretizados. Dentre os projetos previstos, estio aque-
les ligados &s atividades rurais, como criagdo de aves, porcos,
plantacZo de milho, hortas, entre outros, tendo sido previstos,
também, projetos para montagem de oficinas, como marcena-
rias, sapatarias, etc.

Esse sistema, em que as criangas teriam, num mesmo lo-
cal, moradia, escola e trabalho, foi pensado para que a Gran-
ja-Escola tivesse um cardter de comunidade. Dentro do possi-
vel, todos os aspectos da vida do individuo estariam previstos
no interior da Instituigdo, mantendo, entre si, uma integragio
€ uma interdependéncia.

I
SITUANDO A QUESTAO DO MENOR
NA REALIDADE BRASILEIRA E NA
PROPOSTA DA ESCOLA CATO MARTINS

Encontra-se em RAGO (1985) um enfoque da questio do
menor no Brasil que, em muitos aspectos, responde as
questes que o estude da Escola Caio Martins apresenta, E,
portanto, em sua obra, intitulada *“Do Cabaré ao lar: a utopia
da cidade disciplinar (Brasil, 1890:1930), particularmente no
capitulo dedicado 4 questio da infincia, que se foi buscar fun-
damentagdo para situar a questdo histérica do menor na reali-
dade brasileira,

RAGO (1985) mostra como, no inicic deste século, ela-
borou-sé um discurse em defesa do menor carente, engloban-
do criangas- abandonadas ¢ criancas da classe trabalhadora em
geral. Procurou-se construir e difundir uma representagio
idealizada da crianga, enquanto um ser fragil e incapaz, e que,
assim considerada, deveria ser assistida de forma sistemética,
com base em principios cientificos. Para a preservacio da
infincia, recomendava-se que ela fosse educada longe dos vi-
cios que pudessem prejudicar a sua formagéo, dentro dos mol-
des estabelecidos pefa sociedade industrial que se estruturava.
Nesse sentido, esforgos deveriam ser envidados para que as
criangas ndo contraissem vicios, principalmente na rua, nos
cabarés e botequins populares. ’

A classe operdria organizada também percebia a necessi-
dade de preservagio da infincia, mas apresentava raciocinio
que seguia logica bem diversa do discurso dominante. Neste
dltimo, a preservagio da infincia significava a garantia de
homens fortes, aptos para o trabalho no futuro e, principal-
mente, “adeptos™ do desenvolvimento e da ordem. Nesse sen-
tido, tratou-se de tentar “convencer” a classe operaria de que
a esfera privada da familia, em oposicdo aos espagos piblicos
(a rua, o bar), era o ambiente mais sauddvel, tanto para o tra-
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balhador, em suas horas de folga, quanto para a crianga. As-
sim, o “menor de rua” aparece, no idedrio burgués, como o
germe da desordem, ou seja, a possibilidade lantente de ho-
mens descontentes ¢ rebeldes, capazes de comprometer a es-
tabilidade e a harmonia sociais.

Os discursos que convergiam para a questic da protegio
da crianga aconteciam a0 mesmo tempo em que esta nfo era
poupada no trabalho fabril, por decorréneia do modo como se
dava a implantagio do processo de industrializacie no Brasil.
No infeio deste século, a utilizagio da mdo-de-obra feminina e
infantil tormou-s¢ comum. Uma hipétese plausivel para expli-
caresse fato pode ser a crenca de que tanto as criangas como
as mulheres se submetiam - com menor resisténcia do que os
homens adultos - a baixos saldrios, jornadas de trabalho ex-
cessivas e péssimas condi¢des de trabalho (RAGO, 1985.

pI37)

As criancas pobres eram, entiio, representadas pelo ided-
rio burgués como “bandidos™ em potencial. Pretendia-se, nes-
se momento, proceder ao seu recolhimento ao lar, como espa-
¢o privilegiado para a sua formagio. E interessante salientar o
aspecto agressivo e contraditério dessa agdo “filantrépica™. A
mesmd crianga que aparecia nos discursos das autoridades
como carente de protecdo, pouco tempo atrds (inicio do sécu-
lo} fora “jogada” dentro das fabricas, submetida 4 exploragio,
muitas vezes maior que a dos operdrios adultos, ¢ tivera nega-
da a possibilidade de freqiientar escolas.

Provenientes de um meio cuja moral ndo correspondia aos
valores burgueses, essas criangas, ndo obstante, deveriam tor-
nar-se capazes de alicercar a construgac de uma sociedade
moderna, enquanio forga de trabalho. Dai, agbes tio conira-
ditdrias, porém compreensiveis, dentro de um projeto de so-
ciedade capitalista. Mesmo que aparentemente contraditdrias,
as agoes (ou intengdes) representam facetas do mesmo projeto
- 4 implantagio de uma sociedade capitalista industrial para a
qual deveria ser formado o trabalhador.

HI
A QUESTAQ DO MENCRE O
PROJETO CAIO MARTINS

A discussdo sobre a infincia pobre no Pais ndo pdra nos
primérdios da industrializagfio, no inicio deste século. Aparece
em vdrios momentos histéricos, em alguns mais freqiiente do
que em outros.

Na década de 1940 - momento de criagdo da Escola Caio
Martins -, o avango do capitalismo no Brasil apresentava al-
gumas caracteristicas especificas. Entre elas, destaca-se a ex-
pansao do capital industrial, aliado ao capital estrangeiro.
{DINIZ, 1981)

Nesse momento, também, articulou-se um discurso em
defesa da infancia, voltado principalmente para a questdo do
menor abandonado. Foi a partir dessa preocupacio que se es-
truturou a proposta da Granja-Escola Caio Martins.

Em momentos histdricos diversos, a infincia abandonada
€ alvo de atengdes de setores representativos da classe domi-
nante, manifestando-se, principalmente, por agbes de cunho
assistencialista. Identificam-se, na proposta caiomartiniana,
elementos que evidenciam uma postura semelhante em relagio
is criangas da classe popular em seu conjunto. Essa postura &
ilustrada em um dos objetivos da Instituicio, constante do seu
programa de agdo. A proposta Caio Martins visava a

... amparar a crianga, nde apenas a internada, mas
toda aquela que residir na vizinhanca. O garoto aban-
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donadoe figura mais como motivo para a prdtica do be-
neficio, do que mesmo como elemento beneficiado (...)7
(ALMEIDA, 1949.p. I7)

Fla objetivava, ainda, uma agio mais ampla sobre a socie-
dade;

“Ela tem um compromisso com das regifes onde se
localiza, na sua socializacdo e participagéo nos proces-
sos de aculturacdo social, na profilaxia e sobretude no
desenvolvimento integral de todas as dreas do complexo
social no qual intervém (sic) diretamente. Qualquer co-
munidade pode erguer-se e se autodeterminar, desde
que seja educada para tal”. (FUCAM, 1979, p. 39)

Partia-se do pressuposto de que existe, nos meios popula-
res, uma necessidade de amparo, da assisténcia, identificada a
partir do estado de pobreza encontrado. Essa necessidade, su-
posta pelos idealizaderes do projeto Caio Martins, colocava-se
sob diversos aspectos, que nao apenas 0s econdmicos. Abran-
gia a forma de vida das classes populares, - considerada infe-
rior ¢ incorreta - 3s quais deveria ser oferecida a forma supe-
rior e correta. Desse modo, identificar o menor carente possi-
bilitava difunir uma suposta inferioridade cultural, para im-
por-lhe “outra cultura’, mais elaborada e tida como superior.

v

ESCOLA CAIO MARTINS:
PROPOSTA PEDAGOGICA

A Escola Caio Marlins possui organizacio diferente e
mais complexa do que a maior parte das escolas regulares. Sua
organizacio compreende desde a habitagio dos menores, pa-
sando pela formagao bdsica, até a formacgio profissional. Além
disso, conta com os servigos bdsicos de assiténcia, como sani-
de, lazer ¢ cultura.,

A proposta da Escola expressa a intengdo de dar ac me-
nor uma formacgao integral. Desse modo, a organizagio esco-
lar € estruturada para proporcionar aos educandos a oportuni-
dade de vivenciar certas relagdes através das quais ¢ para as
quais deve orientar-se o processo educativo. Scob esse dngulo,
pode-se dizer que a organizagdo escelar parece ter, concomi-
tantemente aos contelidos, papel fundamental na formagéo

dos menores. ARROYO (1988) chama a atengio para esse as-:

pecto, nos seguintes termos:

“Notemas que a for¢a educativa nio estd tanto nas
verdades transmitidas, mas nas relacées sociais em que
se produz o processo educative”. (p. 4)

Ainda segundo o autor, as propostas de educacio integral
partem de uma visdo negativa do social. Supdem como ne-
cessdria a criagao de espacos que isolem o educando do convi-
vio normal, enfatizando o seu carater deformador. Nessa
perspectiva, € preciso que a Escola

“ndo se limite a ilustrar a mente, mas que organize seu
tempo, seu espaco, que discipline seu corpo, que trans-
Jorme e conforme sua personalidade por inteiry” . (AR-
ROYO, 1988.p. 4)

A observagio da estrutura da Escola, bem come as colo-

cagdes dos discursos das autoridades da época possibilitam ve-
rificar que, na sua base, parece estar a concepgio do social
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como espago “deformador”. O fato de reproduzir, em seu in-
terior, diversas instituigGes sociais permite supor que, ao pro-
ceder dessa maneira, esteja tentanto retirar os menores do
meio gue considera pernicioso.

A seguir, descrever-se-d o “lar”, pelo destaque que The é
dado na organizagéo da Escola Caic Martins.

O “LAR"™: clemento bésico de Caio Martins

Na estrutura da Escola, o lar ocupa lugar bdsico. Sobre
ele recai a maior parcela da responsabilidade pela orientagio
que se pretende dar & agfo educativa. Sobre o “lar”, o Pro-
grama de Acdo assim se expressa:

“... 0 lar é elemento bédsico de Caio Martins. Se Ja-

thar em sua orientagdo, toda obra estard comprometi-
da”. ALMEIDA, 1949: p. 29)

Torna-se evidente a importincia dos lares em face do
projeto global da Escola. Os “lares™ deveriam constituir-se da
forma mais semelhante possivel aos comumente encontrados
na vida em sociedade. De acorde com o Plane, a um casal que
desempenharia o papel de “pais” seria confiada a formagdo de
25 (vinte e cinco) menores, que formariam uma grande fami-
lia. De fate, na proposta,

“Q conceito de familia deve estar sempre atuante,
inspirando» as agbes de quantos habitem & sombra do
mesmo teto, formando wna trama espiritual que ¢ a pré-
pria esséncia das sociedades civilizadas”. (ALMEIDA,
1949 p. 27)

A TInstituicdo pretendia, dessa forma, compensar a falta
de familia da maior parte de sua clientela e, em contrapartida,
oferecer aos menores um ambiente propicio para a sua for-
mac¢do, dentro de determinados valores morais. Nesse sentido,
no seu Programa de Ag¢ao, previa-se que,

Y. nma medida do possivel, (seja o lar) aliviado de
interferéncias freqiientes em sua vida privada, a fim de
que ndo'se desfigure o sentido educativo do sistema ado-
tada”, (ALMEIDA, 1949, p. 28)

Depreende-se, dessa proposta, a preocupagio com a
criagdo do modelo de familia dentro dos padroes de “normali-
dade”, com énfase em seu cardter de privacidade, Essa énfase
parece estar relacionada 3 prépria visdo negativa do social, se-
gundo o qual € necessdrio isolar os individuos do meio social,
segundo a qual € necessdrio isolar os individuos do meio social
tido como pernicioses.

Partindo do pressuposto de que somente a famﬂla nuclear
poderia ser a base para a construgio de uma sociedade moder-
na, a Escola Caio Martins assumia, nos discursos e na prética,
um c¢ardter compensatorio, visando a proporcionar a vivéncia
familiar aqueles que ndo a possuirem. Subliminarmente, e por
vezes de. forma explicita, o raciocinio que se encontra nos re-
gistros ¢ o seguinte: se a formagdo de personalidades estdveis
€ a promocao do ajustamento estio diretamente condicionados
pela vivéncia das relagoes familiares, menores sem familia de-
veriam, entdo, ser submetidos a esse tipe de organizagio. Se-
gundo essa logica, esperava-se que a vivéncia das relagdes de

.hierarquia e de obediéncia possibilitasse a incorporagdo de va-

lores que promovessem o referido ajustamento, Nio obstante,
0 que se percebe € que n3o se trata de uma preocupagio com o
menor “‘em si”, abstraido das relagbes sociais concretas, mas,
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principalmente, como futura forga de trabalho. As palavras de
fundador deixam clara essa preocupagao:

"visando a esse entendimento e a inadiavel necessi-
dade de preparar homens para a nova modalidade de
trabatho, deliberou-se iniciar, desde logo, as atividades
da Granja-Escola”. (ALMEIDA, 1947. p. 135}

CAIO MARTINS, ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL
SIGNIFICADO E ALCANCE DA OBRA

“A tendéncia tem sido destinar as instituigdes totais a -
educacdo dos fithos dos trabalhadores pobres, as crian-
cas carentes e indefesas, como sdo chamadas carinho-

samente pelo discurso pedagégico os filhos dos traba-
thadores explorados” . (ARROYO, 1988.p. 5)

Segundo ARROYO, até a Idade Moderna, as escolas de
tempo integral destinavam-se & formacio de sdbios, monges,
clérigos, homens da burocracia, das letras e das armas. “Ape-
nas recentemente a tendéncia tem sido destindg-las a formagao
dos filhos dos trabalhadores pobres e das criangas em situacao
de abandono” . (ARROYO, 1988. p. 5)

Em geral, os defensores atuais das propostas de educagao
integral apresentam, como justificativa, a necessidade de re-
solver o.problema do menor abandonado, considerado como
uma questio de seguranca da populagdio, principalmente nos

- grandes centros urbanos. (PARO, 1988. p. 12) A Escola Caio
Martins ndo foge a regra. Sua proposta vem acompanhada de
caloroso discurso em defesa da infancia abandonada e, princi-
palmente, em torno da questdo da violéncia nos grandes cen-
tros urbanos. Em entrevista de 1985, o Cel. Almeida, funda-
dor da Escola, caracteriza-a como um “meio de profilaxia da
marginalidade”, que funciona, por um lado, como “barragem
demogrdfica, segurando o homem ro campo e, por outro, co-
mo forma de atender & crianga desvalida’’ _

ALMEIDA justifica a importincia da Institui¢io, consi-
derando a instabilidade social urbana acarretada pela fuga de-
sordenada do homem do campo para a cidade, nos seguintes
termos:

“... quande wm pau-se-arara despeja em Sdo Paulo,
Parand, Rio Grande do Sul ou em Minas Gerais, num
caminhdo, ele estd despejando um caminhio de proble-
mas sociais, problemas de educagdo, problemas sanitd-
rios, problemas de trabalho..” (ALMEIDA, 1985)
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Ainda segundo ALMEIDA (1985), exatamente por che-
gar aos grandes centros urbanos “sem qualificagio para o tra-
balho™, esses individuos significavam um encargo social e um
caso de policia:

“Estes problemas eram muito presentes, para nos,
tratando-se de assunto da Policia Militar; estava dentro
deles, também, esta mesma fuga do homem que era res-
ponsdvel, em grande parte, ji naguela época, pela me-
dicdncia, pelos problemas infanto-juvenis, a delingiién-
cia-deles resultantes” . (ALMEIDA, 1985)

Esses trechos, extraidos da entrevista concedida & Coor-
denagdo desta pesquisa em 1985, pelo Cel. Almeida, Coman-
dante da Policia Militar do Estado de Minas Gerais 3 época da
¢riagio da Escola, dao algumas pistas sobre o significado do
tipo de organizagao escolar, no que diz respeito ao tempo in-
tegral. As preocupagbes giravam em torno da aglomeragio
nos grandes centros urbanos, entendida como conseqiiéncia
direta da “fuga desordenada do homem do campo™.

O Plano de Organizagio explicita, como objetivo da Insti-
tuigao,

“... recother menores abandonados e desvalidos,
normais, de & a 12 anos, enviados pelo Servico de Me-
nores do Estado,* ministrando-ihes educacdo e reall-
zando a sua adaptacdo ou readaptacdo social”. (AL-
MEIDA, I948 . I32).

Para o cumprimento dessa tarefa, de adaptagdo ou rea-
daptagdc necessdria ao “processo civilizatdrio”, eram insufi-
cientes uma escola ¢ um curriculo comuns. Era preciso criar
mecanismos que mantivessem 0s menores sob controle duran-
te todo o tempo, com o cuidado de manté-los sempre ocupa-
dos. E o gue prescreve o item VII do Plano de Organizacao da
Granja-Escola:

“AConselham os técnicos em questGes de menores
que estes, uma vez recolhidos, estejam sempre em ativi-
dade, pois a vida ociosa acarreta instabilidade e inguie-
tude, mormente quando se trata de grupamento de per-
sonalidades muito variadas. A crianga necessita estar
constantemente ocupada em qualquer cousa, seja rraba-
tho, estudo, atividade esportiva ou escoteira, evitando-
se, é claro, a sua fadiga fisica ou mental. A Granja-Es-
cola poderd proporcionar ao menor uma vida de cons-
trutivo labor”. (ALMEIDA, 1948. p. 137)

- Em entrevista contedida 3 Coordenag8o da pesguisa, em 4/8/B8, a Protessora
Maria Antonieta Bianchi informou que a selecio dos menores era faita pelo
Sarvico de Qrientagéio e Selegio Profligsional {SOSP), ligado ao Instituto de
Educacdc de Minas Gerais (\EMG). Esse drgao funcicnou no perfodo de 1950 a
1969. Durante esse periodo, encarregou-se de fazer o primeiro atendimento
aos menores, candidatos ao ingresso na Escola Caio Martins. Esse aterdimen-
1o consistia na aplicaciio de uma bateria de testes psicoldgicos e enirevistas,
seguida de laudo de encaminhamenio & E. Caio Martins. A informante desco-
nhece o uso desses dados pela Instituigao, assim como a existéncia de outros
critérios selelives. Supde, no enlanto, que eram admitidos os alunos que se
aprasentavam com melhor desempenha, canforme lauda final.

A Prolessora Maria Anfonieta Bianchi ocupava, & época, ¢ cargo de Psicd-
logoe no SOSP,
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A intengdo de que a Granja-Escola funcienasse como
uma comunidade perfeitamente integrada i sociedade local é
algo que se destaca nos documentos consultados. Um dos ob-
jetivos propostos € o de colaborar “no soerguimento do pa-
dréo de vida regional” . (ALMEIDA, 1948, p. 21) Outro tre-
cho do Programa de Acéo ilustra bem a harmonia, ou scja, a
perfeita integracao desejada:

“Sentados ao lado da crianca, ontem desvalida, en-
contramos o fithe do colono, do militar (funciondrie da
Granja), do sitiante ¢ do fazendeiro,. constituindo a
magnifica sintese social, de que ndo poderiamos pres-
cindir, no trabalho de formacédo do future cidadio”.
(ALMEIDA, 1949 P, 21)

E oportuno lembrar que o conceito de comunidade foi in-
troduzido no Brasil na década de 1940. De acordo com
GARCIA (1984 p. 74), era uma estratégia para a expansio de

capitalismo, através da modernizagdo do campo. Segundo a-

autora:

*“... a prdtica do desenvolvimento de comunidade re-
flete os pressupostos tedricos das discussées neste perio-
do, compartilhadas por positivistas e funcionalistas, tan-
to uns quanto,ouiros propugnando a harmonia social e
obscurecendo o conflito entre classes amtagénicas’
GARCIA, 1984, p. 74)

A proposta da Instituigo incorporeu esse conceito, com
os mesmos objetivos apontados anteriormente, ou seja, obscu-
recer os conflitos entre classes antagdnicas, através daquilo a
que se chamou **sintese social”.

Qutro aspecto importante € ¢ do controle que se procurou
assegurar sobre os educandos. De fato, o “Esquema Interno
dos Orgaos do Educandério”, reproduzido anteriormente, i
medida que previa desde habitagdo dos menores, passando pe-
las instituigdes escolares e paracscolares, incluindo a formagao
profissional, até os servigos médicos, as atividades agropecud-
rias, comerciais e artisticas, buscava criar mecanismos viabili-

zadores de um controle total sobre os educandos.

Tudo indica que o pressuposto bdsico era o de que o dcio,

o tempo livre eram considerades os principais responsdveis -

pelo desenvolvimento de personalidades instdveis, desajusta-
das, pela formagio de hdabitos e idgias “‘pouco recomend4-
veis”. Nesse sentido, somente uma escola de tempo integral
permitiria um total controle sobre o tempo, as atividades ¢ os
pensamentos dos menores.

“.. Serdo encaminhados a outros estabelecimentos
especializados ou reformatorios os menores que se mos-
trarem refratdrios aos processos normais de ensinamen-
to ou que hajam praticadoe faltas ou delitos que possam
comprometer a orientacdo educacional da Granja-Es-
cola”. (ALMEIDA, 1948. p. 138)

Através do controle total sobre os educandos, esperava-
se que se concretizasem as fungdes preventiva, corretiva e
formativa da Instituigdo. A proposta nao explicita essas
fungbes, mas foi possivel identificd-las como implicitas, nos
documentos.
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A relagio estabelecida entre menores abandonados e a

crescente criminalidade nos grandes centros urbanos evidencia
a intengdo de prevenir, de impedir a conseqiiéncia mais provi-
vel, aos olhos das autoridades, no que dizia respeito ao destino
daquelas criancas. A questio do menor abandonado € tomada
como causa de um problema maior — a delingiiéncia — ¢ néo
como conseqiiéncia do avango das relagbes capitalistas de
producdo. O cardter preventive que se pretendia imprimir &
Instituicio parece ter dois significados: o de garantir a for-
magdo da forga de trabalho futura e o de assegurar um mini-
mo de trangiilidade i vida social, necessdrio ao funcionamento
“normal’ da sociedade.
A fungao corretiva € evidenciada, na proposta educativa da
Instituicdo, quando esta ji supde atender menores em “‘estado
de desajustamento social”. Para esses menores, mais do que
para os demais, a disciplina deveria ser capaz de anular os
efeitos provocados pelo desampare, pela ociosidade da vida
instintiva que levavam.

E, finalmente, aquilo a que chamamos “fungio formati-
va” & o coroamento do processo educativo. A formagao de um
*cidadao” disciplinado, capaz para o trabalho ¢ imbuido dos
valores morais que assegurem a harmonia social.

Pode-se notar que a clientela da Escola era identificada
como wm elemento nocivo 4 sociedade. Sob esse aspecto, era
vista, a0 mesmo tempo, como desprotegida, carente, portanto,
da tutela do Estado, ¢ como perigosa, demandando, por isso,
uma agao preventiva e corretiva,

Segundo DONZELOT (1980},

“No firal do século XIX vé-se emergir um terceiro
polo filantropico que opera (..) sobre a questdc da
inféncia, por meio da reunide, num mesmo alve, daquilo
que pode ameacd-la (infancia em perigo) e daquilo que
pode tornd-la ameacadora (infincia perigosa).” (p. 79)

Essa afirmacdo explicita o idedrio a partir do qual se de-
senvolven a concepgdo de infincia carente/abandonada.
Supde-se que a base sobre a qual se ap6ia o projeto Caio Mar-
tins ndc constitui fendmeno isolado. Pode-se dizer que se in-
sere naquilo a que DONZELOT chamou “pélo filantrépice
gue opera sobre a questfio da inféncia”, 0 qual emerge no final
do século XTX..

Como toda proposta filantrépica, esta também se caracte-
riza pela agressividade, & medida que considera sempre a
infancia pelo que falta em-relagiio ao padrio, & “norma” so-
cial. Daf, todo desvio ou divergéncia desse padrao ou “norma”
comstituir uma caréncia on “falta” que deve ser compensada
por aquele que tem, ou seja, o que € “‘superior” na hierarquia
social.

Vi

O TRABALHO NA ESCOLA CAIO MARTINS:
ELEMENTO FORMADOR OU DEFORMADOR?

... @ crianga antes mesmo da idade de ser qualifica-
da para uma profissdo, (...} tem idade para adgqudirir hd-
bito de irabalho” . (ALMEIDA, Entrevista, 1985)

A proposta de educagdo através do trabalho € o principio
bdsico da Escola Caio Martins, o que ¢ ressaltado em vérios
momentos nos discursos escritos ¢ orais. A cpigrafe deste
capitulo sugere que a qualificagie para o trabalho nio parece
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ter sido a preocupagio imediata do processo de escolarizagfo.
O sentido formador do trabalho assume, na proposta, maior
relevincia em relagio a outros aspectos ¢ antecede a propria
profissionalizagio,

Neste capitulo, serd focalizado o cardter formador ou nio
das relagies de trabalho efetivadas no interior da Institui¢ao.
A compreensac desse aspecto € fundamental na busca de nexo
entre os principios da proposta, aquilo que de fato ela realiza e
os processos mais amplos da sociedade.

Na organizagao da Escola Caio Martins, o trabalho apare-
ce enire as primeiras atividades educativas preconizadas para
as criangas.

No seu Programa de A¢do, pode-se ler esta proposta:

"Constituia ¢ ainda constitui objetivo utilizar todos
o5 fendmenos ligados a (sic) construcdo da obra, na
formacédo da personalidade dos primeiros meninos en-
tregues aos cuidados do educanddrio”. (ALMEIDA,
1949. p. 12).

Com esse objetivo, os primeiros meninos recclhidos a
Instituigao foram envolvidos no processo de construcao da
Escola. O seu Programa de Agdo deixa claros os objetives € os
motivos pelos quais se deliberou iniciar as atividades educati-
vas da Granja-Escola pelo trabalho de sua prépria construgéo,
realizado pelos menores.

Em seqiiéncia 4 afirmacdo acima franscrita, encontra-se
esta:

“A nocde de melhoramento, pelo emprege do esfor-
co livre ¢ honesto, estd sendo ali concretizada, no curso
do desenvolvimento da Instituicdo” . (ALMEIDA, 1948.

p. 12)

E ainda:
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... objetivando esse entendimento e a inadidvel ne-
cessidade de preparar homens ¢ mulheres para a hova
modalidade de trabathe, deliberow-se iniciar, desde lo-
go, as atividades”. (ALMEIDA, 1948 p. 13)

Desde o inicio, previa-se que a profissionalizagdo seria
um dos obietivos da Instituigdo. No entanto, esse aspecto pa-
rece ter um papel relativo, se comparado ao carater formador
do trabalho,

‘A questdo sobre o. cardter formador pelo trabalho fica
melhor compreendida no bojo das discussoes da proposta libe-
ral de escola dnica, Essa proposta envolve diferentes aspectos.
Na opinidao de MACHADOQ (1989, p. 83), ela ¢ defendida co-
mo um recurso diddtivo, pelo seu valor moral e, ainda, pelo
seu.cardter utilitdrio ¢ pragmdtive de ingresso imediato no
mercado de trabalho. Historicamente, é no pensamento siste-
matizado por Kerschenstein que o valor moral da educagio
através do trabalho aparcce mais definido. Sobre o assunto,
esse autor assim se expressa:

“Q cardter importante do conceito de escola de tra-
balho é a possibilidade de auto-conrole de trabalhador,
o habito de auto-exame de todo trabalhador, para ver se
o realizado satisfaz todas as exigéncias. (...} Se o profes-
sor 6 tem penetrado superficialmente no terreno que
deve ensinar, lhe serd impossivel poder educar no aluno
aguela vontade de auto-exame e auto-controle que, uni-
camente, fuar da escola do trabalho uma escola moral”.
(KERSCHENSTEINER, citado por MACHADO,
1989. p. 85)

No caso da Escola Caio Martins, o cardter moral do tra-
balho estd presente, de forma manifesta, em todos os docu-
mentos que tratam da relagao entre educagio e trabalho no in-
terior da Instituigao, ‘

Pretendia-se que este fosse fator educativo, preventivo ¢
corretiva. Nesse sentido, a Instituicdo como um todo deveria
desempenhar essa fungfio. Em relagdo 4 fungdo cerretiva e
preventiva, a afirmacéo a seguir ilustra o que se pretendia:

“A batalha comtra o crime ndo pode se resumir a
uma simples operagdo repressiva — a prisdo do crimino-
$0 — pois constitui missdo bem mais ampla e complexa’”.
(ALMEIDA, 1049. p. 8)

Torna-s¢ compreensivel essa colocaglo, quando se tem
presente que a Escola € criada no interior da Policia Militar do
Estado de Minas Gerais. Ndo causa estranheza o fato de o
menor abandonado ser, em geral, encarado como uma questio
dc seguranga, mais precisamente, um caso de policia,

Tudo indica que essa iniciativa policial no campo da Eduo-
cagdo s¢ deve & convicgio de que menores abandonados t&m
grandes possibilidades de se tornarem. criminosos. Todavia,
parece, & outros estudos j4 o demonstraram, que o ampare a
crianga pobre possui, na nossa sociedade, significados que vio
além da “obra de caridade” ou da “garantia de seguranca da
populagida”.

Segundo (ALMEIDA, 1948),

i

. um trabalho de orientacdo jd vem sendo feito
com os elementos da fazenda, no sentido de predisps-los
a uma agdo itil e construtiva no manejo destas pequeni-
nas vitimas que quase sempre se encontram em estado
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de desajustamento social. Tem-se ressaltado, nas pre-
lecdes feitas a esse propésito, a vida instintiva que a
crianga leva antes de ser abrigada, entregue a seu pro-
prio destino, sem conhecer a obediéncia sequer a seus
entes queridos’. (p. 135)

Em guase todos os documentos encontrados, enfatiza-se
o “desajustamento social”, entendido como conseqiiéncia da
“vida instintiva” da crianga antes de ser abrigada.

A questio fundamental parece ser a de que nao apenas
menorés abandonados, mas a classe trabalhadora como um to-
do ndo internalizou a concepgdo vigente de trabalho. Os valo-
res morais que se difundem sobre o trabalho - como aquele
que dignifica o homem, ou a conquista de boas condigdes de
vida, através do esforgo préprio e do trabalho incessante — sdo
desmascarados pela realidade com a qual se debate o trabalha-
dor cotidianamente. Ele sabe que a organizagio do trabalho a
que estd submetido, ao contrdrio de dignificar o homem, pro-
cira destrui-lo em sua humanidade. Sabe, ainda, que o esforgo
que realiza no trabalho didrio, onde ficam todas as suas ener-
gias, nao estd garantido sequer sna sobrevivéncia ¢ a de sua
farnilia.

Torna-se necessdrio, portanto, formar o trabalhador bem
antes de sua entrada no mercado de trabalho, bem como man-
ter o controle, apds a sua insergdo, sobre todos os aspectos da
sua vida: saide, lazer, habitagdo, alimentagao, entre outros.
(cf. DECCA, 1987)

Segundo BRAVERMAN (1981. p. 124),

... uma vez que as trabalhadores ndo sdo destruidos
como seres humanos, mas simplesmente utilizados de
modos inumanos, suas faculdades criticas, imteligentes e
conceptuais permanecem sempre, em algum grau, wmd
ameaca ao capital, por mais enfraquecidas ou diminui-
das que sejam. (...) Ao mesmo tempo, a habituacdo dos
trabalhadores ao modo capitalista de produgdo deve ser
renovada a cada geracdo, tanto mais gie as geragies
surgidas sob o capitalismo nao sdo formadas dentro da
matriz da vida de trabatho, mas jogadas no trabalho
vindas de fora, por assim dizer, apés wm prolongado
periodo de adolescéncia durante a qual sao mantidas na
reserva”.

O capital necessita, portanto, de uma agdo constante para
assegurar a sua forga de trabalho, uma vez que a racionalidade
a que procura submeter o trabalhador agride a sua condigio
humana. Assim, a “vida instintiva™ a que se referem os docu-
mentos deve ser entendida como tudo aquile que s¢ opde a
uma vida disciplinada, regrada, que deve preparar para o
mundo do trabalho.

Na proposta de organizacdo da Escola Caio Martins, po-
de-se identificar a intengdo de reduzir o tempo em que 08 su-
jeitos ficam fora do processo produtivo ac minime possivel.
Ao mesmo tempo, procura-se habituar o educando i hierar-
quia, tida como fator de organizacia entre os proprios inter-
nos. Dessa forma, o alune € levado, desde cedo, a internalizar
um determinado modo de conceber o trabalhe.

A proposta previa que, desde o inicio, a produgdo fosse
organizada em projetos elaborados para cada drea produtiva.
No entanto, a descrigio desse projeto s6 foi encontrada em
documento mais recente. Através desse documento, pode-se
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ter uma idéia da produgio — pelo menos enquanto proposta —
no periodo mais recente, apds a criagio da FUCAM. (1979)

A proposta detalhada nesse documento prevé que, i me-
dida que os alunos avangain nas séries regulares, assumarn se-
gundo critérios de capacidade e responsabilidade, postos mais
altos na hierarquia, em fungio do desenvolvimento dos Proje-
tos. No primeiro degrau, estao os “aprendizes ’, alunos das sé-
ries inciais do 12 Grau. Estes sdo subordinados aos “auxiliares
técnicos”, que, por sua vez, estace subordinados aos “geren-
tes”, alunos do 2° Grau. Sobre a participagio dos aprendizes,
afirma-se, no Programa, que “em qualquer atividade serd
sempre de natureza subordinada” . (FUCAM, 1979. p. 51)

Em relagio aos “gerentes”, encontra-se a seguinte afir-
magio:

“Nem toda populagio escolar chegard a este estdgio de
estudos. Os fatores que limitam o nignero de alunos no
22 prau sdo aqueles inerentes a selegcdo natural e cultu-
ral, como também os problemas decorrentes da faixa
etdria e o5 da necessidade de se lograr a profissionali-
zagdo de todo ¢ alunade” . (p. 51)

Subjacente a essa forma hierdrquica de organizar o traba-
lho, estd a idéia de que, gragas ao préprie esforgo, os alunos
poderdo atingir os postos mais altos do sistema (escolar). En-
guanto isso ndo ocorre, sua participagdo s¢ podera ser de na-
tureza subordinada. A organizagic do trabalho com énfase na

hierarquia é apresentada como natural, e, portanto, a tnica
possivel.

O que se pretende € que as criangas inseridas nessa estru-
tura desde cedo acabem por internalizar esses valores, pela
prépria vivéncia dessas relagdes. Conseqiientemente, & de se
esperar que terao menor possibilidade de se recusarem, no fu-
turo, a participar do mundo da produgdo, que apresenta
também tais caracteristicas.

Ao longo deste trabalho, procurou-se mostrar a relagio
existente entre a proposta pedagdgica da Escola e a necessida-
de de se “formar” o trabathador para o trabalho, sempre
abordado como o trabalho industrial. E importante lembrar
que a Instituigio estudada é uma Escola Rural cujas atividades
de trabalho sao, predominantemente, rurais, agricolas e pasto-
ris. Se, como se viu, o§ esforgos naquele momento volta-
vam-se para a industrializagio, de que forma, entao, o traba-
lho rural, especificamente, era entendido como formador para
“a nova modalidade de trabalho™? (ALMEIDA, 1948. p. 35)

A énfase dada ao trabalho rural nos diverses documentos
encontrados € um aspecto que se destaca na proposta educati-
va da Escola Caio Martins.

Na primeira parte deste trabalho, procurou-se dar uma
visdo geral do contexto de criagdo da Escola. Constatou-se
que, na época de sua criagio, os investimentos no campo visa-
vam, principalmente, a contribuir para consolidar uma nova
“mentalidade social”’, necessdria ao processo de desenvolvi-
mento industrial. Em seguida, procurou-se mostrar como se
apresentava a questio do homem do campo na concepgic do
fundador da Escola. Relembrando, impunha-se a este, como
necessidade, manter o homem no campo, para aliviar os cen-
tros urbanos das conseqiiéncias do éxode rural desordenado,
visdo compartilhada pelas autoridades da época. A conseqiién-
cia desse éxodo que mais o afligia era o aumento dos indices
de criminalidade. Tal preocupagio ¢ compreensivel, quandos e

23




tem presente que a Escola Caio Martins foi criada pela Policia
Militar de Minas Gerais. Entretanto, as juistificativas aponta-
das nos documentos parecem insuficientes para explicar a
opgdo de educagio através do trabalho rural.

Um trecho do discurso do Chefe do Departamento de
Educagéao, publicado no n? 170-172 da Revista de Ensino da
Secretaria de Estado da Educagio, ilustra a tendéncia do pen-
samento pedagdgico em cultivar a educagao rural:

“Os trabalthos da Agricultura, a observacdo ¢ a
andlise dos fenémenos que explicam o milagre sempre
renovado das searas, a dgua que desce da serra e que
nos convida ac seu aproveitamento, movendo o magii-
nismo rastico ou modernas instalagées, tudo concorre
para restituir ou reforcar no homem a confianca nos
apelos creadores (sic) que partem da terra. Esta, de fa-
te, disciplina e adverte: confere ao homem o gosto do
método, da ordem, das longas esperas; dd as criaturas
prazeres simples e naturais’ (sic). (LABORNE E VA-
LE 1940. p. 19)

A especificidade do meio rural e do trabalho rural & reco-
nhecida como o ambiente privilegiado para a formacio de hé-
bitos e atitudes que interessam ao modo de produgao capitalis-
ta, no estdgio em que este se encontra. Nota-se, no texto cita-
do anteriormente, o enaltecimento da atividade rural como
disciplinadora na relagio do homem com a terra, pelo seu
carater natural e metodico, além de proporcionar o aprendiza-
do de “longas esperas”, tal como ccorre com o tempo decor-
rido entre o plantio e a colheita,

O trabalho rural era considerade como meio de prevencio
contra os males que a vida urbana provoca, Na maioria dos
discuros, encontra-se marcante oposi¢ao entre campo e cida-
de, em que o primeiro representa a trangiiilidade, a ordeme a
harmonia das relagdes sociais. J4 a cidade € vista como ten-
dendo, cada vez mais, A disseminagfio da criminalidade, enfim,
da desordem.

Segunde FARIA FILHO (1988), ¢ temor que o vir-a-ser
da cidade provocava, j& no inicio do século, fazia com que se
caisse em outro extremo, o de valonizar excessivamente as
virtudes do campo. Dessa forma, todas as referéncias ao cam-
po estio sempre carregadas de um certo romantismo, uma
exaltagdo que ndo se justifica somentre pelas suas caracteristi-
cas especificas.

CONCLUSOES

A estruturagdo do projete pedagégico da Escola Caio
Martins surge como resposta a uma problemdtica social com-
plexa, que envolve a questio do menor abandonado, 2 da
aglomeragdo populacional nos grandes centros urbanos e a do
aumento da criminalidade. Criada como resposta a um contex-
to especifico, a Escola Caio Martins destinava-se a atender a
uma clientela também especifica — criangas carentes efoil
abandonadas —, que define, em ultima instincia, a proposta
educativa,

As preocupagdes giravam em torno da aglomera¢io nos
centros urbanos, entendida como causa do aumento do niime-
“ro de menpres abandonados, sérios candidatos a delingiiéncia,
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portanto, perturbadores da ordem ¢ nfic dispostos a se inseri-
rem no mercado de trabalho. Num momento de avanco do
modo capitalista de produgdo, com o incremento da industria-
lizagao, a perspectiva de que a cidade pudesse tornar-se um

antro de desordern era algo que merecia a atengao das autori-
dades.

Nesse caso, por que nido se buscar uma solugio mais
abrangente, como uma redefinigio da politica econémica ¢,
especificamente em relagdo ao menor, a ampliagio da rede de
ensino piblico? Ocorre que os principios que regem as tenta-
tivas de “solugao” para a questao do menor nao vao na di-
regio da ampliacdo do ensino publico. Isso porque néo se es-
pera, de énsino, a capacidade regeneradora que se considera
necessaria. Em se tratando de criangas abandonadas, em esta- -
do de “desajustamento social”, hd que submeté-las cotidiana-
mente a Bm ritmo constante ¢ invaridvel, com o propdsito de
eliminar “clementos indesejdveis”, como a indisciplina e o
tempo ocioso. Para tanto, somente uma instituigio que fun-
cione em regime de tempo integral pode assegurar um contro-
le permanente sobre os educandos recuperados,

Seguindo a mesma logica, a agdo educativa deveria ter
cardter preventivo, tanto num sentido amplo, o de prevenir a
desordem social, quanto no sentido de se evitar que criangas
carentes se tornassem ‘‘desajustadas socialmente™.

Dentro da proposta geral — o regime de tempo integral -,
o funcionamento interno tratou de assegurar a vivéncia das
relacbes consideradas capazes de assegurar a intemalizagdo
dos valores morais dominantes em nossa incipiente sociedade
burguesa. Sob esse aspecto, grande énfase foi dada 4 organi-
zagfo familiar e ao trabalho como fator educativo.

A inser¢ao no processo produtivo era um valioso instru-
mento de habituagio ao trabalho. De um lado, a organizagao
hierdrquica do trabalho visava a garantir a incerporagido da
ordem imposta ao trabalhador assalariade. De outro lado, a
forma come o trabalho foi organizado exigia disciplina e dedi-
cagZo, ndo permitindo grandes espagos de tempo livre.

Com o mesme espirito — o de regenerar e prevenir —, o
ambiente rural era um fator relevante no conjunio da propos-
ta, A atividade rural em si era considerada como capaz de im-
por ao homem uma vida metddica e ordeira. Além disso, o
campo significava o oposto da cidade — com suas temidas ca-
racteristicas de desordem e agitagio —, sendo, por isso, enca-
rado como o espago privilegiado para a educacao/regeneragao
de menores abandonados.

A criagdo da Escola Caio Martins foi, portanto, entre tan-
tas outras, uma iniciativa por meio da qual as autoridades da
€poca buscaram assegurar, ndo apenas a formagio de mio-

5. De acordo com FARIA FILHO, Luciano Mendes de. A Repliblica do Trabalho: a
histdria do Instituto Jofip Pinheiro: 1909-1934. Belo Horizonte, mimea, 1988,
“A cidade impregnada de fantos mates seria, nem tanio a cidade concreta,
existante naqusle momente, mas, 5im, a cidade imaginaria, ou seja. aquilo em
que ela poderia tornar-se, tal como algumas cidades eurcpéias. Assim, era ne-
gﬁ;;;sério avitar as agitagdes, os tumulios e a proliferagao da criminalidade.” (p.
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de-obra, mas a trangiiilidade e a harmonia sociais.

A presente pesquisa abre um leque de reflexdes que po-
derdo ser aprofundadas em préximos trabalhos. Destaca-se a
reflexiio sobre as relagdes entre a selegdo e organizagio do
conhecimento e a estrutura institucional ¢ interacional nas es-
colas e, ainda, destas com outras estruturas institucionais.
Sobressai dessas reflexdes 0 modo como as relagdes institu-
cionais e interacionais concorrem, e com que peso, na for-
magio de determinados “tipos” de cidadies, propiciando-thes
a aquisicio de certos “tipos” de conhecimentos e tendéncias,
em determinado momento histdrico,
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