REALIZACAO SIND UTE—21/02/97

REPROVACAO / AVALIACAO / ESCOLA PLURAL

INTRODUCAO

A Rede Municipal de Belo Horizonte
sempre teve uma participagio forte na histéria
dos movimentos de redemocratizagéio do pafs,
em especial, da escola e das relagdes sociais na
escola. Uma série de conquistas vém se dando
e com elas temos podido perceber inimeras mu-
dangas no cendrio da escola. Considero que esse
movimento docente tem sido vitorioso € com
ele temos aprendido a nos organizar, criamos
as nossas entidades de classe, apresentamos a
sociedade uma outra face da escola e dos pro-
fissionais da educacdo; apresentamos uma
escola que luta por direitos, que se mobiliza e
que se posiciona politicamente.

Em sintese, eu poderia dizer que essa
luta toda tem se travado porque, na verdade, o
que temos feito ¢ REPROVAR um determi-

nado tipo de escola.
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* REPROVAMOS a quantidade de escolas e lutamos
por mais escolas.

+* REPROVAMOS as nossas condi¢des de trabalho e
huitamos pela contratagio através de concursos pu-
blicos, por melhores saldrios, por remuneracio de
horas para preparagio de aula.

+ REPROVAMOS a organizacio centralizada da esco-
la e lutamos pela gestiio colegiada e pela eleigio de
diretores.

+*+ REPROVAMOS os resultados da escola, presentes
na evasao e na repeténcia, ¢ lutamos por mais espa-
¢os de Conselhos de Classe e por Projetos Pedagégi-
cos mais ousados.

Tudo isso exigia uma nova escola e fomos ten-
tando, uma escola aqui, cutra acold. Nao posso discor-
dar, por tudo isso, dos documentos da Escola Plural,
que afirmam que a proposta emergiu do préprio movi-
mento docente. :

Comegarrios por nos organizarmos enquanto cate-
goria, chegamos dentro da escola e organizamos a casa

centrando no coletivo e agora chegamos na sala de anta, A
ESCOLA PLURAL estdal,
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O QUE E REPROVAR?

Reprovamos em fungio de um referencial que
é dado enquanto padrio de qualidade. O sentido da
avaliagio embutido nessa perspectiva estd centrado no
produto. Vocé compara, mede, classifica, seleciona,
aprova ou reprova, em fungio do referencial idealiza-
do. Isto significa que existe algo pronto, ja organizado,
que estd estabelecido e que deve ser espelhado.

E o que fazemos normalmente na sala de aula.
Existe algo j4 definido, um tipo de conteido a ser trans-
mitido, uma forma de transmisséo considerada adequa-
da, conteiidos divididos em partes previamente tragadas,
com tempos organizados para tal; existe aquele que sabe
da forma que deve ser sabida, que é o professor e em
quem todos devem se espelhar para saber igual. E en-
tao, avaliamos.

Escolhemos uma forma também adequada -
geralmente as provas, ou exercicios escritos, ou traba-
lhos escritos ou apresentados em sala de aula. Escolhe-
mos, também, até o momento adequado de se avaliar;
se possivel, todo mundo na mesma época, numa mesma
semana. A SEMANA DA PROVACAQ. Comparamos
o desempenho do aluno com aquele desempenho espe-
rado por nés. APROVAMOS OU REPROVAMOS.

E existe um detalhe: sempre aprovamos aque-
les que mais se assemelham a nés. Aqueles que de-
monstram as nossas qualidades, aquilo que considera-
mos academicamente correto. Aprovamos aqueles que,
na verdade, reproduzem a escola do jeito que ela ja €,
que persiste ha tantos séculos. A escola, através da
avaliagio, mantém-se a si prépria, realimenta seus
valores, sua pritica e se fecha ao novo ¢ 2 mudanga.

Pois bem, é ai que as coisas se complicam. No
caso da escola brasileira, por exemplo, o sentido da
reprova¢do tem sido bastante penoso para a grande
maioria das criangas e jovens, especialmente os das
camadas populares. Reprovamos as vezes no referencial
de apenas uma disciplina e, sempre, no referencial do
contevdo.
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O nosso aluno pode se desenvolver enquan-
to gente, enquanto um sujeito que vive € que pensa
sobre a vida, mas nés nem sabemos que isso estd
acontecendo, porque na pritica da escola essas
vivéncias nfio interessam.

Centralizamos o nosso papel no processo de
transmissdo do contetido e o nosso referencial para
aprovar ou reprovar tem sido esse contetido. E, o que é
mais sério, pensamos que esse referencial € o tinico
correto, porque justificamos nossos atos a partir da
importincia da ciéncia na nossa vida.

Pois bem, quando nos justificamos dessa for-
ma estamos nos referenciando ao inicio da modemidade,
quando a ciéncia se colocou como a mola mestra para
a transformacio social. Ela significava o progresso, as
possibilidades de liberdade e de igualdade. Estava
acoplada ao real e significava o instrumento verdadei-
ro e privilegiado da agdo. A sua importéincia na vida
das pessoas passou a influenciar as motivages, o sis-
tema de valores, as atitudes e as maneiras de conside-
rar ¢ de resolver os problemas.

A modernidade trouxe a escola, a institaigao
que teria como fung@o a transmisséo desse saber de tal
importincia. A escola teria também o papel de difundir
a metodologia de criagdo dessa ciéncia e se organizaria
a partir dessas bases.

Quais bases?

+ A teoria se desenvolve em ligagdo estreita com a
pritica, com a observagdo direta e com a experi-
mentagio.

+ A ciéncia desconfia sistematicamente das evidén-
cias da experiéncia imediata.

+ O conhecimento cientifico avanga pela observagio
livre, embora sistemitica e rigorosa, dos fenéme-
nos naturais.

A escola se esqueceu destas bases e se apegou
i necessidade de rigor para a transmissdo da ciéncia.
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O que é o rigor cientifico?

+ A matemdtica entra como o instrumento privilegiado
de andlise. Conhecer ¢ quantificar e o rigor afere-se
pela medigdo. O que ndo € quantificdvel nfo é cienti-
ficamente relevante.

* O mundo é complexo e deve ser dividido e classifi-
cado para ser conhecido.

A escola entdo se organiza com base nesse
rigor. Ela divide as ciéncias para transmitir. Ela compa-
ra e quantifica o desenvolvimento dos alunos. Ela apro-
va ou reprova em fung@o desse modelo.

E ela ndo percebe o que estd perdendo a seu
redor. Ela ndio enxerga a riqueza das diferencgas e a com-
plexidade das vivéncias.

Pois bem, o proprio rigor das ciéncias permitiu
o seu desenvolvimento, mas permitiu que a explosio de
objetividade expulsasse as qualidades sensiveis do mun-
do, expulsasse a subjetividade e a propria vida.

Quando conternplamos as conquistas da cién-
cia e da tecnologia do nosso século ficamos atordoa-
dos com as possibilidades que elas nos apresentam,
mas, quando contemplamos a miséria, o sofrimento,
a opressio e a degradacio do préprio homem, fica-
mos perplexos. '

E entdo questionamos a nds mesmos. Questio-
namos as formas que, freqlientemente, usamos em nos-
sas lutas. Questionamos:

+ otipo de luta pela igualdade e pela liberdade, através
da transmissdo de um determinado tipo de saber;

+ o tipo de luta pela cidadania que temos travado
até agora;

+ a validade e a objetividade do conhecimento cientifi-
co conforme bases a-histéricas, ordenado hierarqui-

camente ¢ com fronteiras disciplinares;

¢ a separagio entre aquilo que é considerado “alta
cultura”e “baixa cultura”;
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* o siléncio de vozes marginalizadas ou excluidas
por questdes de raga, género, idade, profissio, fun-
¢do dentro da prépria escola ou, como o docu-
mento da Escola Plural lembra: excluidos por ritmo
de aprendizagem.

Questionamos a prépria escola que estd af e
questionamos a positividade da estrutura social e da
ideologia do dom e do mérito que sempre fundamentou
a avaliacdo da escola e os processos de reprovagéo pro-
duzidos por ela.

Acredito que, guando falei no inicio que em nos-
sas lutas REPROVAMOS a escola que estd ai, na ver-
dade, estivamos reprovando tudo isso.

Entretanto, é dificil mudar de referencial. E di-
ficil ir contra a tradigdo de tantos séculos. E dificil ir
contra o préprio valor da ciéncia na nossa sociedade.

Considero que o momento atual tem sido pro-
ficuo para o debate da escola e do processo educativo.
Quebramos os quadros de referéncia tinicos, saturados
de dominagdo social e politica, e nos abrimos a uma
reflexdio critica, aos porqués das coisas, Passamos a
estabelecer um didlogo mais amplo entre as possibili-
dades do educativo e encontramos novamente a pré-
pria vida como fonte de conhecimento. A pritica
monoculturalista da escola, com a transmissdo desi-
gual de saberes e promotora dos fracassos escolares,
passou a nao nos satisfazer mais. Precisdvamos co-
nhecer. Conhecer quem estd do outro lado, conhecer o
nosso aluno, o que ele traz, o que ele sabe. Precisdva-
mos re-significar o saber escolar.

Nesse sentido, avaliar ndo se refere mais aum
processo de julgamento, mas refere-se a um processo
de conhecimento, de investigagdo. Avaliamos para pro-
duzir o saber. O saber sobre o nosso aluno, sobre o
processo de aprendizagem, sobre o processo de ensino.
Avaliamos para estabelecer a relagdo entre o conheci-
mento que detemos e o conhecimento que o outro de-
tém, sobre as possibilidades de se conhecer mais e de
criar novas formas para isso.
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Avaliamos para reorientar o ensino, para ge-
rar mais aprendizagem, para ajudar o aluno a se co-
nhecer, conhecer as suas possibilidades, seus pontos
fortes e fracos, conhecer suas necessidades para
redimensionar suas estratégias de estudo. Avaliamos
para auxiliar a escola a reconhecer-se frente ao proje-
to politico-pedagdgico que a sua prética cotidiana vem
construindo.

Ora, mudar a concepgio de avaliagdo é mu-
dar de referencial, & mudar tudo. Isso nio é ficil. E
ver, de repente, as nossas crengas sendo jogadas fora,
€ ter o aluno ocupando o lugar que sempre foi ocupado
por nds e tendo vez e voz, é quebrar os mecanismos
de autoridade, j4 cristalizados no cotidianc, como as
provas relampago, as notas baixas. E sentir que, de
repente, estdo nos tirando o tapete

Mas, serd que nio vale a pena? Quantas
vezes reclamamos que os nossos alunos nao estu-
dam, nao fazem os deveres, nio levam os materi-
ais para a escola, reclamamos da indisciplina, dos
alunos que nos tratam mal, que ndo respeitam os
espagos da escola.

Fico pensando que € muito mais dificil jogar
em time oposto ao do aluno do que jogar procuran-
do o mesmo alvo. Todos estamos num mesmo bar-
co. Por que remar ao contrdrio? Por que nio dar
espago aos nossos alunos para que eles nos mos-
trem o que vém fazendo? Existem tantos adoles-
centes que ja sdo pais, que trabalham, que ajudam
na organizagdo da casa, que passam por experién-
cias dolorosas com os familiares.
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O disciplinamento que a escola confere aos
seus tempos e espagos, a organizagio limitada de seus
contetidos, tém dificultado a construgfo da identidade
dos jovens e também dos professores. A escola tem
reprovado 0s jovens, mas tem nos reprovado enquanto
profissionais também. Quantos de nos, professores, sa-
bemos que sabemos muito mais do que aquele contei-
do que repassamos nas aulas? Ndo nos permitimos
ser nés mesmos nas salas de aula, ficamos encolhidos
no pedacinho do saber que a nossa disciplina nos con-
feriu.

Deixamos de conhecer o aluno, mas deixa-
mos de nos conhecer também, deixamos de conhecer
a nossa capacidade de produzir um saber sobre o pro-
prio ensino da nossa disciplina.

Acredito que esta reviravolta que estamos vi-
vendo serd fundamental para reconquistarmos o nosso
espago social, enquanto profissionais que prestam um
servigo fundamental & sociedade.

Recuperaremos a fungiio do saber, sem perder
de vista a vida. A escola tem que reconquistar a sua
capacidade de conhecer, de compreender, de
problematizar e de produzir a sua prépria existéncia e
a daqueles que dela fazem parte. Precisamos recon-
quistar a capacidade formadora dos contetidos veicu-
lados pela escola a partir da resignifica¢éo das nossas
atividades rotineiras. Precisamos re-estabelecer o did-
logo com a vida, com a experiéncia pritica, com a ob-
servagao, com a experimentagio do novo, Quem sabe,
ndo s inventar uma nova escola, mas inventar uma
nova ciéncia. E esse o nosso desafio!




