estudos e pesquisas

Historia da Educacio:

notas em torno de uma

questao de fronteiras

Marta Maria Chagas de Carvalho!

Resumo

Este texto busca refletir sobre
as matrizes presentes na constituigio
da historiografia da educacio brasi-
leira, discutindo-as no imbito tedri-
co-metodoldgico. Analisando a pro-
dugio de Fernando Azevedo, parti-
cularmente A cultura brasileira, a
autora enfoca, de modo instigante, os
dispositivos textuais de producio de
sentido presentes na obra, dando
uma contribui¢ao importante para o
entendimento da centralidade que
tem o pensamento azevediano na
configuracio da historiografia da edu-
cacio brasileira.
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Abstract

This text searches for the reflec-
tions of the matrices present in the con-
stitution of the Brazilian education histo-
riography, debating them in the theory-
methodological field. Analyzing the pro-
duction of Fernando Azevedo, particu-
larly “A Cultura Brasileira”, the author
focus, in an instigating way, the textual
devices of sense production present in
the work, giving an important contribu-
tion to the centralism comprehension
concerned to “azevediano” thought in the
configuration of the Brazilian education
historiography.
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Penetrar a caixa preta escolar, apa-
nhando-lhe os dispositivos de organiza-
¢do e o cotidiano de suas priticas; pdr em
cena a perspectiva dos agentes educacio-
nais; incorporar categorias de andlise —
como género —, € recortar (emas — Como
profissao docente, formacio de professo-
res, curriculo e priticas de leitura e escrita
—, delimitando campos de estudo, sdo
alguns dos interesses que vém
reconfigurando a Historia da Educagio e
redefinindo as relagdes da disciplina com
outras dreas de pesquisa sobre educagio.
A convergéneia de interesses em tomo de
temas e perspectivas de anilise inaugura
um novo espago para a investigagio
historiogrifica no campo da pesquisa edu-
cacional. £ como se da Histéria da
Educacio ndo viesse mais com aquele ar
mofado das gavetas do passado em que
as interrogagoes do presente iam buscar,
arquivada, a reflexio sobre as suas ori-
gens ou sobre os seus fundamentos. Uma
enorme capacidade de renovar temas e
instigar o olhar é o que hoje marca a pre-
senca da Historia da Educacdo no campo
da pesquisa educacional.

Essa desenvoltura com que a His-
t6ria da Educagio vem incorporando no-
vos temas, reconfigurando os seus obje-
tos e redefinindo perspectivas e procedi-
mentos de andlise € um indice da maturi-
dade da disciplina? Ou, ao contrario, tal
desenvoltura nio ¢ senio um sintoma de
fragilidade de um campo de pesquisas
incapaz de se autodefinir a partir de ques-
tdes postas de seu interior? A partilha de
temas e a convergéncia de interesses no
interior do campo educacional nio estd
fragilizando ainda mais um campo de
pesquisas de escassa tradigio disciplinar?
Estd essa partilha redefinindo a posigio
da disciplina no campo da pesquisa so-
bre educacio, liberando-a de uma fun-
¢io daminantemente subsidiaria? Ou estd
apenas diluindo as fronteiras de um cam-
po de investigagio sem forga suficiente
para firmar-se com autonomia? Sem pre-
tender responder, aqui, a essas questdes,
pretendo fazer algumas consideragdes
que possam provocar o seu debate.

Em artigo de 1990,' Mirian Warde
sustentou que, na “sua génese e no seu

desenvolvimento, a Historia da Educagdo
Brasileira carrega uma marca que lhe é
conformadora: a de ter nascido para ser
titil e para ter sua eficdcia medida ndo
pelo que € capaz de explicar e inlerpre-
tar... mas pelo que oferece de justificativas
para o presente.” Essa espécie de “presen-
tismo” é, segundo Warde, decorréncia do
processo que instituiu a disciplina e mar-
cou o seu desenvolvimento no Brasil. Em
tal processo, a “génese e o desenvolvimento
da Histéria da Educacdo estdo no campo
da Educacdo, do qual ela foi convertida
em enfoque, em abordagem.” O que sig-
nificou nio ter sido instituida como es-
pecializagio temdtica da Histéria, mas
como ciéncia da educagdo ou como cién-
cia auxiliar da educacdo. Esse processo
que subtraiu a Histéria da Educacio do
campo da Histdria e que a inseriu entre
as ciéncias da educagio subordinou-se
aos critérios de hierarquizagio e compo-
sicio que a instituiram como disciplina
escolar, nos cursos de formagio de pro-
fessores, a partir dos anos 30. Nesse pro-
cesso, foi apartada do campo da investi-
gacio histérica e, ac mesmo tempa,
secundarizada no campo da educacio, no
qual a Sociologia, a Psicologia €, por ex-
tensdo, a Biologia ganharam, no mesmo
processo, 0 estatuto de ciéncias matriciais.

Penso que esses constrangi-
mentos tedricos e instiicionais apontados
por WARDE foram efetivamente
determinantes do perfil da Histéria da Edu-
cagio como campo de pesquisa. O
atrelamento origindrio da disciplina a ob-
jetivos institucionais de formagao de pro-
fessores e pedagogos impediu, até muito
recentemente, a sua constituicao como cam-
po de investigagio historiografica capaz de
se autodelimitar e de definir, a partir de sua
prépria pratica disciplinar, dinfmicas de
constituicio de questdes, teras ¢ cbjetos.
Isso tornou a disciplina frigil diante das
demandas postas a partir de outras dreas
de investiga¢do sobre educagio que
hegemonizaram a produgio no campo.

Nesse processo, o livro A Cultura
Brasileira, de Fernando de Azevedo, exer-
ceu importante papel. A hegemonia da
analise socioldgica, que se instala no cam-
po da pesquisa educacional a partir dos

Epucacio em RevisTa, BeLo HorizoNTE, N° 26, DEZ/97




anos 50, constituiu disposicdes ¢ expec-
tativas de leitura, pela sedimentacio que
promoveu de concepedes sobre a socie-
dade e a funcio social da educacio. Mol-
dando, assim, modos de ler, a sociolo-
gizacio do campo educacional facilitou a
circulacio dessa obra de sociologia que é
o livro de AZEVEDQ: obra de referéncia,
que atendia, também, a demandas de sin-
tese, abrangéncia e totalizacio explicativa.

Tenho insistido, em outros traba-
ihos,? na hipdtese de que, nesse livro de
AZEVEDQ, cristalizam-se representacGes
sobre a educagio no Brasil e sua histéria
que t&m sido atuantes na configuragio da
historiografia educacional, Essa hipdte-
se & refor¢ada pelas teses de WARDE, em-
bora apanhe a questio por um ingulo
distinto. A hipdtese pde em foco os dis-
positivos textuais de produgio de senti-
do atualizados nas leituras (mesmo que
mediatizados por outras leituras) da obra
de AZEVEDO, que se materializam nos
textos de historiografia educacional. A hi-
pdtese implica a presuncio de um modo
de ler que atualize tais dispositivos, a
partir de expectativas e competéncias de
leitura determinadas.

Se minha hipétese procede, as re-
presentacdes scbre a educacio no Brasil
e sua histdria na obra de AZEVEDCO nao
foram ainda suficientemente desarticula-
das e criticadas, enquanto dispositivos de
produciio de rigidos esquemas de enqua-
dramento da disciplina. Em trabalhos
anteriores, sustentei que, na auséncia de
uma tradigio de procedimentos de criti-
ca bibliogrifica ¢ documental, uma de-
terminada leitura de A Cultura Brasileira
vinha sendo efetuada pela historiogratia
educacional, leitura cuja caracterfstica era
fazer do texto lido um molde de enquadra-
mento da investigaciio. Porque o texto de
AZEVEDO nio era lido como discurso
perspectivado ou posicionado, produzia-
se o que chamei de “histéria de preen-
chimento": um tipo de produgio historio-
grafica que, mesmo quando critica das
interpretagdes de AZEVEDQ, nao escapa
do enquadramento imposto pela pré-con-
figuracio de scu cbjcto. Em ocutros ter-
mos, o produto de um tipo de investiga-
¢io que, partinde daquele modo de ler,

parte também de um objeto preconfi-
gurado. A escrita que a articula retém a
narrativa de AZEVEDQ, retendo o senti-
do que € nela produzido, seja por par-
tilhd-lo como a priori que conforma a in-
vestigagdo, seja por ndo se dar conta das
operacdes discursivas que o produzem.
Operagoes, estas, legiveis no modo como
o narrador perspectiva o narrado; opera-
¢coes legivels, também, no modo como sua
narrativa opera a selegio e a disposicio
seqiiencial do que narra e atribui carac-
teres 20s agentes da agio narrada.

Nesse modo de ler, aparece uma
concepeio do trabalho historiogrifico
que nio problematiza o seu lugar de pro-
duciio e as relacdes que este lugar esta-
belece com o objeto, com o arquivo e com
a pritica da escrita. Nele atuam expecta-
tivas que constituem o texto lido como
manancial de informacdes que podem ser
abstraidas das formas discursivas que as
articulam. Essa modalidade de leitura
materializa-se nos textos de historiografia
educacional por meio de dois procedi-
mentos basicos. O primeiro deles consis-
te em situar o objeto investigado na
diacronia de um processo cujo sentido ¢
dado de antemioc e expandir o sentido
conferido para um conjunto de eventos
de que esse objeto é caso ou exemplo.
Complementarmente, trata-se de localizar
tal objeto na sincronia de uma série de
eventos similares, série recortada pelo
procedimento anterior, o que faz com que
a simples enumecragio desses eventos
produza um efeito de reverberagio do
sentido postulado no ponto de partida
da investigacio. Nas duas operagdes, a
investigagdo e, com ela, a escrita, em que
se articulam os seus resultados, nio tém
como horizonte produzir, com a anilise
de seus objetos ¢ temas, qualquer
inflexdo, deslocamento ou redefinicdao do
sentido que lhes foi previamente fixado.
Trata-se, apenas, de reiteri-lo, no exem-
plo, ou no caso que foge 2 regra. Como o
objeto a ser conhecido é, no proprio
movimento de sua constituigio, enqua-
drado por esquemas prévios que the con-
ferem sentido, o historiador tem sua ta-
refa de antemao tragada: trata-se de trans-
ferir, automaticamente, para esse obijeto,
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um elenco de significados dedutiveis do
sentido previamente fixado. Assim, o
objeto € conformado pelo que se toma
como ja sabido, como ji conhecido.

E desse modo que algumas repre-
sentagdes sobre a educacgio brasileira e
sua histéria ganham longa vida na histo-
riografia educacional. Constantemente
reatualizadas e reificadas como esquemas
de conformacio do objeto investigado,
tais representagdes instituem um padrio
de visibilidade que nio somente consti-
tui 0 campo do que € pertinente investi-
gar, como também determina o que € vi-
sivel e 0 que nio € visivel no objeto in-
vestigado. Opera-se, com isso, uma es-
pécie de petrificacdo do campo da inves-
tigacio. A disciplina deixa de se definir
por seus procedimentos, pela partilha e
discussdo desses procedimentos, por sua
relacic com problemas historiograficos,
para configurar-se apenas pela referén-
cia a um campo de investigagic e a um
objeto rigidamente configurados.

Em trabalho recente,’ analisei 4
Cultura Brasileira como narrativa
instituinte de um modo de configuragio
do objeto e do campo de investigagdo em
Histdria da Educagio. Nesse trabalho,
sustentei que o efeito mais nefasto da
narrativa de AZEVEDO foi o produzido
pelo modo como fez falar, na voz do
narrador, um critério de avaliagao do pas-
sado educacional extraido da énfase na
organizagio de um sistema unificado de
educacio nacional. O anacronismo consti-
tutivo dos dispositivos produtores de sen-
tide mobilizados na narrativa de AZEVE-
DO foi analisado como dispositiva de
legitimacio da politica de unificacio na-
cional pela educacio defendida por sua
geragio; como dispositivo, portanto, que
desistoriciza o objeto da investigagio.

Em A Cultura Brasileira, a voz do
narrador unifica, no juizo que emite, o que
2 narrativa reparte em duas séries inde-
pendentes e paralelas, articuladas seqiien-
cialmente segundo temporalidades distin-

. tas — o que estd instituido e o que € idéia

ou projeto. Dicotomizando desse modo a
histdria da educagio narrada, a narrativa
de AZEVEDOQ produz dois campos de in-
vestigacio, cuja intersecgdo s6 pode se

dar como cotejo ou confronto que exibe
a coincidéncia ou a discrepancia pontual
entre eles. E em um desses campos que o
sentido unificador da educacio produzi-
do como programa politico instala os sis-
temas de ensino e as politicas educacio-
nais instituidas como objetos privilegia-
dos da investiga¢do. Ao fazé-lo, produz
também o lugar em que se perspectiva a
andlise da instituigio escolar e o crivo
que seleciona as fontes principais da ana-
lise. E assim que a Histéria da Educagio
¢ instituida como histéria da organizagio
dos sistemas de ensino por politicas edu-
cacionais emanadas do Estado. Assim €
também que o estudo das institui¢des es-
colares é configurado como procedimen-
to que recorta, no continuum do proces-
so de institucionalizagio dos sistemas
educacionais, um momento ¢ um modo
institucional em que tal processo se con-
cretiza. Desses recortes, decorre a sele-
cdo da legislacio como fonte privilegia-
da na investigacio. Com esses procedi-
mentos, a narrativa de AZEVEDO estru-
tura um campo bipartido por estruturas |
temporais paralelas e apenas pontualmen-
te conectaveis, nas quais constroi dois do-
minios apartados de investigagio: o da
histéria das idéias e projetos pedagdgi-
cos e o da histéria da organizagao dos
sistemas de ensino. Mediando os dois
campaos, e repetida a exaustao, aparece a
tépica de um abismo intransponivel. Tal
topica, acompanhada de suas explica-
¢bes, funciona como eixo narrativo do
que é constituido como (naoc)-histdria
educacional, como histéria do que nio
houve, mas deveria ter sido. E assim que
a obra de AZEVEDQ se constitui como
um modo de narrar que se propge como
regra de narragio para outros textos,
prescrevendo ndo somente as regras de
configuracio do objeto pelo seu
enquadramento em uma das séries refe-
ridas, como também o modo de relaciond-
las no espago narrativo das explicagdes
sobre o seu descompasso.

O anacronismo constitutivo dessa
espécie de leitura documental foi espe-
cialmente nefasto no caso da histdria das
instituicGes de ensino, de assisténcia e
de instrugdo puiblica no Império. E sobre-
tudo perseguindo o que constitui como
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desacertos descentralizadores das politi-
cas e das idéias educacionais no Império
que ¢ anacronismoe constitutivo do inves-
timento narrativo de AZEVEDO produz o
apagamento da zona de intersecgio en-
tre o instituido e o projetado no campo
educacional. Constituindo uma espécie
de abismo intransponivel, sua narrativa
produz aqueles desacertos como idéias
fora do lugar e promove a histéria das
instituigdes educacionais no Império
como histéria do que nio houve. Fazen-
do-o, nio somente biparte o campo da
investigagio, como produz nele a tépica
do abismo e o modelo de suas explica-
¢des. Essa espécie de produgio do ndo
ser € da caréneia que perpassa toda a
narrativa de AZEVEDO remete ao limbo
do desconhecido nio somente a histéria
das modalidades nio-escolares de ensi-
no, como também a das instituicdes de
instrugiio publica no lmpério. Nio ape-
nas porque € infima a produgic historio-
grafica que dela trata.* Mas também por-
que a caréncia educacional que a narrati-
va de AZEVEDO produz no Império en-
coraja um tipo de leitura documental que,
nio levando em conta as refragdes do sig-
no em situagées de uso,® amarra o signi-
ficado de termos como escola a0s usos
dominantes no presente do historiador,
desistoricizando o objeto da investigagio.

Falando do lugar de produgic das
peliticas que pedagdgica e juridicamente
instituem o sisterma de ensino — o Esta-
do —, a voz do narrador de A Cultura
Brasileira pode ser ouvida, ainda hoje,
nas selecoes de periodos e de temas de
estudo, nos padrdes descritivos e expli-
cativos e nas periodizagdes que configu-
ram o objeto da investigacic e o modo
narri-lo. E no minimo intrigante a cor-
respondéncia cntre esse padrio que se
instituli modelarmente na narrativa de
Azevedo ¢ o que se instala na produgio
historiografica sobre educagio. Alguns
dos estudos que vém mapeando e efetu-
ando a ¢ritica dessa producio® identifica-
ram procedimentos de selecio temitica,
delimitagao temporal, utilizagio de fon-
tes e estrutura¢io do campo narrativo que
atestam essa correspondéncia. De um
desses estudos, o de Clarice Nunes, ex-
traio a descrigiio:

“Presos ao tempo linear, os livros
de histéria da educagio examinados cons-
troem seu contevdo a partir de dois ei-
X0s: a organizagdo escolar e 0 pensamento
pedagdgico. O primeiro também define
nio s6 um lugar privilegiado a partir do
qual se registra a memdria educacional
(o Estado), mas também as fontes privi-
legiadas para sua reconstituicio (os ins-
trumentos legais e normatives), além de
conferir um tratamento legislativo 4 nar-
rativa. O segundo eixo elege a evolugio
das idéias pedag6gicas como contetdo
dessa historia, compila dados biogrificos
de educadores selecionados e confere um
tratamento tipolégico 4 narrativa...””

As transformacgdes por que vém
passando a historiografia educacional de-
vem ser avaliadas relativamente a este
modo de narrar, que configura o campo
da investigagio e os objetos investigados.
Elas sio indicativas de uma ruptura que
redefine as priticas de construgio do
objeto de investigacio? Ou o novo ndo €
sendo um indice da permanéncia da si-
tuacio de dependéncia e subordinagao
da disciplina a outros campos de investi-
gacio educacional?

O processo de reconfiguracio da
historiografia educacional vem sendo
acompanhado de intensa reflexio concei-
tual e metodolégica. Virios estudos
em-se ocupado dessas questdes e, sob
dngulos diversos, tém mapeado e efetua-
do a critica de temas, objetos e procedi-
mentos historiogrificos, desencadeando
ampla discussio sobre questdes
conceituais e metodoldgicas. A simples
ocorréncia desse tipo de reflexio é mui-
to positiva, pois, incidindo no que vinha
sendo constitutivo da fragilidade da dis-
ciplina — a nio problematizacio de seus
procedimentos e de seu objeto —,
redefine também 2 posigio da disciplina
no campo da pesquisa educacional, pon-
do em questio o seu carater de saber sub-
sididrio de outras dreas de pesquisa so-
bre educacio. Talvez seja essa a
consequéncia mais significativa das
tranformagdes que vém redesenhando o
campo e refigurando os objetos da inves-
tigagio histérica sobre educacio. Sua
efetividade, no entanto, é largamente
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dependente de uma proficua interlocugao
com a produgio historiogrifica contem-
porinea.

Essa interlocugio tem propiciado
um referencial de reflexao sobre questdes
metodolégicas e conceituais, como as re-
lativas 20 estatuto documental das fon-
tes utilizadas e a producio da escrita da
histéria. A crescente problematizagio da
relagio entre historiografia educacional
e fontes® tem assumido “diversas formas,
abrangendo desde guestdes relativas ao
alargamento da concepcao de fonies - na
énfase dada a suportes como, por exem-
plo, a fotografia - até questces relaciona-
das a procedimentos de constituicdo das
Jontes em documentos e de delimitacdo
da funcdo documental destas.”® Uma de
suas consequéncias principais tem sido
a de sedimentar priticas de reflexdo
historiografica em torno de temas, ques-
thes e procedimentos, produzindo com
isso uma certa tradi¢io disciplinar parti-
lhada pelos historiadores da educagiio.

A interlocucgdo com a produgio
historiogrifica contemporanea tem tam-
bém propiciado o alargamento temitico
do campo da Histéria da Educagio, sus-
citando novos interesses e promovenda
a descristalizacdo das representagdes
configurantes desse campo. Essa amplia-
¢do temdtica tem posto “em evidéncia a
interrelagdo necessdria entre esticdos bis-
tdricos da educacdo e contribuicoes de
campos como a antropalogia, a psicolo-
gia, a lingiisstica, a filosofia etc.”* Com
isso, novos procedimentos e novos crité-
rios de rigor historiogrifico tém-se mate-
rializado em priticas de pesquisa que
problematizam "o fugar simbdlico da cons-
trigéio do sujeito e das suds prdticas, im-
plicando a incorporacdo de referenciais
tedricos atentos dos processos histéricos de

constituicdo dos objetos investigados”."

E, sem divida, uma das vertentes
francesas da chamada Nova Histdria Cul-
tural que tem sido a interlocugio mais
freqiiente dos historiadores da educagio.
Isso se evidencia pela “preferéncia cada
vez mats manifesta por privilegiar como
objeto de investigacdo as prdticas cultu-
rais, seus sujettos e seus produtos, toma-

dos estes itimos em sua materialidade de

objetos culturais”.'* Essa interlocugio tem
ampliado as fronteiras da Histdria da
Educacio evidenciado o equivoco e, tam-
bém, o preconceito que, no Brasil, segre-
ga e discrimina a producio sobre hista-
ria da educacio, constituindo-a como cam-
po de investigagio nio suficientemente
nohilitado para o tratamento de temas e
questGes culturais, que, afinal, sio tam-
bém o seu dominio. Temas de histéria
cultural, como, por exemplo, o das mo-
dalidades sociais diferenciadas de rela-
¢30 com © escrito, passam a estar no ho-
rizonte da investigacao histdrica sobre as
modalidades escolares de uso da escrita
e da leitura. Além disso, os estudos de
Histéria Cultural formulam novos proble-
mas cuja investigagao se inscreve nos
dominios tradicionalmente reservados i
Histéria da Educagio. E o caso, por exem-
plo, dos relativos ao papel da escola no
processo social de alfabetizagio das po-
pulagdes, entendido, este, no sentido de
processo histdrico de longa duragio no
qual uma sociedade ingressa no mundo
do escrito. O enfrentamento de uma ques-
tio deste tipo requer uma atengao etno-
grafica dirigida 2 escola, interessada, por
exemplo, na determinacio das habilida-
des e competéncias de leitura trabalha-
das nos “fazeres, ordindrios™™ da escola,
A determinacio delas € de extrema rele-
vancia para o estudo das modalidades
sociais diferenciadas de relagio com o
escrito. Por isso, esta mesma atengao etno-
grifica terd importincia fundamental
numa histéria do livro e da leitura, tazen-
do com que a questio dos usos sociais do
livro, numa sociedade e num periodo his-
térico determinados, ganhe rigor e con-
sisténcia quando € trabalhada 2 luz de
informacgdes sobre as habilidades e com-
peténcias de leitura perseguidas pelo pro-
cesso de escolarizagio em curso nesta
mesma sociedade.

Esse alargamento temitico e essa
reflexio em torno de procedimentos cons-
tituem-se, sem cdvida, em desafios lan-
gados a um campo de pesquisa de escas-
sa tradicdo disciplinar. Inegavelmente,
essas trasnformagdes redesenham o ter-
ritério em que tradicionalmente vinham se
movendo os historiadores da educagio,
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reorientando as suas priticas de pesqui-
sa. A questio € saber se essas transfor-
macdes estio incorporando um processo
de reflexdo em torno das priticas que vi-
nham configurando anteriormente a dis-
ciplina, incorporando os novos interes-
ses e referenciais tedricos em também
novos procedimentos de constru¢io do
objeto da investigacio. Estaria a nova
historiografia educacional sendo capaz
de, efetivamente, desenvolver novas
abordagens de velhos objetos, refigu-
rando-os? ¥ Ou, ao contrario, tais transfor-
magdes tém-se dado pelas margens da
produgio anterior, deixando intocados os
seus velhos objetos, temas e problemas?
Sem pretender responder a essas ques-
tdes quero aqui falar de algumas das pos-
sibilidades que a interlocugio com a
historiagrafia contemporinea v&m abrin-
do para essa reconfiguragio dos objetos
de investigacio em Histdria da Educacio.
Para tanto, privilegiarei a escola como
objeto de investigagio.

As transformacdes que hoje vém
reconfigurando a historiografia educa-
cional podem ser melhor dimensionadas
se partirmos da observagio de Roger
Chartier de que uma das questdes
cruciais, que hoje recrientam a perspec-

tiva do historiador da cultura, é a ques--

tio proposta por BOURDIEU: ‘o gue € que
as pessoas fazem com 0§ modelos que lbes
sdo fmpostos ou com os objetos que Ihes
sdo distribuidos?” '™ Se essa questio era,
para CHARTIER, estratégicamente impor-
tante para distinguir a histéria cultural
nascente de dois campos de investigagio,
entio, muito proximos — a histdria das
mentalidades e uma certa sociologia da
cultura —, ela é importante também para
os propdsitos deste artigo. Salientar a
questio dos usos diferenciados que sio
feitos de objetos ou de modelos culturais
problematiza o modo como, na
historiografia educacional, questdes, te-
mas e objetos de investigagio vinham
sendo anteriormente tratados, Isto por-
que tal problematizacio desloca o olhar
do historiador da educacio dos modelos
pedagdgicos (tenham eles o cariter de
leis, regulamentos, preceitos ou doutri-
nas) para as praticas diferenciadas de
apropriagio desses modelos.

Esse deslocamento afeta, especial-
mente, os estudos sobre histdria da es-
cola. Pensar essa instituigio como pro-
duto histérico da interacio entre dispo-
sitivos de normativizagio de uma cultura
escolar, e das praticas dos agentes que
deles se apropriam, passou a ser um de-
safio. O conceito de cultura escolar é
mobilizado, pondo em foco as praticas
constitutivas de uma sociabilidade esco-
lar e de um modo, também escolar, de
transmissao cultural. Pondo em foco tais
praticas, o conceito pde em cena, também,
os dispositivos que as nonmatizam, defi-
nindo os tecidos nos quais elas se inscre-
vem: dispositivos de organizagio do tem-
po ¢ do espago escolar; dispositivos de
normativizacio dos saberes a ensinar e das
condutas a inculcar. Mas, o conceito poe,
também em cena, uma multiplicidade de
novos agentes — professores, inspetores,
diretores de escola, alunos, etc. — e suas
titicas de apropriagdo.’

Perguntar pelos usos que agentes
determinados fazem de modelos e obje-
tos culturais implica indagar sobre a sua
materialidade. Materialidade dos dispo-
sitivos de imposicio dos modelos, mas
materialidade também das praticas que
deles se apropriam. E materialidade tam-
bém dos objetos de que tais priticas sio
usos. E assim que, também, a antiga his-
toria das idéias pedagdgicas se reconfi-
gura, distanciando-se do que € conside-
rado intento descabido: estudar idéias
desencarnadas das priticas dos agentes
que as produzem ou das formas impres-
sas que as pdem em circulagio. Uma de-
las € a histéria do impresso e de seus usos
pedagégicos — abrangendo investigagdes
sobre livros de uso pedagdgico, manuais
escolares, imprensa periddica especializada
em educagido, bibliotecas escolares, co-
legoes dirigidas a professores, etc. Apesar
da diversidade de objetivos e de refe-
renciais tedricos que marcam esses estu-
dos, em todos eles predomina a énfase
nos suportes materiais da produgio, cir-
culacio e apropriacio dos discursos e
seus usos pedagdgicos. A outra tendéncia
se interessa pela histéria educacional vista
da perspectiva dos agentes que a cons-
troem, trabalhando com as representacies
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que agentes determinados fazem de si mes-
mos, de suas priticas, das praticas de ou-
tros agentes, de instituigdes — como a es-
cola — e dos processos que as constituem.

O cenario ganha nitidez: uma
multiplicidade de objetos vem povoi-lo.
Livros escolares, cadernos, mobiliario,
materiais diditicos, guias curriculares,
programas, regulamentos, revistas, etc.,
passam a integrar esse cendrio. Nao 530
mais, para esse novo historiador, apenas
fontes de informacio historiogrifica. Pas-
sam a interessi-lo como objeto, no du-
plo sentido, de objeto da investigagio e
de objeto material cujos usos, em situa-
¢des especificas, quer determinar. A mate-
rialidade desses objetos passa a consti-
tui-los como suporte do questionirio que
orienta o investigador no estudo das pra-
ticas que se formalizam nos usos escola-
res desses objetos.

Essas mutaches tém exigido a ela-
boracic de conceitos mais adequados
para dar conta da complexa interrelagio
entre modelos — no caso, pedagogicos
—— e seus usos. Para tanto, tem sido im-
portante a interlocugio com a historio-
grafia educacional guropéia. Conceitos
como os de forma escolar possibilitam
“reprerioriar atraves da disparidade inde-
finida dos gestos profissionais, ds invd-
ricintes da intervengdo pedagdgica, liga-
deds ndo aos imperativos de toda trans-
missdo de sabeves mas & forma escola’ da
transmissdo”." Fazendo-o, permitem res-
gatar as “prdticas ovdindrias’ que se exer-
cem como saber fazer, num “espaco de li-
berdade” que ¢é “fortemente normativi-
zado por estas invariantes”."

A interlocugcdo com a produgio
européia sobre histéria da educagio tem
permitido, também, compreender o mo-
delo escolar de educagio como constru-
¢io histdrica resultante da intersecgio de
uma pluralidade de dispositivos cientifi-
cos, religiosos, politicos e pedagogicos
que definiram a modernidade como so-
ciedade da escolarizagio.” Isso tem per-
mitido historicizar o objeto escola,
desnaturalizando-o, e recusar o anacro-
nismo dos procedimentos que vinham
constituindo a histéria da escola brasi-
leira na versao ideolégica, talvez mais

persistente de uma certa histdria do ad-
vento progressivo das Luzes ¢ de seus
percalgos nos paises periféricos. Um novo
interesse, novas interrogacoes € novaos
critérios de tratamento do arquivo tém
permitido historicizar a escola,
historicizando os dispositivos constituin-
tes de uma forma escolagr * , assim como
as suas multiplas apropriagdes nas tdti-
cas de um saber fazer? Essas mutaghes
t&m sido sobretudo interessantes por evi-
denciarem a historicidade do lugar de
onde o historiador interroga ¢ arquivo
produz novas visibilidades.

E assim que a énfase da nova
historiografia na materialidade das priti-
cas, dos objetos e de seus usos produz
um nove modo de olhar e interrogar as
fontes disponiveis. Um novo padrio de
visibilidade torna visivel aquile que as
representacdes cristalizadas na historio-
grafia educacional relegavam 1 invisibili-
dade do nido dito e, portanto, nac expos-
0. Aquilo que, no discurso, em que se
articulam tais representacdes, nio € pre-
ciso dizer porque nio é preciso fazer ver.
Um exemplo pode melhor elucidar a
questio.

Tome-se o caso do atrelamento da
arte de ensinar — tal como a concebia a
moderna pedagogia que circulou no pais
em fins do século passado e inicio deste
— a seus suportes materiais. Nessa pe-
dagogia como arte de ensinar, fala-se
mais de instrugdo do que de educagdo e
ensinar € pritica que se materializa em
outras priticas; priticas nas quais a arte
de aprender materializa-se no exercicio
de competéncias bem determinadas e
observaveis em usos escolarmente deter-
minados. Na historiografia educacional
que se configura, no Brasil, a partir dos
anos 1930, sob a égide de uma concep-
¢ao de educacio cujos dispositivos de
controle e disciplinarizacio tém a sua efi-
cicia condicionada a sua invisibilidade,
efetua-se o apagamento dessa materia-
lidade das praticas de um saber-fazer-
com. Tendo como modelo a narrativa de
A Cultura Brasileira, essa historiografia
opera o apagamento das priticas e dos
saberes que se articulam nos processos
de ensinar e de aprender. Um dos efei-
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tos dessa espécie de apagamento foi o
de produzir uma modalidade adicional
de anacronismo na histéria da institui-
educacionais. Apagando a
especificidade de uma pedagogia em que
saber ensinar era arte de “saber-fazer
com”, apaga também a historicidade dos

¢oes

processos de institucionalizagio escolar
dessa arte. Arte que se increvia num do-
minio imaginirio que nio era o da gera-
¢ao de Fernando de Azevedo, Dominio
no qual, podia-se até esperar, novos ma-
teriais escolares, esses produtos indus-
triais que, segundo aquele imagindrio,
condensavam usos pedagégicos de po-
vos mais civilizados, pudessem funcio-
nar como suportes de rotinas inéditas
nas salas de aula. Nesse imaginario, fa-
zia sentido até mesmo pretender que tais
materiais pudessem catalizar, no Brasil, o
processo de implantagio de priticas es-
colares mais conformadas 3 pedagogia
moderna, como o fizeram alguns refor-
madores da Instrugio Publica.” Isso por-
que, na 16gica que tece os fios desse
imaginario, a Instrugio Publica é signo
do Progresso que advém da escolariza-

¢do dos saberes e das priticas que se
formaiizam, como préticas escolares, nos
usos desses materiais. Afinal, o que ha-
via tornado possivel o ensino simultineo,
condigdo da extensio da escola popular,
sendo a presenca desses produtos que a
industria moderna havia tornado dispo-
niveis nos paises mais civilizados? O li-
vro Unico de leitura, o caderno, a pena
de metal, os indmeros materiais que tra-
ziam para dentro dos muros escolares o
mundo condensado em ficdes de coisas,
nao eram eles os indices do Progresso
inscritos na moderna pedagogia que per-
mitiriam ao pais postular sua inser¢io no
concerto das nagoes?

O exemplo ¢ elucidativo. N3o so-
mente porque torna visivel o que é
historica e, algumas vezes, programa-
ticamente produzido como invisivel no
registro narrativo. Mas porque pde em
cena a necessidade de historicizar a lin-
guagem das fontes e das ferramentas
conceituais do trabalho historiografico.
Nio estaria de algum modo posta ai a
questdo das fronteiras da investigacio
historiogrifica no campo da educagio?
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