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O aprendizado do direito a cidade:
Belo Horizonte — a construgao da cultura publica.
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“As cidades sdo sistemas vivos, feitos,

transformados e experimentados

por seres bumanos (...)

os cidaddos sdo as raizes da cidade”
M. Castells

Resumo

Este artigo trata da questdo do
aprendizado do direito 2 cidade, como
um dos elementos chaves para a com-
preensio ¢ vivéncia da cidadania. Ten-
do como foco central a cidade de Belo
Horizonte, o autor busca situar, neste
contexto € ao longo da histéria cidade,
as dimensdes educativas dos movimen-
tos, bem como, por outro lado, a consti-
tuicio da cidade-cidadania que se dd nos
contextos destes movimentos, particular-
mente naqueles movimentos-momentos
relacionados 4 educagio escolar.
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Abstract

This article is about “the appren-
ticeship of the right to the city”, as one
of the key elements to the comprehen-
sion and living of the citizenship. Fo-
cusing the city of Belo Horizonte, the
author aims to put, in this context and
along the history of the city, the educa-
tional dimension of the movements, as
well as, on the other hand, the constitu-
tion of the city-citizenship that happens
in the context of these movements, par-
ticularly in those movements-moments
related to the school education.
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Nas comemoragdes do Centendrio
tem sido destacado que Belo Horizonte
nasceu moderna, porque fol pensada e
planejada no seu tragado, na distribuigio
e fluxo da populagio, na alocagio dos
servigos. Cidade marcada pela légica do
progresso, da razio, do universalismo.
Mas qual o sentido em celebrar essa
modernidade? Onde encontrar suas mar-
cas? Qual a modernidade a celebrar?

M?. Stella Bresciani (1992) lembra-
nos que o inicio dos tempos modernos
pode ser encontrado na capacidade poli-
tica de acolher e incorporar os diversos
sujeitos sociais como sujeitos de direito,
independente de serem proprietirios de
bens. Organizar a sociedade como o lu-
gar dos assuntos humanos € a idéia ma-
triz de sociedade politicamente moderna,
civilizada, através das lutas politicas e dos
movimentos sociais. Pode ser esta a idéia
matriz da cidade civilizada tornando-se
politicamente moderna. Quando é capaz
de incorporar as reivindicagdes e os di-
reitos dos diversos grupos sociais. Pode-
mos encontrar marcas desta cidade mo-
derna na Belo Horizonte cotidiana? Qual
a modernidade construida?

Supomos que a cidade nio nasce
moderna, mas se constrdi moderna nos
embates sociais e culturais. E um movi-
mento que vai acontecendo na medida
em que ela vai se tornando capaz de aco-
lher ¢ processar politicamente as reivin-
dicagdes e lutas pelos direitos. Nao foi
essa a marca do inicio dos tempos mo-
dernos? A cidade torna-se civilizada,
quando regida pela cultura do piblico.
Essa cultura do publico, do coletivo, da
cidade civilizada, espago social e politico
tem sido uma construgio lenta e tensa.

Em que medida Belo Horizonte
avangou no seu primeiro século nesta
direcio como espago de assuntos huma-
nos, de convivio dos seus cidadios? A
construgao dessa cultura urbana publica
nio tem muito a ver com o movimento
mais recente em prol dos direitos? Com a
consolidacio de leis, medidas e politicas
publicas que protejam os cidadios, que
garantam seu direito a espacos e a servi-
¢os independentemente de serem proprie-
tirios dc bens? E na passagem de uma

representacio da cidade como mero abri-
go, espago de reproducio biolégica das
camadas populares para a cidade como
espaco de igualdade, de convivio entre
iguais que acontece a civilizagdo da cidade.

Esta construgio é recente. Sem des-
considerar reivindicagdes de décadas
passadas, esse processo se intensifica da
década de 70 para cd, quando se dd uma
participacdo mais marcante dos movi-
mentos sociais. Podemos afirmar que nas
ultimas décadas esse processo moder-
nizador se acelerou e foi se consolidanda
uma nova sensibilidade politica de diri-
gentes e cidadaos perante a fungio da
cidade. Se a capacidade da politica em
acolher “os pobres” e processar as reivin-
dicacdes das massas empobrecidas mar-
cou o inicio dos tempos modernos, a ca-
pacidade politica de Belo Haorizonte de
acolher e processar as manifestacdes
“novas” e a nova consciéncia dos traba-
lhadores empobrecidos podera significar
que a cidade foi se fazendo moderna.
Tera havido um avanco na construgio de
uma nova cultura urbana, mais pablica?
O que temos a comemaorar?

Novas representagdes
da cidade

A realidade social de Belo Horizon- |
te tem se mantido bastante inquieta nos
altimos vinte anos: manifesta¢des coletivas
de virios setores tém ocupado os espagos
piblicos, as ruas, as pracas. Tensées e rei-
vindicactes destacadas pelos meios de co-
municagio sobre saude, transporte, terra,
educagiio, seguranga. As vezes essas mani-
festacGes nao tém cardter reivindicativo. Sio
eventos que atracm a presenca da popula-
¢io nas ruas, pracgas, espagos piblicos, nas
eleigdes, comicios, festivais. Manifestacdes
que deixam marcas na consciéncia social,
que trazem 3 tona questdes contempora-
neas da democracia, de igualdade e diver-
sidade, da cidadania, da fungio social do
espago urbano, da gestio do piblico, dos
direitos da mulher, do trabalhador, do ne-
gro, dos meninos de rua. Trazem 2 tona
um espectro renovado de questées e repre-
sentacdes sobre sua condigiio de sujeitos
da cidade moderna. Novos grupos deixa-
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ram de ser atores menores na trama urba-
na: trabalhadores, professores, profissionais
da salide, da limpeza, mulheres, negros, cti-
angas e adolescentes, trabalhadores de rua.
Como nunca antes, todos eles marcaram
sua presenga na cidade.

Os setores populares submetidos a
rotina da reprodugio da sobrevivéncia, fe-
chados por décadas nesse estreito circulo
das necessidades mais prementes, subme-
tidos a um estilo de politica clientelistica,
esses setores vao crescendo como membros
de grupos, se associam, reivindicam, dis-
cutem politicamente suas condicoes de vida
e buscam canais de representagiio na con-
duciio dos servigos e espacgos piblicos. Vio
redefinindo a politica clientelistica. Pres-
sionam por uma politica de cidadania. As
camaclas silenciadas por décadas, distan-
ciadas dos modemos espagos urbanos e
das festividades do poder deixam ouvir sua
voz na sua cidade. Seriam os antncios de
uma Belo Horizente politicamente mais mo-
derna, civilizada?

Quando a cidade e a politica urba-
na conseguem NCorporar € processar
essas pressdes pela cidadania as velhas
reivindicacdes se politizam e comegam a
ser pensadas numa nova légica, nova cul-
tura. Onde as demandas de servigos se
constituem ern processos politicos para ar-
ticulagio de direitos, para construgic de
espacos humanos para os humanos, para
a produgdo digna da existéncia, da cultu-
ra, das culturas, das histérias sociais e
culturais de cada coletiva de cidadaos.

Essa inquieta vida social mexeu em
valores, concepgoes, identidades de gru-
pos, nas representagdes da cidade e de
seu papel social. Teria feito avangar uma
nova cultura urbana? A cidade ¢ seus ci-
dadaos estariam se formando e transfor-
mando nessa dindmica social? Estariam
construindo uma nova mentalidade e
consciéneia coletiva? Qual o peso peda-
gbgico dessa dindmica séciocultural de
que Belo Horizonte foi palco no final de
seu primeiro centendrio?

Estd subjacente a essas questdes o
suposto de que a dinidmica urbana, as
mudangas demogrificas, econdmicas e
politicas (a eleicio democratica de gover-
nos populares), as formas de ocupagio

do espaco e sobretudo os fendmenos de
protesto social, a mobilizagao cultural
agem como formadores de novos valo-
res, percepedes, nova consciéncia civica.
Educam os cidadaos e a prépria cidade.
Educam os dirigentes, invertendo as pri-
oridades das politicas urbanas e o pro-
prio estilo de governar.

Supomos que o processo educativo
nio acontece apenas e nem principalmen-
te nos bancos de nossas escelas. A dina-
mica urbana como um todo é educativa
ou deseducativa, forma novos padroes de
conduta, civiliza ou embrutece, dependen-
do das virtualidades humanizadoras ou
desumanizadoras inerentes as formas de
produciao da existéncia 4 que a cidade sub-
mete seus habitantes. Quando governos
ou coletivas fazem avangar o cariter hu-
manao das formas de produgio da existén-
cia e de gestio do piblico, estio sendo
educadores do direito 2 cidade. Consoli-
dam uma nova cultura urbana. Este pro-
cessn, no entanto, € tenso, colide com a
cultura privada, o aprendizado do direito
a cidade passa por esse embate cultural.

Cultura Privada,
Cultura Pdblica

Henri Lefebvre (1968) e Manuel
Castells (1883) nos tém lembrado que hd
uma relagdo estreita entre a cidade e os
cidaddos. Nao ha cidade sem cidaddos e
nem cidadios sem cidade. 36 podemos
entender estes ¢ aqueles em uma relagio
mutua, tensa. Quando os cidadaos se mo-
hilizam para transformar a cidade, essas
relagdes se tornam mais explicitas. Trans-
formar os interesses e os valores sociais
presentes nas formas e fungdes de uma
cidade historicamente determinada € uma
tensiio cultural peles valores e interesses
que regem a produgio do espago, dos ser-
vicos e sua ocupagdo. Uma tensao entor-
no da cultura que legitima formas e fun-
¢Oes urbanas.

Os movimentos cidadios terminam
explicitando as formas espaciais, as fungdes
econdmicas, as instituicdes politicas ¢ o
significado cultural do processo de urbani-
zagao. Que valores, que légica governam a
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producio das cidades modernas? Os movi-
mentos cidadios se contrapdem a esses va-
lores e a essa logica? Explicitam um novo
significado culturat para a cidade?

A vida urbana tem sido denunciada
por estar regida por valores privados e nao
por valores coletivos. As condicdes de vida
e os valores que regem a existéncia nas ci-
dades modernas nao levam ao isolamernto?
Leandro Konder (1994) lembra que Marx,
descrevendo o movimento dos londrings
na rua, escrevia: ‘C..) a brutal indiferenca
e a insensibilidade do isolamento com que
cada um se concerttra em seus irtteresses pri-
vados (...) 0 egoismo empobrecedor consti-
tuem um privilégio bdsico da sociedade
atual, em nenbum lugar se manifesia tdo
desavergonbadamente esse principio e com
tania desenvoliura como na multiddo da
cidade grande.”

M2 Stella Bresciani (1994} tem mos-
trado que a visao negativa da cidade, a
avaliagio tencbrosa do potencial destru-
tivo das massas urbanas e o emaranhado
das metaforas elaboradas para expressar
esses medos desde o século XIX tém se
mantido como uma constante no discur-
so sobre a cidade. Até hoje o quadro que
os meios de comunicagio descrevem, e
noticiam cada dia a respeito da vida nas
cidades, confirma essa cultura urbana
que introjeta em cada morador valores de
isolamento. Os conflitos, a violéncia, a
extrema pobreza dos trabalhadores em
contraste com a extrema riqueza de pou-
cos e sobretudo a ineficiéncia dos servi-
¢os publicos, tudo obriga ao reforgamento
da cultura privada que esta tio enraizada
em nossa tradicao politica.

P

A ldgica de ocupagdo do solo é
regicda pela especulagio imobiliaria, pe-
las leis do mercado, pelo valor financei-
ro da terra. Os interesses privados gover-
nam a cidade e terminam por governar
os seus moradores e a cultura urbana.
Essa lé6gica € proclamada comao garantia
do progresso. At¢ o planejamento dos
orgidos governamentais tem se submeti-
do frequentemente a essa légica privada
na acupagio do espago e na alocagao dos
servigos piblicos. Como pode avancar a
cultura do piiblico nessa resistente cultu-
ra urbana governada por valores priva-

dos? A experiéncia urbana estaria refor-
gando o imagindrio social que considera
o privado como mais eficiente, mais
confiavel do que o piiblico. O pdblico nao
esta legitimado na nossa cultura social. E
um campo a ser usado a servigo dos inte-
resses privados. Tudo parece nos levar a
concluir que a experiéncia de vida da
multidio amorfa dos transeuntes de rua,
nas grandes cidades, reforga a cultura pri-
vada e dificulta a construgao de uma cul-
tura do publico.

Um olhar superficial e desatento so-
bre o cotidiano da vida urbana nos levaria
a essa conclusio de que nao hd lugar para
outra légica na construgio das cidades.
Entretanto é possivel outro olhar e reco-
nhecer que elas permitem que individuos
e coletivos sociais vivam uma experiéncia,
dura sem divida, mas estimulante para lu-
tar por espagos coletivos. A experiéncia
urbana cria possibilidades novas de encon-
tro, de comunicagio, de confronto de con-
digdes de vida, e consequentemente de
construgiio de uma consciéncia mais uni-
versal de igualdade, diversidade, liberda-
de, enfim de direitos humanos. Leandro
Konder (1994) pondera que a cidade se tor-
nou, desde o Renascimento, cada vez mais
decisivamente, a matriz das principais ten-
déncias da cultura modemna ¢ contempaora-
nea. A cidade nio engendra automaticamen-
te a cidadania, mas passa a ser o lugar onde
pode ser travada com melhores possibili-
dades a luta pela efetivagio da cidadania e
da cultura publica.

Guiados para esse olhar, podere-
mos nos voltar para os elementos dinfmi-
cos formadores de uma cultura do pablico,
do direito do cidadio a prépria cidade. Que
sinais podemos desvendar dessas poten-
cialidades transformadoras da culra po-
blica, na dindmica de nossas cidades?

O campo da educagao
e a cultura publica

Limitamos nossa reflexdo a0 cam-
po da educacio, suas propostas, reivin-
dicacdes e avancos. Partimos do suposto
de que nesse processo amplo de apren-
dizado do direito a cidade, de ampliagcio
e consolidagio de uma cultura urbana
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mais piblica, o dinamismo havido no
espaco da educacio tem sido um fator
significativa de humanizagio.

Ha um consenso de que a escola é
educadora da cidade. Como isso acontece?
A primeira resposta, a mais ficil, seria pen-
sar na escola formando cidadios ordeiros,
instruindo as criangas, inculcando nelas
habitos de cooperacio, de higiene, de con-
vivio social para garantirem, quando adul-
tos, a ordem ¢ o progresso da cidade, Da
escola tem-se esperado essa fungao mora-
lizadora e instrutiva, sobretudo quando é
pensada para 0s setores populares.

Desde o séeulo XTX, a escolarizacio
das massas urbanas tem sido pensada
como uma instincia de moralizacio para
reverter o medo das elites, aliviar a ava-
liagdo temerosa de seu potencial destru-
tivo. Pensa-se na escola como antidoto
para a violéncia das massas urbanas. “Cada
escola que se abre, uma cadeia que se fe-
cha” diz o ditado que sintetiza essa visdo.
Serd por af que a escola educa o direito &
cidade e torma esta mais civilizada?

A histéria de mais de um século
de expansio da escola urbana mostra
como é preciria essa fungio moralizante
da escola. Por qué? Porque os valores
que ela inculca nem sempre sdo os valo-
res da sociedade.Tem pouca forga
educativa inculcar valores de igualdade
a criangas que padecem no seu dia-a-dia
a desigualdade, os preconceitos de raga,
género, classe: inculcar valores de coo-
peracio numa cidade regida por valores
competitivos ¢ excludentes.

Temos de reconhecer que as “boas”
licdes moralizantes, que a escola transmite
as criangas como cooperagio, ecologia,
ordem, higiene, t&m sido pouco eficientes
para se contrapor as ligoes e valores priva-
dos que a ddade inculca ¢ que terminam
se impondo como os valores e saberes que
regem as condutas dos adultos na conflitiva
sobrevivéncia urbana: os valores da con-
corréncia, da primazia do privado sobre o
piblico, do salve-se quem puder no transi-
to louco, da ocupagao privada do espacgo,
da destruicio da natureza, etc.

Os educadorcs, a sociologia da edu-
cagio e a pedagogia ji perceberam os li-
mites dessa fungao moralizante esperada

da escola e t#m buscade novos vinculos
entre a escola e a cidade. Nas tltimas dé-
cadas a preocupagio por adestrar as mas-
sas urbanas, por formar o trabalhador or-
deiro vem sendoe substituida pela preocu-
pagio em formar cidadiios conscientes de
seus direitos e criticos frente 2 injustiga, a
desigualdade, a exclusio, aos preconcei-
tos sociais que sofrem. Faram redefinidos
curriculos, livros e material didético. A pos-
tura dos professores € cada vez menos mo-
ralizadora e mais cientitica, explicativa e
indagadora frente 2 realidade. A origem
social dos professores mudou, e sua cons-
ciéncia politica também,
o que nio deixou de condicionar sua vi-
sio da cidade e da ordem social. Sua sen-
sibilidade pedagdgica esti mais préxima
da formacio de cidadios criticos e da con-
solidacio de uma nova cultura urbana. Qs
préprios professores mostraram sua nova
consciéncia dos direitos.

A escola esti passando por proces-
sos sérios de renovagao de sua fungio
social. Tenta acompanhar a dindmica cul-
tural da sociedade. Pretende dar conta dos
avangos democriticos, incorpora novos
valores de igualdade e de respeito as di-
versidades culturais. Torna-se uma insti-
tuicao de inclusio social de apropriagio
de cultura. Na Rede Municipal de Belo
Horizonte foram incentivadas as expe-
riéncias inovadoras das escolas, dos pro-
fessores e das familias. O Programa Poli-
tico-Pedagagico da Escola Plural, no go-
verno popular do prefeito Patrus Ananias,
colocou como preocupagio central fazer
com que a eseola se encontre com a fun-
¢do social e cultural que a sociedade de-
mocratica moderna espera dela. Uma pro-
posta ousada para Belo Horizonte na fi-
nal de scu primeiro centenario. Uma ten-
tativa de sintonizar a escola urbana com
os esforgos da cidade, para acolher e in-
corporar todos o5 seus moradores na sua
diversidade: como sujeitos sociais e cul-
turais, como cidadios de direito.

Na medida em que se reorganiza a
escola como lugar de assuntos educa-
tivos, ela s¢ renova como espago huma-
no de inclusio e nio de exclusio social
e cultural. A escola esta se redefinindo
para ser um tempo digno de vivéncia da
infancia cidadi. Estd preocupada nio tanto
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em formar para cidadania futura, mas em
potencializar a vivéncia da cidadania no
presente, para as criangas, jovens, e adul-
tos, professores e funciondrios que nela
convivem,

Temos de reconhecer que nestas
dltimas décadas a escola publica vem se
tornando cada vez mais piblica, tendo
um papel relevante na consolidagio de
uma cultura do piblice.

Esse movimento de renovagio pe-
dagogica pode fazer com que a escola,
no seu cotidiano, seja uma instituigao
educadora do direito a cidade. Esse mo-
derno movimento tem levado a prética co-
tidiana de nossos professores a cumprir
de maneira mais consciente e eficiente
esse papel: educar os cidadaos, possibi-
litar a vivéncia digna da cidadania, para
criangas, adolescentes e jovens.

Podemos avangar e pensar se o
campo da educagdo escolar tem-se soma-
do aos movimentos cidadaos, tem-se
mostrado 4 cidade ¢ tem feito avangar a
cultura do publico, para além das ligdes
de cidadania que sdo dadas as criangas
nas salas de aulas.

Iniciamos 2 nossa reflexdo desta-
cando o cariter educativo do movimento
social urbano, das acdes e gestos coleti-
vos. A escola educa a cidade e os cida-
dios quando se conecta com essa dind-
mica urbana.

E neste campo que pensamos tam-
bém a escola, a2 comunidade escolar, os
seus profissionais como formadores de
novos valores e nova cultura urbana, por
meice de suas lutas pela educacio, pelos
espagos publicos, pelo direito 4 cidade.
O peso educativo das ligdes aprendidas
na escola quando criangas depende do
avango de uma nova cultura urbama, de
uma nova cultura dos direitos: escola ¢
cidade se reeducando mutuamente.

Nos dltimos vinte anos, o campo
da educacio escolar tem sido um dos mais
dindmicos. Tem-se projetado na cidade,
nas suas ruas e pragas. Tem sido noticia
e provocado confronto. Tem redefinido
estilos de governo e as politicas e sua 16-
gica. Tem-se tomado fronteira na cons-
trugio de uma nova consciéncia e repre-
sentagio da cidade e do piiblico. A esco-

la saindo dela mesma, projetando-se na
dindmica da cidade, participando das ten-
sdes sociais, politicas e culturais teve um
papel relevante na educacio da cidade,
na sua modernizagio politica e cultural.

Entre outros campos, satide, trans-
porte, terra, na educagio se instalou a
tensdo, o dissenso na capital das Minas
Gerais, tio marcada pela conciliagio e por
estilos de cultura politica que tanto
embassaram a cidadania, a igualdade de
direitos, a cultura publica.

Tentameos refletir sobre o papel da
educagio escolar no aprendizado do di-
reito i cidade em torno de dois fatos
marcantes nas Ultimas décadas: as lutas
dos professores organizados e o movi-
mento reivindicatério popular por esco-
las, ampliacdo de séries, condigdes ma-
teriais, merenda, biblioteca, professores,
material diddtico, mais verbas...

Modernizando
a cultura urbana

As lutas populares por educagio
em Belo Horizonte e a participagac dos
professores nesse movimento tém sido
pesquisadas e registradas em virios es-
tudos®,

Na paisagem urbana de Belo Hori-
zonte nunca faltaram as presencas incd-
modas, freqientemente reprimidas e si-
lenciadas, de diversos sujeitos sociais que
reivindicavam novos ou mais dignos ser-
vicos urbanos. Nas iltimas décadas es-
sas presengas se tornaram mais freqiien-
tes, mais visiveis e mais radicais em suas
reivindicacdes. Entre essas presengas se
destacaram os funcionirios piiblicos e,
entre eles, os professores da educacao
piblica, as associagdes comunitirias, os
movimentos étnicos. Em que medida con-
tribuiram para a construgio de uma cul-
tura urhana do publico? Fizeram esses
sujeitos sociais avancar o aprendizado do
direito a cidade?

Podemos responder ponderando
alguns pontos. Primeiro ponto, o apren-
dizado do direito 4 cidade avangou na
medida em que a cidade foi exposta ao
priblico. Os moradores descobriram o ver-
dadeiro rosto de sua cidade. Esse se tor-
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nou exposto ao debate e 2 critica ptibli-
ca. As manifestagdes freqiientes dos pro-
fessores e de outros grupos urhanocs agi-
ram como um espelho no qual a prépria
cidade teve de se contemplar com agra-
do ou desagrado. Como coletivo. Como
cidade. Este debate da cidade sobre ela
mesma nio teria sido a maneira pedagé-
gica de constituir uma cultura piblica?

Nesse debate puiblico travado nos
meios de comunicagdo, nas ruas € pra-
cas, a cidade foi redefinindo sua auto-ima-
gem, a0 menos 4 imagem que o discurso
aoficial apresentava sobre Belo Horizon-
te: cidade-jardim, cidade-oportunidade, ci-
dade-moderna. Os movimentos saciais —
o movimento dos professores especifica-
mente — confrontam essa imagem e mos-
tram a cidade-problema... Problemas de
moradia e transporte, de emprego, de
infra-estrutura bisica, de servigos elemen-
tares de sadide e educagio, de preconcei-
tos e exclusio. O planejamento urbano
foi sensivel a esses problemas e tentou
administri-los na logica de uma racio-
nalidade mais econdmica do que social.
Muitos dos problemas foram deixados 2
mercé das possibilidades de cada imi-
grante, de cada familia, de cada grupo so-
cial e da lei do mercado e da exploracio
imobilidria. Eram mantidos no campo do
privado e do mercado.

Dos anos setenta para cd, a cida-
de teve manifestacdes diversas de
inconformismo e pressio social. Varios
movimentos trazem 2 tona seus proble-
mas em outra perspectiva. Mostram
que eles sdo coletivos, sio da cidade ¢
nio privados. Sio politizados, passam a
ser expastos em praga piblica, mostra-
dos aos transeuntes andnimos, aos
governantes pelos préprios sujeitos que
os padecem.

Os meios de comunica¢do contri-
buiram para tornar os problemas mais
expostos ao olhar coletivo. E um proces-
so de grande forga educativa e por isso a
tentativa de oculti-los, equacionid-los em
gabinetes ou relegd-los ao dmbito do pri-
vado vai sendo questionada. Os proble-
mas foram mostrados como publicos, co-
letivos, exigindo sclugdes do publico e
na légica do publico. Foram levados ao
campo da politica.

Nessa nova légica pablica e politi-
ca a cidade foi exposta e repensada,
criticada e denunciada: mudou sua

auto-imagem. O campo da educacio, seus
profissionais contribuiram significativa-
mente para essas mudanga? Foram edu-
cadores da cidade.

O segundo ponio que merece ser des-
tacado € que a cidade passou a ser discuti-
da e avaliada como espago de dirveitos. O
rosto da sua cidade que a mulher, o ho-
mem da periferia vivenciavam em tragos
desconexos no seu bairro, vila, moradia e
trabalho, é reconstruido nio como uma
conseqiiéncia inevitivel do rapido cresci-
mento urbano, da migragao descontrolada,
da falta de recursos, das leis de mercado,
mas sobretudo como uma conseqiiéncia das
relacdes sociais e de poder, da concentra-
¢io da renda, da falta de vontade politica,
dos valores que regem as politicas gover-
namentais, da cultura excludente...

(s novos sujeitos sociais trazem os
problemas da cidade, suas causas e seu
equacionamento para outra légica: a 16-
gica dos direitos, da igualdade e diversi-
dade, da inclusio social e cultural, da
democracia. Apenas trazidos os proble-
mas a este campo é possivel equaciona-
los a partir dos valores da cultura do pu-
blico. Neste campo, os cidadics nao se
conhecem apenas como consumidores de
servicos, de espacgos, mas como sujeitos
de direitos. O olhar scbre a cidade, so-
bre os servigos piblicos e sobre os cida-
daos di um salto de qualidade.

Temos de reconhecer que este foi
um avanco significativo das dltimas déca-
das. Um tempo em que a cumplicidade
social € politica com a indignidade de vida
urbana é desmascarada pelos préprios
sujeitos urbanos que 4 padecem. A repres-
sio freqiiente, por vezes brutal, ndo era
pelas reivindicagdes que traziam os movi-
mentos cidaddos, mas pela ousadia de
desmascarar essa cumplicidade social e
politica, pela ousadia de tentar politizar e
publicitar problemas despolitizados e
mercantilizados. A 16gica dos direitos €
mais incémoda e revoluciondria do que a
racionalidade do mercado. O tempo des-
te nfio coincide com o tempo dos direitos.

O aprendizado do direito & cidade
€ mais perigoso do que o aprendizado
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das primeiras letras, das nog¢des elemen-
tares de ciéncias, de ecologia, sexualida-
de, educacio para o trinsito... Teriam os
professores extrapolado sua fungio pe-
dagdgica? Nio seria mais aconselhavel
que se preocupassem com a qualidade
total de sua pritica na sala de aula? Que
preparassem seus alunos para passar nas
provas de gramitica e contas? Que geris-
sem eficientemente os minguados recur-
sos da caixa escolar? Que fossem gestores
eficientes das demandas dos clientes da
escola? Que ensinassem aos seus alunos
ligdes de ordem e submissio?

Nas ultimas décadas, os professo-
res avancaram como profissionais do sa-
ber e da cultura, nas salas de aula, fize-
ram avangar a escola em qualidade social
e cultural mas ousaram plantar sua
catedra nos espagos da cidade e contri-
buir no aprendizado do direito a cidade,
na construgio de uma nova cultura urba-
na, afinal néio sio cles profissionais da cul-
tura? Estio onde devem estar, no seu pa-
pel social € cultural. Educam os cidadios,
agindo eles mesmas coma cidadios,

Terceiro ponto que podemos des-
tacar, o debate e confronto em torno do
uso e da ocupagdo privada do publico. A
dinimica social havida nas dGltimas déca-
das em muitas cidades brasileiras, onde
novos sujeitos entram em cena, coloca em
debate nao apenas o direito ao acesso
aos servicos publicos mas sua ocupagio
publica. A questio posta € de quem € a
escola, o posto médico, o transporte, a
seguranga, a igua ¢ esgoto, a energia clé-
trica, os espacos culturais; quem os ocu-
pa; quem se apropriou do pliblico, do
Estado, dos recursos publicos.

Os movimentos sociais tiveram pos-
turas diversas diante dessas questdes.
Ireqientemente apenas reivindicavam o
ACE550 A0S SEIVICOS € reCursos, Semn ques-
tionar sua ocupagio ¢ 0s ocupantes. Du-
rante décadas, os ocupantes eram usados
como mediadores para que os servicos e
recursos chegassem aos bairros ¢ vilas.
O povo teve de apelar para os ocupantes
do pablico, os partides, os politicos, o
cabo eleitoral, as instituicbes assistén-
ciais. Teve que pagar com seu voto € su-
porte politico para receber em troca um
bem puiblico (M. Sposito - 1984).

No campo da educagdo se avangou
além dessas barganhas. As comunidades
escolares, as associagdes de bairro e so-
bretudo os professores e servidores pas-
saram a questionar a gestio dos bens pu-
blicos, a ocupagio privada da escola por
“proprietirios” externos ao magistério ¢ a
comunidade escolar: politicos, partidos,
tecnocratas... Esse movimento pela auto-
nomia e gestio democritica da escola trou-
xe uma contribuicio significativa na cons-
trugio de uma nova cultura piblica. Trou-
xXe & tona uma questio central em nossa
tradicio politica: a apropriagio privada do
publico e seu gerenciamento na logica dos
interesses privados. Questionou essa tra-
digio e apontou para a afirmagio da esco-
la como terreno publice, da comunidade
escolar. Os professores tiveram um papel
central neste processo, somando com os
pais, alunos, funciondrios ¢ com as asso-
ciagdes comunitirias.

Desde o Império a criagio das ca-
deiras de instrugio, depois na Republica
das escolas, dos grupos escolares, 2 no-
meagio de delegados, diretores, profes-
sores, funciondrios foram manipuladas
nos mecanismos de composigio e articu-
lacio do poder central com os poderes
[ocais. Nas Gltimas décadas, os professo-
res e a comunidade escolar reivindicam
a escola como um terreno educativo. Se
apropriam desse terrcno e plantam a
bandeira da autonomia. Reocupam essa
terra e a demarcam ¢omo ¢spago social
com uma funcio séciocultural definida.
Sem divida, um fato da maior importin-
cia na configuragio do piblico € na cons-
trugdo da escola piblica.

E importante constatar que a dini-
mica havida no campo da educagio es-
colar ndo se limita a reivindicar constru-
¢ao de escolas nos bairros e vilas, nem
requer ampliacio de séries, melharia das
condigdes fisicas, do material escolar, da
merenda, etc.. As reivindicacdes si-
tuam-se também no terreno da gestao de-
mocritica da escola como um servigo pi-
blico, um bem coletivo.

Os debates ¢ confrontos havidos
com os governos por formas mais partici-
pativas de gestio da universidade, da es-
cola, dos centros de formagao, da distri-
huigiio dos recursos piiblicos tém sido uma
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constante nos dltimos quinze anos nas ci-
dades brasileiras; elei¢cdes diretas para
reitor, diretor, colegiados, coordenacio
pedagdgica, elaboracio de projeto politi-
co-pedagdgico das escolas, orgamento
participativo, gestio da caixa escolar, con-
selhos de classe, reforma dos regimentos
escolares, conselhos populares de educa-
¢io... Em todos esses debates e conquis-
tas, participaram os professores, os pais,
os alunos, associacdes e liderangas comu-
nitirias. A escola foi reaccupada pelos su-
jeitos que nela estudam e trabalham. Um
movimento novo desconhecido de nossa
tradi¢io politica tio marcada pela ocupa-
¢io privada dos servigos piiblicos.

Espacos publicos ou
reprivatizados?

Estamos trabalhando 2 idéia de que
o campo da educagao tem-se constituido
em fronteira de luta pelos direitos, contri-
buindo para uma modernizac¢ao da cultu-
ra urbana, Uma cultura que pde como cen-
tral o trato da educacio e dos servigos ur-
banos como direitos, como espagos pu-
blicos, de igualdade, de insercio social e
cultural dos diversos grupos sociais.

Ndo faltardo dividas sobre esta and-
lise. Nio seria mais acertado olhar todo esse
processo de oposicio, lutas, reivindicagdes
no campo da educagio e da culwira, ape-
nas como reagdes corporativas dos profes-
sores e funcionarios e consequentemente
anti-modernas, distantes de uma cultura do
pidblico, dos direitos? Nio estaria sendo
apenas reproduzida a velha politica dos in-
teresses privados pelo corpo dos profissio-
nais da escola? Essas questdes estio pos-
tas nos meios de comunicagdo, nas comu-
nidades escolares ¢ no interior da catego-
ria do magistério. Mostram que o embate
sobre o cardter puiblico ou privado dos ser-
vicos urhanos esti posto e promete tensdes
ainda nio equacionadas. O fato dessas
questdes estarem postas no debate & sinal
de que ha sensibilidade sobre o cariter
privado ou prblico da escola.

Poderiamos retomar a acusacdo que
se faz aos professores de terem conduzi-
do suas lutas movidos por objetivos me-
ramente corporativos: salirios, estabilida-

de, condighes de trabalho, etc.. Essa pos-
tura corporativa teria mantido o campo da
educagio na légica do privado e niio teria
contribuido para o avango de uma cultura
do publico. O que teria acontecido seria
uma ocupagio da escola e dos recursos
da educagio pelos professores como sua
propriedade. Em suas formas de luta, eles
ndo terminaram por submeter o direito
popular 4 educacao e ao tempo de escola
dos cidadios aos seus interesses privados?
Os professores, com suas formas de rei-
vindicacdes, ndo tém ameacado anos leti-
vos, férias, calendirios, tempos de aula e
consequentemente ¢ direito ao saber e a
cultura, sobretudo das camadas popula-
res? Avancaram na consciéncia de serem
profissionais do piblico, dos direitos? Vém
a escola como espaco social ou se fecha-
ram na tradicional luta privada e
corparativa por suas necessidades?

Estas questdes t&ém sido postas em
relaglo a outras categorias de trabalha-
dores que atuam em servicos bisicos
como transporte, dgua, energia elétrica,
gds, limpeza urbana, sadde, segurancga.
Pensando especificamente nas dimensoes
que estamos destacando neste texto, a
construgio de uma cultura do puablico,
poderiamos levantar algumas reflexdes.

Quanto 2 critica de que em reali-
dade a escola pouco teria avangado como
espaco publico, pois apenas mudaram os
“proprietarios” que a usam para seus in-
teresses privados, antes a vereador, o
poder local, o deputado mais votado, o
partido no poder... ¢ agora os professo-
res, deveriamos pensar que as tensoes em
torno da gestdo da escola e esse proces-
so de desocupagio/reoccupagio propici-
aram um debate sobre quem tem direito
a esse espago social e cultural. Afinal, de
quem é essa terra da escola? Por que foi
sempre apropriada para interesses nio
educativos? Que interesses tinham os gru-
pos dirigentes para manté-la sob seu con-
trole, deixa-la abandonada, improdutiva,
sem cumprir sua fungio social? O fato de
que estas questdes tenham estado no
debate por mais de uma década & inova-
dor. Significa um avanco. Essas questdes
nio se esgotaram, prometem confrontos,
o que € positivo para a construcio de uma
nova cultura democritica.
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A postura dos professores que
coincide com as demandas das comuni-
dades por servicos escolares de melhor
qualidade teve e tem o mérito de trazer
a0 debate urbano a fungio social da es-
cola, os usos ¢ abusos que dela sempte
se fizeram o cariter privado de verdadei-
ra ocupagio em que ela se manteve du-
rante décadas. Desse debate se passou
facilmente a questionar a ocupacgio pri-
vada dos recursos e servigos piiblicos, do
piblicoc e do Estado.

Nio podemos ignorar a relevincia
pedagogica desses debates e embates so-
bre quem sao os donos do publico nestas
décadas na cidade. Nio se pode ocultar
ingenuamente essa relevincia pedagogi-
ca na construgio de uma cultura pablica,
pichando de corporativos os professores
e funcionarios, principais sujeitos desse
embate. O processo vivido na constru¢io
dessa cultura mostra que ela ndo foi con-
cluida, que a questao central: “quem sio
os donos da escola”, levaria 3 questio mais
funda, o publico pode ser privatizado?
Podera ter donos? Esse debate permitira a
consolidagio da escola publica, desde que
seja assumido no interior da categoria dos
seus profissionais. A cultura profissional
tem rafzes nos valores sociais e politicos
marcados pela ldgica privada. Podemos
apenas ter mudado de ocupantes ainda
desprovidos de uma visao do publico e
da escola como espago de direitos. Até
onde avangou o corpo de professores, em
suas lutas, nessa construcio de vma cul-
tura profissional da escola como espago
publico? Da educagio como direito? Estas
questdes ndo podem ser escamoteadas.
Exigem um posicionamento politico, nio
corporativo. Enquanto a escola tenha do-
nos, ndo importa quem eles scjam, nao
serd publica e democritica.

Nos congressos de professores e nas
associagoes de pais cstas questdes estdo
sendo debatidas. HA conscidneia de que 2
cultura profissional tem muito a avancar para
se tornar mais publica. Nio podemos dei-
xar de reconhecer que ha distincias e avan-
¢os significativos entre a 16gica social e poli-
tica que moveu ©s tradicionais ocupantes
da escola, as elites conscrvadoras, e os no-
vos “ocupantes”: os profissionais da educa-
¢do, as familias e comunidades. Estes Glti-

mos ém outro enraizamento social, outra
concepgao de sociedade, de Estado e dos
direitos. Sem davida que suas concepgdes
nio sio uninimes nem quando a categoria
se apresenta coesa em suas reivindicagses.
s novos ocupantes da escola piiblica, como
sujeitos sociais e culturais, carregam para suas
lutas concepgdes e interesses nem sempre
publicos. Mais recentemente, novas tensoes
estio se manifestando no campo da educa-
cao escolar. Os professores avancaram na
consciéncia de seus direitos, pressionam por
condictes de trabalho e valorizagio profis-
sional. Os setores populares também avan-
caram, € muito, na consciéncia do direito 4
escola, a recursos publicos, a mais tempo
de cuidados e educacio para seus fithos. O
avango desses direitos tem sido coinciden-
te. Mas esses direitos tém chegado a
impasses nas administracbes puiblicas, no
reparto dos recursos publicos, no equacio-
namento dos tempos. Como administrar de-
mocraticamente direitos legitimes, nem sem-
pre coincidentes? A escola continuard sen-
do uma fronteira avangada da luta por direi-
tos. Nao esperemos que haja sempre coinci-
déncia de interesses no interior da propria
comunidade escolar.

Entretanto temos que reconhecer que
o fato de ter sido questionada a pratica tida
como inquestiondvel do direito das elites
conservadoras a ocupar 0s espagos publi-
cos e o Estado a seu servico ¢ um grande
AVANCO NAa CONStUCAo de uma nova cultura
do publico. Neste avango, a escola, seus
profissionais € os setores populares contri-
buiram questionando o titulo de proprie-
dade privada de um espaco tio central nas
modernas sociedades democraticas. Por
extensio, terminaram questionando os ve-
lhos valores politicos da apropriagao pri-
vada do piblico. Sem o questionamento e
superacido dessa velha cultura, serd dificil
avangar na construgio de uma nova cultu-
ra urbana.

O direito a
condi¢coes de humanidade

A acusagio de que o movimento
dos professores ¢ outros movimentos
sociais se mantém na defesa de interesses
privados e corporativos pode ser ainda
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repensada sob outros angulos. De fato
Os grupos sociais mais reivindicativos,
entre eles, professores e funciondrios,
agiram premidos pela sobrevivéncia
diante da situagio de exclusio social, de
desemprego, salarios indignos, instabili-
dade, auséncia de concursos, contratos
temporarios, condicdes péssimas de tra-
balho... Lutar por condigdes humanas de
vida, de sobrevivéncia é lutar por direi-
tos, inclusive, pelo direito 4 educacio, a
cultura e A cidadania. Essas motivagcdes
serlam menos dignas? Pré-politicas?

Por tras da acusagao feita aos pro-
fessores, médicos € outras categorias de
privilegiarem reivindicacdes ligadas is
condigdes materiais € ndo a qualidade da
educacio e da satde, 2 qualidade de vida
dos cidadiios, hid uma visao abstrata dos
direitos de cidadania e do direito 2 cida-
de. Uma das contribuices dos movimen-
tos sociais tem sido desmascarar esse tra-
tamento abstrato dos direitos e da demo-
cracia, mostrando que eles passam pela
materialidade, pelos processos concretos
de producio e reprodugio da existéncia.
No caso da educagio, como garanti-la sem
uma base material, sem espacos fisicos,
saldrios, estabilidade profissional, tem-
pos de qualificacgio, trabalho coletivo,
material didatico, merenda, tempo de ndo
trabalho para a infancia, etc.?

O direito real a educagio e a cultu-
ra, como 4 saude, seguranca, cidadania,
enfim, supde condigdes materials, espa-
¢os € tempos para sua produgio. O direi-
to 4 cidade se concretiza na humanizacao
dos espagos e da materialidade em que se
di a vida humana. Essa ¢ uma dimensio
central no aprendizado do direito 2 cida-
de. Até agora vinhamos destacando os as-
pectos culturais, 4 mudanga de valores, re-
presentagoes, identidades. Mas a cidade
520 espagos € estruturas. O direito a cida-
de passa pela reapropriacio desses espa-
gos, por transformar as estruturas espaci-
ais. A énfase dos funcionirios pablicos cm
reivindicar condigdes materiais, permitiu
politizar e dar concretude ao direito 4 ci-
dadania ¢ 4 democracia... Politizar a
centralidade das condigdes materiais, que
inviabilizaram por décadas a construgio
de um sistema escolar e mantiveram a edu-

cacio universal como um direito retdrico,
sempre proclamado, mas sempre adiado ¢
inviabilizado por falta de base material dos
educandos, educadores e das escolas.

Sem divida, um salto de qualidade
ne trato dos direitos e do priblico. Tém sido
08§ MOVIMentos sociais os criticos mais agu-
dos da democracia e cidadania abstrata e
08 que mais tem contribuido na constru-
¢do da cidadania concreta. Temos que re-
conhecer que o dito “corporativismo” per-
mitiu trazer as politicas urbanas para essa
concretude, para esse tecido material no
qual se tecem as vivéncias humanas ou de-
sumanas dos cidadios. A retdrica sobre os
direitos, sobre a importincia da escola para
a democracia e o desenvolvimento, se niao
foi abandonada, perdeu bastante
contiabilidade. O direito a cidade fol situa-
do no que € mais constitutivo da vida ur-
bana: o espago, a materialidade. Um gran-
de avango.

Poderiamos dizer que a centra-
lidade dada pelos movimentos sociais s
condigdes materiais de produgio da exis-
téncia questiona também a concepcio
progressista de cidadania e de perten-
cimento e participacdo na cidade.
Referimo-nos a uma concepgio que tem
insistido e quase reduzido a cidadania ao
dominio da consciéncia critica ou de sa-
beres argumentativos ¢ criticos para a par-
ticipagao. Os diversos grupos que se mani-
festaram nas Ultimas décadas afirmaram ou-
tra concepgio de cidadania como direito 2
vivéncia digna da existéncia. Digna nas
condicdes materiais, na moradia, no trans-
porte, no trabalho, na escola, na infincia,
na juventude, na vida adulta... Mudaram a
énfase. A fungio da escola nio ficou redu-
zida a formar um cidadio imbuido por uma
opinido e um conhecimento critico, mas wm
cidaddo interessado em desfrutar de uma
qualidade de vida mais humana. Uma con-
cepgio e pritica de cidadania menos
intelectualizada, e mais colada 2 diversida-
de de experiéncias pela transformacio das
condicdes de vida a que sio submetidos
os diversos grupos sociais.

Dirfamos que a énfase dada pelos
mavimentos sociais as condi¢cdes mate-
riais de producio e reproducdo de sua
existéncia, seu trabalho, sua cultura, sai-
de ou educagio teve o mérito de situar a
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cidadania no tecido do cotidiano. Nao em
gestos extraordindrios de participagio
politica. Trazer o direito & cidade para os
processos da reprodugio digna do dia-a-
dia nio significa vulgarizar a cidadania e
os direitos humanos. HA muito de extra-
ordindrio no ordindrio da reproducio dig-
na da existéncia humana no cotidiano da
cidade. A cidadania do dia-a-dia, da esco-
la pela qual tantos lutaram: os professo-
res, a comunidade escolar e as familias tem
muito de extraordindrio. E no cotidiano
que se dio os processos socializadores de
construcao do conhecimento, da cultura, das
identidades, enfim, neste ordinirio acon-
tece ou ndo a extraordindria fungio social
e cultural da escala e da cidade.

Temos de reconhecer que devemos
as familias dos setores populares e aos
professores ter destacado essa centra-
lidade. Foram necessirias muitas manifes-
tagdes, protestos e bragos parados para,
de maneira sofrida, mostrar que o cotidia-
no e as condigOes materiais em que se re-
produz a existéncia nio podem ser sepa-
radas das grandes fungdes sociais sanha-
das para a escola e para a cidade. E como
se tivéssemos descoberto as estreitas rela-
¢oes entre o cotidiano e o extraordinario,
entre as condigdes em que reproduzimos
nossa existéncia privada e as possibilida-
des de exercer nossos direitos publicos,
sociais e politicos. A experiéneia ou intui-
¢ao dessas relagdes levaram os setores
populares e os professores e familias a
levantar a bandeira em defesa do puiblico,
lado a lado com a bandeira da defesa por
condi¢des de vida privada: moradia, em-
prego, salario, estabilidade, etc..

Qs professores mostraram que sud
vida privada como a vida de todo cidadao
estd diretamente conectada com eventos
plblicos: o regime ditatorial, a faléncia do
Estado, as politicas publicas, o compro-
misso dos governantes com os direitos ou
com os privilégios, etc... Mostraram o$ es-
treitos vinculos entre o pequeno mundo
de cada um e as grandes decisdes pibli-
cas, os vinculos estreitos entre o piiblico
e o privado, ou a necessidade de cons-
truir uma cultura do pablico para garantir
uma vida digna de gente.

A consciéncia do publico emerge na
medida em que o morador da cidade ex-

perimenta a estreiteza dos espagos priva-
dos. Experimenta os limites de sua condi-
¢ao de trabalhador, de negro, de jovem
escolarizado 2 cata de emprego. Nessa cs-
treiteza em que $3o obrigados a reproduzir
a existéncia propria ¢ de seus familiares
tomam consciéneia da centralidade do pu-
blico. Quando este falta, € ineficiente ou
excludente, que outro horizonte se abre
para reproduzir com dignidade sua saide,
educagio, socializacio, seu preparo para
o trabalho e sua garantia da cidadania? E
por esse denso processo que passa o apren-
dizado do direito & cidade, ao pablico.

Aprender o direito a cidade € rei-
vindicd-la como espago, estruturas espa-
ciais, moradia, transporte, escola, dgua, es-
goto, posto de saade, lazer. A base mate-
rial da maior parte de nossa experi€ncia
se dd nos espagos da cidade; ¢ essa face
menos destacada que os movimentos ur-
banos nos mostram: o peso da materia-
lidade, da territoriedade na configuracao
da identidade cultural urbana. A uma
estreita relagio entre os espacos vividos e o
imagindrio dos moradores sobre a cidade.
Toda a dindmica das nossas cidades nas
Gltimas décadas traz essa marca: os cida-
dios tentando tomar posse da terra, dos
servicos urbanos, melhorar a qualidade de
vida na cidade. A histdria de grandes con-
tingentes de moradores estd associada 2
procura de um espago onde morar e re-
produzir sua existéncia com um minimo
de qualidade de vida. A defesa da escola,
de sua estrutura fisica, sua base material &
um componente a mais da centralidade
que tem para os cidadiios a configuragia
do espaco social urbano. E o embate en-
tre pobreza e dignidade expressas nos es-
pacos de atengao infantil, de lazer, de saii-
de, nas ruas pavimentadas, na colheita do
lixo, na dgua, esgoto, iluminagio. A vida
na cidade se expressa pela qualidade das
condighes materiais espaciais em que €
vivenciada. Estas vivéncias espaciais sdo
bdsicas na produgio do significado urba-
no. Espago e cultura se interagem.

As formas espaciais expressam as
relagdes e os valores sociais, politicos, ra-
cistas, de classe, de exclusio ou inclusio
que permeiam a sociedade. Expressam as
reacdes a esses valores ¢ as tentativas
de afirmar outros valores e outras rela-
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¢des sociais. A cidade é uma constru-
cao social e cultural, que sé acontece
colada as formas em que se estruturam
OS eSpacos.

Os movimentos cidadios alertaram
os governos e os formuladores de politi-
ca que o direito 4 cidade passa tanto pelo
direito a espacos e condi¢des materiais
de humanidade e inclusio, quanto pelo
direito 4 cultura, 2 identidade, 2 valores
sociais humanos, igualitirios, democri-
ticos. Espago e cultura interagem na pro-
dugio ¢ vivéncia da cidadania.

As linguagens do cotidiano

Como os setores populares, os fun-
ciondrios piblicos, os professores fizeram
avancar o aprendizado do direito a cida-
de? Que recursos pedagdgicos, que lin-
guagens ¢ simbolos eles usaram?

Durante os udltimos anos os tran-
seuntes da cidade se deparavam com fre-
gliéncia com mensagens exposias nas ruas
e avenidas, nas pragas e escadarias, nas
reportagens dos mcios de comunicacio.
Eram linguagens e imagens diretas vincu-
ladas ao cotidiano de sua experiéngia ur-
bana. Linguagens que constatavam fatos do
din-a-dia, do ordindric-extraordinirio da
vida urbana, da vida familiar, do trabalho,
do bairro, da condugio, do posto médico,
da escola, do professor de seus filhos.

Os cartazes, as palavras de ordem
se revelavam como clipes de vivéncias for-
tes da vida quatidiana para a maioria dos
transeuntes: mais verbas, mais postos de
salide, escola para todos, merenda, livros,
defesa da cscola piblica, saldrios para os
professores... Uma espécie de reportagem
representada, posta em cena nas pragas,
nas escadarias das igrejas e nos espacos
do poder, como nas primeiras urbes gre-
gas, romanas ou renascentistas. Como no
teatro popular, com sua temitica quoti-
diana e sua linguagem direta.

Uma linguagem, apropriada ao
aprendizado do direito a cidade, que leva
para a rua, para o trabalhador que volta
para a casa, que espera o transporte em
longas filas, leva sua realidade quotidia-
na. Uma linguagem que explora as
vivéncias e os simbolos familiares a sua

experiéncia popular, religiosa, lidica e
escolar: coreografias, cartazes, desenhos,
musicas populares, religiosas ¢ do tem-
po de escola, adaptadas para denunciar
o cotidiano da cidade.

Insistimos no cariter pedagdgico
dessas linguagens e simbolos tao fre-
qlientes nas tltimas décadas, nas quais
o campo da educacio e da cultura tive-
ram um papel de destaque: greves de pro-
fessores, festivais de teatro, de arte ne-
gra, o teatro de rua, a noite dos tambores,
a marcha do Afoxé nos 300 anos de Zum-
bi. Momentos em que a educagio e a cul-
tura sairam das salas de aula e reinven-
taram velhas linguagens pedagdgicas no
aprendizado da cidadania e do direito 4
cidade. O mérito dos diversos persona-
gens educadores do puablico tem sido en-
contrar esses métodos... Aprender com os
classicos processos cducativos ensaiados
ao longo da histéria da constituigiao das
cidades e dos seus cidadaos. Linguagens
préximas do teatro popular, cujos perso-
nagens sio os mesmos que cada dia so-
bem o morro, cuidam dos filhos, ensinam
as primeiras ligdes, Um género
freqiientemente praticado na histéria da
construgio da vida das cidades: cronica,
reportagens, deniincia, ficgdo, teatro de
rua. Uma matriz de comunicagio colada
a0 cotidiano da vida dos cidadios sobre
suas histérias, imagens e crengas: seus pro-
blemas, simbolos, valores, seus medos e
esperangas. Educar resignificando a cul-
tura e 2 memdria coletivas,

Mostrando sua cidade, os professo-
res se mostram 2 cidade e a si mesmos
com outra imagem, proxima, mas diferen-
te da tmagem de sala de aula. Mais proxi-
mos dos moradores e trabalhadores que
transitam do trabalho para a condugio e a
casa, para o bairro. De mestres das aulas
se tornaram mestres da cidade, “contado-
res de histdrias” urbanas. Uma clissica
fungio de todos os educadores. Contam
aos transeuntes o que se passa naqueles
prédios grandes, freqiientemente pobres
espalhados pelos bairros, as escolas onde
seus filhos passam viérias horas, ao longo
de virios anos de suas vidas. Nio é por
meio desse mergulho nas histérias ¢ na
memdria coletiva que se dd nosso apren-
dizado? Que peso terd tido essa narrativa
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de histérias vividas no conhecimento dos
cidadios sobre sua cidade? Que significa
ser mestres, desta vez, sem livro de texto,
ou cartilha, apenas mostrando o livro de
suas vidas, da vida cotidiana, da escola e
dos servicos urbanos?

Manoel Castells (1986) enfatiza
qgque as cidades sio sistemas vivos,
feitos, transtormados ¢ experimentados
por seres humanos. Seres que carregam
seu imaginario, seus simbolos, sua iden-
tidade cultural € os seus valores que se
confrontam com os valores e as institui-
¢oes politicas dominantes. Esse proces-
5o traz novos significados sociais para a
experiéncia urbana. As agdes coletivas
dos cidadiaos tém como objeto a trans-
formacio do espaco urbano, das estru-
turas espaciais, mexendo nas estruturas
de valores e nos interesses sociais,

Essa produgiao do espago e da ci-
dade é acompanhada por um processo
de aprendizado e resignificagio cultural,
no qual diversos atores entram com suas
tradicGes, sua diversidade, sua histéria e
memoria coletivas. As vivéncias das fa-
milias de imigrantes, as relagdes entre os
SEX0S5, 05 movimentos éinicos carregam
um imagindrio de cidade que entra em
jogo nas diversas manifestagdes cidadas.
Essa experiéncia e esse imaginirio estao
associados i construcio da identidade
cultural e 2 defesa da igualdade e da
inclusdo social.

A dinimica observada nas cidades,
nas tGitimas décadas, € impulsionada por
reacdes coletivas contra a pobreza, a4 cx-
clusio racial, de classe ¢ género e contra
a marginalizagio espacial e cultural. Nes-
sa dinimica afloram as questdes do espa-
co e das condicdes materiais de existéncia
nas cidades, ao mesmo tempo que se afir-
mam valores, imagindrios, identidades,
culturas. Todos esses elementos entram em
jogo no aprendizado do direito 2 cidade

As linguagens do cotidiano, tao ex-
ploradas pelos movimentos cidadios tor-
nam-se pedagdgicas na medida em que
exploram e traduzem todos esses elemen-
tos. Os quadros da vida catidiana mos-
tram a fisionomia das cidades com seus
problemas e suas muiltiplas aspirages,
condensadas em uma frase, uma faixa, ou
no refrio das musicas. Esses quadros e

frases expressam sonhos coletivos ainda
ndo realizados: migrar para a cidade na
esperanga de ter um pedago de terra para
morar, ou o sonho de que os filhos te-
nham a escola que os pais ndo tiveram.

Os professores, quando se fazem
presentes na cidade, tocam no imagin-
rio social com uma forca que cutros pro-
fissionais ndo t&m, tocam em fragmentos
da memdria e em sonhos que se remon-
tam ao primeiro impulso que levou as fa-
milias a deixar a terra e migrar: a espe-
ranga de escola para seus filhos. Poder
ter escola pode ter sido o simbolo da ci-
dade. Nio esquegamos que para muitos
o sonho da escola para os filhos se con-
funde com a marcha do campo para a ci-
dade. Para muitas familias esse sonho
mal se realizou. Seus filhos apenas con-
seguem permanccer poucos anos na es-
cola, experimentam suas caréncias € o
descaso do poder piublico, fre-
qlientemente foram reprovados ¢ exclui-
dos pela escola, objeto de seus sonhos.

As linguagens exploradas pelos
professores nas pragas e ruas reavivaim
aquele sonho-memdria ¢ as vivéncias do
curto tempo de escola. Reavivam os so-
nhos de uma escola possivel, de quali-
dade sacial e cultural, desde que assumi-
da pelas politicas piblicas. O sonho con-
vertido desta vez em realidade?

A relacio dos professores publicos
com as familias e as comunidades urba-
nas € um fendmeno de grande valor pe-
dagdgico. Poucos profissionais piblicos
t&m a proximidade que eles &m, por ser
uma relagio mediada por imagens e es-
perancas tecidas com sentimentos sobre
os filhos, sua dignidade e seu futuro. A
escola piblica e seus professores agem
como elo entre as imagens do passado e
os sonhos projetados nos filhos: a espe-
ranga de um futuro melhor para eles do
que para os pais. A escola tem sido vin-
culada no imagindrio social 2 mohilida-
de e igualdade, ao bom emprego.

O debate e as tensdes em torno da
escola publica e das condigdes de trabalho
dos professores, servidores e alunos, quan-
do expostos a0 pdblico, retomam as ima-
gens da cidade; dai as virualidades peda-
gogicas dos embates havidos no campo da
educagio nas dltimas décadas, em Belo
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Horizonte e na maioria das cidades brasi-
leiras. Retomam essas imagens e as alar-
gam além das experiéncias familiares,
situando-as no campo do coletivo. A pai-
sagem urbana aparcce condicionada por in-
teresses e decisbes que vio além do esfor-
¢o de cada familia para manter seu filho na
escola. Vai além da vontade das criangas
de estudar e dos professores de ensinar.

Um dado nao pode ser esquecido,
esses mestres que mostram o rosto de
nossa cidade, nio por acaso sio mulhe-
res em sua maioria. Sao mestras abrindo
suas vivéncias, seu saber e sua sensibili-
dade sobre as condigdes de reproducio
da existéncia nos espacos privados e pu-
blicos. Sua imagem de mulheres é relegada
no imagindrio social ao espaco do priva-
do, dolar, da reproduciio privada, da exis-
téncia. Desta vez, como em tantas outras,
elas se mostram sujeitos do piblico, tra-
balhadoras e profissionais com direitos em
espagos publicos: a escola, a praga, a rua,
a prefeitura, o palicio do governo. Falam
do piiblico com seu saber sobre o pablico
e o privado, sobre seus vinculos.

Chegamos a um ponto central para
entender a for¢a pedagdgica das profes-
soras de escola bisica no aprendizado do
direito a4 cidade. Elas souberam explorar
a for¢a que sua figura de mestres (as) tem
no imaginirio social. $ao as figuras publi-
cas mais proximas dos interesses popu-
lares. A educagio basica se consolidou na
representacio popular como um bem, um
direito de todos independente de classe,
raga ou género. A figura social dos prafes-
sores se vincula a essa legitimidade social
que ji tem conquistado o direito 2 cduca-
¢io basica para todos. Sua figura em si é
emblematica, simboliza interesses do co-
letivo popular. Sua presenca na cidade se
vincula com interesses coletivos. Afirma
valares piblicos como o direito de todos
ao conhecimento, 4 cultura, 4 socializagio,
ao cuidado e i vivéncia digna da infincia
e da adolescéncia.

As professoras, sobretudo, sio vis-
tas coma profissionais da infincia. Esta
passou a ser reconhecida como idade de
direitos, e os profissionais da educagio
da infincia sdo reconhecidos socialmente
como garantia desses direitos. Sua figura
individual ou coletiva, suas condutas e

gestos nas ruas e nas pragas publicas tém
a forca pedagdgica de reafirmar a consci-
éncia da dignidade, da experiéncia de vida
da intincia. Sua figura social é formadora,
para além das salas de aula. A histéria das
professoras de educagio bisica se mistu-
ra com a histdria social da infincia e da
familia. (Philippe Aries, 1973).

E a cidade tao lenta...

Sem diivida, outras dimensdes po-
deriam ser apontadas para mostrar como
o campo da educagio e da cultura vém
contribuindo para consolidar uma cultura
urbana cada vez mais puiblica. Um pro-
cesso lento, carregado de tensdes e tam-
bém de avancos. Outros recortes da vida
urbana passam por processos parecidos.
A educagio sempre foi uma fronteira
avangada de huta por direitos pelo fato
de estar tdo vinculada a reprodugio do
presente, 4 sorte da infincia e da adoles-
céncia e a esperanga do seu future, no
trahalho e na sobrevivéncia.

Tentarmos mostrar como nessa fron-
teira da educagio se redefinem concep-
gOes, valores, representagoes do piblico.
Nas dltimas décadas, esse processo signi-
ficou o questicnamento do trato tradicio-
nal da escola como mercadoria, troca de
favores entre o poder central e os poderes
locais, entre as elites e as populagdes ur-
banas. Significou o questionamento do
trato coronelistico transposto da politica
rural para a politica urbana. O que fica
dessa dindimica séciocultural vivenciada
por Belo Horizonte neste final de seu pri-
meiro centendrio? Fica a certeza de que
nao & suficiente planejar uma cidade na
racionalidade moderna para ser moderna,
que este processo passa pela capacidade
politica e cultural de acolher e processar
as reivindicacdes dos cidadios, de
incorpora-los como sujeitos de direitos. Os
cidadios mostram que estio aprendendo
seu direito a cidade com maior rapidez com
que esta Ultima e seus governantes conse-
guem torni-la espago publico de direitos.
Esse parece ser o confronto: a conscién-
cia do puablico, a cultura piblica tém avan-
¢ado a ritmos mais acelerados do que os
lentos ritmos de superagiio de valores e es-
tilos privados: de gerir a cidade, definir po-
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liticas, de reverter prioridades. O que fica-
ra desse dindimica sGeiocultural vivenciada
na cidade, sobretudo nas duas dltimas dé-
cadas de seu 12 Centendrio, para seu futu-
ro como cidade moderna, demeocratica e ci-
vilizada, € para o nosso, como cidadios?

Tornar a cidade mais civilizada de-
pende dos velhos atores que se fizeram mais
presentes recentemente. Os embates pelo
direito 2 educagio, entre outros, colabora-
ram no confronto entre a cultura privada e
a cultura publica. Ja houve avangos, qual a
sua profundidade? A consciéncia do direi-
to a espacos publicos, a cidade, serd ape-
nas uma camada, uma ténue pelicula enco-
brindo a brutal indiferenga ¢ insensibilida-
de para com os direitos? Resistird essa ca-
mada ténue s formas perversas de desem-
prego, de normalizagio da violéncia, de
exclusio social e cultural, de condenagio
da infancia e adolescéncia 4 luta pela so-
hrevivéncia na rua? Resistird essa dindmica
social e cultural das dltimas décadas ao
embate neoliberal contra a limitada legiti-
midade da consciéncia do puiblico ¢ a
reafirmacao da l6gica do privado? Cabe tor-
cer para que o campo da educagio e da

cultura continuem ao lado de outros cam-
pos bisicos para uma vivéncia humana, con-
tinuem como fronteiras avancadas de di-
reitos. Para isso a propria instituigao esco-
lar e seus profissionais terio de superar a
cultura da reprovagio, seletividade e
exclusdo, ainda incrustadas nas priticas e
estruturas do sistema seriado.

O campo da educacio e da cultura
é traspassado por valores, saberes, iden-
tidades, socializacdo, auto-imagens que
tocam no cerne da construgio e consoli-
dagio da consciéneia dos direitos e da
puiblico: justiga, igualdade, cuidado com
a infancia, trabalho, diversidades cultu-
rais, ¢nicas, de género e classe, enfim, a
educacio toca nos processos de
humanizaciio e civilizacio, nas dimensdes
cognitivas, éticas, estéticas, simbdlicas
dos cidadaos. E um campo intimamente
conectado com a construgdo da cidada-
nia e identidade.

Pademos csperar que os profissionais
de educagio e da cultura, que a comunida-
de escolar e a dinfimica social continuem
fazendo da educacio uma fronteira avanga-
da do aprendizado do direito a cidade.
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