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Resumo

Este artigo busca dar uma contri-
buicio ao entendimento de uma ques-
tio até hoje muito pouco discutida na
historia de Belo Horizonte e da maioria
das cidades brasileiras: a relacio tensa
entre as priticas culturais lddicas
experienciadas nas ruas e espagos nao
escolares e as praticas produzidas no
contexto escolar belorizontino, nas pri-
meiras trés décadas a partir da fundagio
da cidade (1897). Enfatizando a tensdo
existente nesta relacio, e nio um pélo
ou outro, o autor quer chamar 4 aten¢iio
para a existéncia de continuidades ¢ rup-
turas entre estes dois modos e momen-
tos de fazer e vivenciar as priticas cul-
turais, particularmente aquelas ligadas a
cotporeidade e ao ludico.
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Abstract

This article searches for a contri-
bution to the comprehension of a ques-
tion little focused up to this day in the
history of Belo Horizonte and the great
part of the Brazilian cities: the tense
relation between the playful cultural
practices cxperienced in the streets and
non-school places, and the practices
developed in the school context of Belo
Horizonte, in the first three decades,
since the foundation of the city (1897).
Emphasizing the existing tension in this
relationship, and not studying only one
of them, the author wants to attract at-
tention to the existence of continuity
and break between these two ways and
moments of making and living the cul-
tural practices, particularly those linked
to the corporal and to the playful ones.
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Apresentagio

Este trabalhe constitui uma am-
pliagio do projeto de pesquisa que apre-
sentei 4 Faculdade de Educacdo da Uni-
versidade de Sio Paulo, para minha se-
le¢do no Programa de Doutorado, em ou-
tubro de 1995. A idéia de publici-lo aqui
€ a de registrar o tema, oferecendo-o ao
debate.!

Esse tema é o da constitui¢ic da
cultura urbana e da cultura escolar de
Belo Horizonte ¢ suas relagdes com as
priticas corporais lidicas - o jogo, o brin-
quedo ¢ a brincadeira - realizadas nas
ruas, pracas e escolas da cidade.

O periodo que estd sendo pesqui-
sado vai da inauguracio da cidade, em
1897 até 1930, compreendendo, portan-
to, a primeira Repuiblica. Tempo em que
Belo Horizonte é concebida como marco
zero de uma nova era, a da modernidade,
que pretendeu instituir uma nova ordem
social para romper com todo um passa-
do colonialista. Tempo também em que
a cidade experimentou as graves contra-
di¢Ges trazidas por esta modernidade.
Tempo que instituin sua cultura urbana
e escolar.

520 duas as perguntas que movem
a discussio: qual o lugar, o tempo € o
contelido das praticas corporais lGdicas
na constituicio da cultura urbana belo-
horizontina? Em que medida essas prati-
cas foram incorporadas ou rejeitadas pela
cultura escolar?

A escolarizagao de
prdticas corporais lidicas
da cultura urbana

Estudando a histdria dos jogos e
brincadeiras na Franca, ARIES conclui que
no século XVII “ndo existia uma separa-
¢ao tio rigorosa, como hoje, entre as brin-
cadeiras e os jogos reservados as crian-
cas e as brincadeiras e os jogos dos adul-
tos. Os mesmos jogos €ram comuns 4
ambos” (p.8B8). “A crianca jogava os mes-
mos jogos e participava das mesmas brin-
cadeiras dos adulios, quer entre criancas,
quer misturada aos adultos” (p.92). E os

adultos, por sua vez, “participavam de jo-
Zos e brincadeiras que baje reservamos s
criangas” (p.92). Isso porque os jogos
eram os mesmos. Por isso também, o au-
tor entende que “a fronleira entre esses dois
estados (a infdncia e a idade adultal, hoje
ido distinios, era incerta e mal percebida”
{(p.98). Essa ambigtidade comeca a se dis-
sipar naquela época, ocorrendo, entio,
uma especializacio infantil dos brinque-
dos, que acaba por se consumar {(p.91).

ARIES discute também a atitude
moral tradicional com relacio aos jogos,
brincadeiras e divertimentos, que ocupa-
vam um lugar tdo importante nas socie-
dades antigas. Essa atitude moral € parti-
cularmente importante de ser destacada
porque vai acabar influenciando todo um
pensamento pedagdgico que se constré
em seguida, com desdobramentos para a
cultura escolar:

“De um lado, os jogos eram todos
admitidos sem reservas nem discri-
minacdo pela grande maioria. Por
outro lado, e ao mesmo tempo, wma
minoria poderosa e culta de mora-
listas rigovosos os condenava qudse
todos de forma igualmente absolu-
la, e denunciave sua imoralidade,
sem admitir nenbuma excegdo. A
indiferenga moral da maioria e a
intolerdncia de uma elite educado-
ra coexistivam durante muito tem-
po. Ao longo dos séculos XVII e
XVIII, porém, estabelecei-se um
compromisso que anunciava a ati-
titdde moderna com relagdo aos jo-
gos, fundamentalmente diferente da
atitude anliga. Esse compromisso
nos interessa aqui porgue é lambém
um testemunbo de um novo senti-
do da infdncia: wm preocupacgdo,
antes desconhecida, de preservar
sua moralidade e também de educd-
la, proibindo-lhe os jogos entdo clas-
stficados como maus, e recomen-
dando-lhes os jogos entdo reconbe-
cidos como bons”. {(p.104),

ARIES destaca o papel da Igreja na
reprova¢io moral de todas as formas de
jogo, durante o Ancier Régime, Esse posi-
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cionamento iria contribuir sobremaneira
na organizagio de colégios e mesmo de

universidades. Tdo significativa é essa
atitude que obriga uma extensa citagio:

“Na sociedade do Ancien Régime, o
fogo sob todas as suas formas - o es-
porte, ¢ jogo de saldo, o jogo de azar
- ocupava um lugar importantissimo,
que se perden em nossas sociedades
técnicas, mas que ainda hofe encon-
tramos nas sociedades primitivas e
arcaicas. Ora, essa paixdo que agila-
va todas as idades ¢ todas as condi-
¢oes, a Igreja opds wma reprovagdo
absoluta. Ao lado da Igreja, coloca-
ram-se também alguns leigos apaixo-
nados pelo rigor e pela ordem, que se
esforcavam para domar uma massa
atnda selvagem e para civilizar cos-
tiemes ainda primitivos.

A fgreja Medieval também condena-
va o jogo sob lodas as suas formas,
Sem excecdo Rem reservas, € parti-
cularmente nas comunidades de clé-
rigos bolsistas que deram origem dos
colégios e as untversidades do Ancien
Régime, Os estatutos dessas comis-
nidades nos ddo uma idéia dessa
intransigéncia. Ao lé-los, o historia-
dor inglés das universidades medie-
vais, f. Rashdall, ficou impressiona-
do com a proscrigdo geral de todas
as atividades de lazer, com a recusa
em admitiv gue pudessem existir di-
vertimentas inocentes, em escolas
cujos alunos, entretanto, Hnbam ba-
sicamente entre 10 e 15 anos. Re-
prova-se a imoralidade dos jogos de
azar, a indecéncia dos jogos de sa-
ldo, da comédia ou da danga, e a
brutalidade dos jogos esportivos que,
de fato, muitas vexes degeneravam
em ¥ixas.” (p.109)

Essa reprovagio da Igreja iria reper-
cutir, evidentemente, nos estatutos e re-
gulamentos dos colégios. Segundo ARIES,
durante séculos os decretos que fechavam
aos estudantes o acesso as salas de jogos
se sucederam ininterruptamente e sio ci-
tados ainda no século XVIIL:

“E proibido aos donos das quadras
de péla e das salas de bithar abrir o
jogo aos estudantes e aos criados du-
rante as horas de aulas, e aos donos
das pistas de boliche ou outros jogos
abrir o jogo aos mesmos em qualguer
tempo.” (Decreto do Tenente-general
de Moudins, de 27 de margo de 1752,
para afixacdo piblica, citado por
ARIES, (p.112)

Nos séculos XVI e XVIL, os defen-
sores da ordem moral, escreve Arigs, pra-
ticamente classificavam os jogos entre as
atividades semicriminosas, como a em-
briaguez e a prostituicdo. Podiam ser to-
leradas, mas eram proibidas ac menor si-
nal de excesso. (p.112)

No entanto, ao longo do século
XVII haveria uma significativa modifica-
¢io nesta atitude moral de reprovacgio
completa dos jogos: eles passavam a ter
reconhecida uma possibilidade educativa.
Essa modificagio teria origem nos jesui-
tas e nos humanistas do Renascimento:

“Os humaristas do Renascimento, em
sua reagdo antiescoldstica, jd baviam
percebido as possibilidades educa-
tivas dos fogos. Mas foram os colégios
Jesuitas que impriseram pouco d Pou-
co as pessods de bem e amantes da
ordem wuma opinido menos radical
com relagdo aos jogos. Os padres com-
preenderam desde o inicio que ndo
era nem possivel nem desejcdvel supri-
wi-los, ou mesmo fazé-los depender
de permissées precdrias ¢ vergonbo-
sas. Ao contrdrio, propuseram-se a
assimild-los e a introduzi-los oficial-
mente em seus programas e regila-
mentos, com a condigdo de que pu-
dessem escolbé-los, regulamentd-los e
controld-los. Assim disciplinados, os
divertimentos reconbecidos como
bons foram admitidos ¢ recomenda-
dos, e considerados desde entdo como
metos de educacdo tdo estimdveis
quanto os estudos.” (p.112)

Entre os exemplos dados por ARIES
para esta modificacido estd a danga:
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“Ndo apenas se parou de denunciar
a imoralidade da danca, como se pas-
sou a ensindr dangas 1nos colégios,
pois a danga, ao bharmonizar os mo-
vimentos do corpo, evitava a falla de
graga e dava do rapaz elegdncia e
postura.” (p.112)

Para ARIES, tratava-se, indiscutivel-
mente, cdo aparecimento de um sentimen-
to novo: ‘a educacdo adoton os jogos que
até entdo havia proscrito ou tolerado com
um mal menor. Os jesuilas editaram em
latim tratados de gindstica que forneciam
as regras dos jogos recomendados. Admi-
tiu-se cada vez mais a necessidade de exer-
cicios fisicos” (p.113). Esse ¢ um exemplo
de como a escola, ji naquele momenta,
incorporou algumas praticas corporais
ludicas de jogos. Ao ‘adotar’ os jogos que
antes proscrevera, os jesuitas podem ter
imposto aqueles os sentidos que julgavam
educativos: ndo € por acaso, certamente,
que ARIES fala da edi¢io de tratados com
as regras dos “jogos recomendados”. Por
oposicdo, pode-se pensar nos jogos gue
permaneciam, segundo eles, nao recomen-
dados para serem praticados na escola.

Nesse mesmo movimento, ARIES in-
forma que ji no século XVIII os médicos,
inspirados nos jogos de exercicios, na gi-
nastica latina dos jesuitas, conceberam uma
técnica de higiene corporal - a cultura fisi-
ca. Ao final deste mesmo século, surge uma
nova justificativa para os jogos de exerci-
cios, desta vez mais patridtica, como
observa o autor. E que cles foram enten-
didos como um bom instrumento de pre-
paragio dos rapazes para a guerra:

“compreenderam-se entdo os benefi-
cios que a educagdo fisica podia ira-
zer @ instrucdo militar. Nessa época,
que assistiu ao nascimento dos nacio-
nalismos modernos, o tretnamento do
soldado tornou-se wuna écnica guase
cientifica. Estabeleceni-se um parentes-
€0 enlre 0s jogos educativos dos jesui-
tas, a gindstica dos médicos e as neces-
sidades do patriotismo.” (p.113)

ARITES sintetiza assim essa modifi-
cagdo na atitude moral diante dos jogos:

“Sob as influéncias sucessivas dos
pedagogos bumanisias, dos médicos
do Huminismo e dos primeiros na-
ctonalistas, passamos dos jogos vio-
lenios ¢ suspeitos da tradigdo anliga
a gindstica e ao tretnamento militar,
das pancadarias populares aos clu-
bes de gindstica. Essa evolugdo foi
comandacda pela preocipacdo com d
moral, a savide e o bem comum. Uma
evolucdo paralela especializou segun-
do a idade ou a condicdo os jogos
gue origingrigmente eram CONUNS d
toda a sociedade.” (p.114)

E, entio, termina por concluir a
sua contribuicio a histdria dos jogos ¢
das brincadeiras, na Franga:

“Partimos de um estado social em
gue os mesmos jogos e brincadeirds
eram comuns @ todas as idades e a
todas as classes. O fendmeno gue se
deve sublinhar ¢ o abandono desses
jogos pelos adudtos das classes sociais
superiores, e, simultaneamenie, sua
sobrevivéncia entre o povo e as cri-
angas dessas classes dominantes, I
verdade que na Inglaterra os fidalgos
ndo abandonaram, como na Fran-
ca, os velbos jogos, wmas transforma-
ram-nos, e foi sob formas modernas
e irreconbeciveis que esses fogos fo-
ram adotados pela burguesia e pelo
‘esporte’ do século XIX.” (p.124)

Diante dessa contribuicido de
ARIES, a pergunta que motiva a Uma pes-
quisa € a seguinte: que repercussio es-
sas questdes tiveram na cidade de Belo
Horizonte, quando se consolidava como
nova capital do Estado de Minas Gerais,
no momento em que a sua cultura esco-
lar estava sendo constituida, no mesmo
movimento de constituigio de sua cul-
tura urbana?

Belo Horizonte:
“emblema da nagdo republicana”

Belo Horizonte foi planejada e
construida com a pretensdo de ser o mar-
co de uma ruptura. Ruptura com o antigo,
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o velho, o tradicional, o cadtico, a de-
sordem, a irracionalidade. Ela seria, en-
t4o, 0 contraponto a um tempo passado
que se queria extinto: seria 0 moderno,
o novo, a vanguarda, a ordem e a racio-
nalidade. Enfimn, Belo Horizonte repre-
sentaria “o marco zero de um novo tem-
po”’, de uma “nova era”, de um “novo
padrio civilizatdrio™: a era da moderni-
dade, produtora das riquezas, das rela-
¢oes de troca, das comunicagdes e da
vida dindmica (JULIAQ, 1992). Desde o
debate que precedeu a decisio de se
construir uma nova capital para o esta-
do de Minas Gerais, sua edificagio era, a
um s¢ tempo, o simbolo ¢ a materia-
lizagAo da institui¢dao de uma nova ordem
social em substituigao & antiga - a Repi-
blica que suplantava a Monarquia:

“As representagdes urbanas estavam
estreitoumente associadas ao universo
ideoldgico republicano. Ndo apenas se
edificava wma Capilal, também se bus-
cava constritr a repriblica brasileiva,
recém-instalada. Ambas as obras por-
titbavant de um codigo conmuem, eram
expressoes de wm desejo de renovagdo
dea soctedade. Convertida em bandei-
ra da elite, a transferéncia da Capi-
tal [de Quro Preto] passou a ser
identificada, inclusive, com o proje-
to republicano,” (JULIAO, 1992 11)

A instituicdo da nova ordem social
pretendida pelo projeto republicano es-
tava em sintonia com a expansio do sis-
tema capitalista de producio: era o “pro-
cesso de europeizacio dos povos”. No
Brasil, ocorriam mudangas estruturais, a
partir de 1870, que indicavam tal sintonia:
a organizagio do mercado de trabalho
“livre”, a fim da escravidio, o surgimento
de estabelecimentos fabris, o crescimen-
to das cidades, o aperfeicoamento dos
transpottes, a intensiticacio do comércio,
tudo isso representava uma relativa mo-
dernizacao material e cultural do Brasil.
As elites brasileiras, escreve JULIAO, que-
riam acertar o passo com o desenvolvi-
mento europeu (p.13-14).

Belo Horizonte foi fundada nessc
contexto, como se fosse uma “obra ca-

paz de atrair o desenvolvimenio e de supe-
rar a antiga ordem”. Por isso fol planejada
como uma “Cidade-vitrine [paraf exibir os as-
pectos da modernizacdo que se dcereditava
ja ser uma reafldade no Estado” (p.15-16).

Buscava-se construir uma nova
identidade. Uma identidade “gue, con-
traditoriamente, ndo se fundava no pas-
sado, mas no futuro” (p.18). E JULIAQ
complementa:

‘A instituicdo de um novo tempo
pressupunba uma nova espaciali-
dade, capaz de dar sentido material
e simbdlico a idéla de ruptura. A ne-
cessidade de distinguir-se da antiga
ordem tmpunba um deslocamento,
wma mudanca de lugar, capaz de
demarcar a emergéncia de um tem-
po de alteracdo social. Se o advento
da Repriblica era o elemento chave
na concepgdo dessa temporalidade,
et cidade foi, por exceléncia, o espa-
¢co de sua representacdo. Opondo-se
a sociedade rural e arcaica, ela suge-
ria uma vida cosmopolila, raciondl,
em incessarnte transformagdo. Sobre-
tudo, constituia o espago pliblico
legitimador do novo poder, adequa-
do a sociedade formada por indivi-
duos emancipados. (...) A paisagem
urbana deveria anunciar o rompi-
menio com 0 passado, preconizar o
fituro e fincar-se como emblema da
nagdo republicana” {(p.19 e 20).

As resisténcias & mudanga da capi-
tal para uma nova cidade que se queria
moderna, em oposigio ao barroco de
Ouro Preto, simbolo de um passado e de
uma arquitetura colonial, que entio se
desprezava, nao lograram éxito. Aprova-
da a transferéncia em 1891, escolhido o
novo local em 1893 - Curral I>’el Rey, tam-
bém chamado Arraial Bello Horizonte - e
construida a partir de margo de 1894,
Belo Horizonte foi inaugurada em 12 de
dezembro de 1897.

Num mesmo lugar, destruiu-se um
pacato arraial com seus poucos habitan-
tes, até entdo isolados do resto do mun-
do, e ergueu-se uma cidade moderna,

EpucacAio em Revista, BELo HORIZONTE, N° 26, DEZ/97

75



cosmopolita. “A civilizagdo arrancaria
aquele mundo do seu estdgio de barba-
rie” (p.37). Era a prova concreta ¢ arrasa-
dora do inicio de uma nova era.

No entanto, €ssa passagem nao se
fez sem medo, sem hesitacdes, sem senti-
mentos contraditérios. E o que se depre-
ende dos estudos de JULIAC:

“A crenga na possibifidade de se ini-
ciar uma era que realizaria infinitas
mudangas, e cujo simbolo era a nova
Capital, deu origem a wma sensibili-
dade marcada por percepgdes e sen-
timenios contraditdrios em relagdo @
cidade. Um verdadeiro caleidoscopio
de imagens expressava lemor e indig-
nagdo, desejo e convicgdo em rela-
cdo a Capital ¢ ao progresso. As re-
presentacdes ora positivds, ora nega-
tivas, ora ambiguas, eram tipicas de
quem vivia em um ambiente quie ain-
da néo se tornara moderno, mas que
parecia caminbar para isso. A expe-
riéncia hesitante de viver na frontei-
ra entre dois mundos gerava mirtos
que tendiam & contraposicdo de pro-
gresso e atraso, cultura e nalureza,
futuro e passado. E nessa fronleira,
a grande cidade parecia wum fendme-
no avassalador, que instigava a men-
te bumana, dividia as opinioes e cris-
talizava, em lorno de si, sentimentos
apeixonados” (p.38).

Para ilustrar esses sentimentos
apaixonados, JULIAQO cita um trecho da
carta de um leitor publicada na revista
“Vida de Minas”, em 1916, que, em parte,
se reproduz a seguir:

“A civilizacdo estd nos batendo ds
portas, e com ella vird a estrada de
ferro, 0 bonde elecirico, a machina a
vapor, o gatuno, o espartitbo, o cre-
me e o pd de arroz. A elegante serta-
neja perderd as rosas das faces e a
airosa curvatura do collo opulento, o
povo perderd a inocéncia... Como €
triste pensar que havemos de perder
tudo isso, ndo €..77 (p.42).

A ¢onstituigio da cultura urbana de
Belo Horizonte, quando de sua fundagio
e de seus primeiros tempos, foi engen-
drada por imagens contraditérias. As po-
sitivas a retratavam como um ‘profeto
plantado no futuro, sem qualguer com-
promisso com o passado, livre para desen-
volver infinitas e novas potencialidades”.
As imagens negativas consideravam-na
“obra da vaidade republicana, lugar da
especulagdo, degeneragdo moral e confli-
1o social; cidade fadada ao fracasso e i
ruina precoce, simbolo do alto preco a ser
pago por wm progresso duvidoso” (p.51).
Sua cultura urbana, entio, impregnou-se
tanto das iragens positivas quanto das
negativas, as quais se incorporaratn a ela,
numa “forma de vida indefinida e bibri-
da, besitante entre o passado ¢ o fuluro
[quel pode ser considerada um trago mo-
derno da Capital” (p.52). Esse trago con-
traditério pode ser sintetizado neste tre-
cho de JULIAO:

“Fla forjou wum modo de vida moder-
no, abrigou a indistria e seus traba-
thadores e foi também wm belo cend-
rio - o ‘divino corpo’ com alma de
arrial - ocupado por funciondrios
ptiblicos, ¢ que para muitos conlem-
pordéneos ndo passava de uma

boeircpolis’. * (p.52).

Ao clima de euforia do dia da inau-
guracio - multidio nas ruas, discursos,
fogos de artificios, trinsito de autorida-
des, fuzarca nos bares, bandas de muisi-
ca, como relata JULIAO - se seguiu um
tempo e um clima de monotonia, presen-
te no proprio urbanismo da Capital: “um
espaco monétono, asséptico, ndo macula-
do pelos rastros bumanos e, por isso mes-
mo, tdo falso” (p.65).

Talvez fosse impossivel ser diferen-
te: 2 “alma da cidade moderna” imagina-
da por Aardo Reis, engenheiro responsa-
vel pela obra, era constituida por

“wm alto grau de abstragdo lque com/
seu rigor geométrico professavam d
ulopia de se tracar com o régua ¢ o
compasso uma ordem social barmd-
nica, unitdria, onde ndo baveria
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lugar para a chamada desordem ur-
bana. O planejamento de wm s golpe
procurava aprisionar a cidade a wma
iddia base, eliminando os processos
reais de construgdo do espeaco. Qu seja,
o tmprevisivel e a agdo conflitante dos
atores urbanos deveriam ser inibidos
por wuma gestdo lécnico-racional da
cidade” (JULIAQ: 1992, p.72).

A Comissio Construtora preocu-
pou-se com ruas e avenidas largas, ga-
rantindo iluminagio, circulagio do ar e
ventilagio, de acordo com premissas ur-
banisticas de higiene coletiva. A influén-
cia médico-higienista era flagrante na ela-
boragio da planta ¢havia, inclusive, um
médico sanitarista na referida Comissio).
Isso porque

Ndo bastava desinfetar coisas e Iu-
gares, era necessdrio implantar hi-
gienicamente os corpos. Ou sefa, es-
quadrinbar a populacdo, distribuir
hierarquicamente os individios na es-
pago, de modo a cercear contatos,
vistos como promiscuos e insalubres.
Principios médicos como aeragdo,
ventilacdo, distribuicdo racional dos
individuos se traduziam na Urbanis-
tica em espacos abertos e mensti-
rados, corredores de ar e luz, traga-
do geométrico e ordenado” (p.71).

Era preciso dar transparéncia e ori-
entacio plena do espaco. Era a utopia de
tornar a sociedade também transparente
e visivel, analisa JULIAQ. Os habitantes
estariam num “territorio que ndo oferece-
ria obstdculos ao olbar capaz de flagrar
guaisquer indicios de ameaca & ordem”
{p.74). Uma estética da visibilidade, es-
creve JULIAQ, que transformou o espago
de instituigdes como haspitais, escolas ¢
prisdes. Numa palavra: disciplinariza¢io.
E disciplinarizagio rambém, talvez prin-
cipalmente, dos corpos.

Visibilidade radical de todos por
todos. Uns vigias dos outros. Vigilincia
coletiva, “neutralizando os perigos da
multiddo urbana” (p. 75). "Cidaddos ‘nus’
no espago piblico” (p. 76).

Tal visibilidade nfo escapou a Carlos
Drummond de Andrade que anos mais
tarde sintetiza, poeticamente, 4s suas mar-
cas sobre a subjetividade e a corporei-
dade humanas:

“Por que ruas Ido largas? / Por que
ruas ido retas? Mew passo torto / fof
regudnddo pelos becos tortos / de onde
venho. / Ndo sei andar na vastiddo
stnétrica / Implacdvel. / Cidade gran-
de é isso? (..} Aqui tudo é exposto /
evidente / Cintilante. / Aqui obrigani-
me a nascer de novo, desarmado” ?

Uma nova corporeidade precisava
ser construida. A cidade seria ela mesma
um lugar dessa construcgio.

Atendendo ao desejo de se distri-
buir hierarquicamente os individuas, a
cidade foi dividida em trés zonas: a urba-
na, a suburbana e a rural. A primeira,
espago nobre, foi reservada as elites. A
segunda foi o lugar reservado i escéria:
a maioria era de operirios que construi-
ram a cidade, além de prostitutas e de
“vadios”, entre outros.

O planejamento racional restringiu-
se a zona urbana, “a cidade”, o que para
ela atrairam os investimentos publicos,
exatamente por ser planejada e equipa-
da. Nela estavam localizados os espacos
coletivos mais atraentes, os edificios pu-
blicos, os servicos urbanos modernos,
sendo um territdrio elegante e acessivel
a poucos, onde as elites construfam suas
residéncias, faziam seus negdcios, desfru-
tavam o seu lazer, informa JULIAQ. Ji a
zona suburbana, “a nao-cidade”, essa fi-
cou 4 mercé da propria sorte, sem qual-
quer previsao de construgio de vias, apa-
recendo na planta apenas como demar-
cagio geogrifica, possuindo quarteirdes
irregulares, ruas tragadas conforme a to-
pografia local, e com habitagdes conhe-
cidas por “cafuas”, onde reinava a misé-
ria absoluta.

Ao separar as duas zonas - urbana
e suburbana - foi plancjada uma artéria
circular, a Avenida do Contorno, que fun-
cionava como o muro de uma fortaleza,
“um obstdciilo concreto, isolando, estraté-
gicamente, a cidade cendrio monumen-
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tal daquela comumente identificada como
pobre, perigosa e até mesmo insalubre”
(JULIAO, p.79).

Fica evidente que a planta da cida-
de obedecia a uma “logica segregacio-
nista”, que separava ricos de pobres.

No entanto, Belo Horizonte nio
escapou das contradicdes inerentes i
modernizacio. A andlise de tais contra-
di¢des por JULIAO é esclarecedora:

“Constriiida para se tornar simbolo
de um esforco emancipaidrio, a ci-
dade ostentava, justamente, aspectos
gque negavam a civilidade.

Nas ruds e esquinas planejadas da
Capital, a elite belo-horizonting viven-
ciou essa modernidade que nascia
mutilada, repleta de paradoxos,
fincada em irrealidades (...). Mas
eram experiéncias gue pelo menos se
aproximavam dos sonhos da cidade
moderna, do condrdrio dos ‘esqueci-
dos’ do progresso, para quem d cida-
de monumento powco contor, con-
denados como estavam 4 exclusdo
quase absoluta dos subiirbios” (p.83).

E GROSSI (1994, p.45) complementa:

“A insustentdvel ulopla que sagrott 0
planejamento de Belo Horizonte pode
ser considerada wma tentativa de in-
terdicao do conflito social, {nscrita na
topografia e arquitetura do cidade.
O rengue de palmeiras da Pragoa da
Liberdade, desembocando no paldcio
do mesmo nome, lembra o antigo
caninho de procissdo egipcto, sacrali-
zando o poder pandprico do Estado.
Entretanto, esse pretenso equilibrio,
entre harmonia das formas e divisdo
fisica do espago, ndo apaga as dife-
rengas, antagonismos e contradicoes
na tessitura de {nteresses Socidis”,

Sao essas contradicdes e antagonis-
mos que constituem e instituem a cultura
urbana da cidade de Belo Horizonte.

Hi pouco foi registrada a monotonia
da cidade, quase que uma melancolia. Era
uma das contradigdes da nova capital: cla

estava demorando a se transformar no
“locus da vida publica”, como toda cida-
de &, escreve JULIAO. A autora acrescen-
ta que, ao invés de estimular a interacio
sacial, seu espago a constrangia, compro-
metendo a sua vida piblica. E cita um
artigo da imprensa local onde a monoto-
nia e o tédio ficam patentes:

“Bello Horizonte ltem hido: avernidas,
pracas, passeios bellisimos, prado de
corridas, campos de foot-ball, theatro,
enfim, todos os divertimenios de uma
cidade civilisada. De gue valem, po-
rém, esses divertimentos, se elles es-
tdo abandonados? Nio se V8 uma viva
alma do ‘smartissno’ minelro gozun-
do as delicias dessas largas avenidas,
oS encantos das vasias pracas, oster-
tando artisticos cantos, onde somen-
te o zumbido dos insetos, d falta de
uma banda de miisica, guebra a
monotonia em que viven esses
logradouros piblicos! (...) Poder-se-
ia, pois, dizer que Bello Horizonte
civilisa-se, diante do abandono em
que se encontram o0s seus fardins e
pontos naturass de passeio?” (p.86)

Mas, lentamente Belo Horizonte vai
construindo a sua “vida smar?”, como re-
gistra JULIAO (p.85). Depois de confina-
da ao espago doméstico, a sociabilidade
ganhava as ruas, pragas, os cafés, as clu-
bes literdrios. O provincianismo ia sen-
do superado e o cendrio urbano passou
a inspirar um modo de vida moderno na
Capital. Comegava a apropriagao dos es-
pagos urbanos.

Essa apropriagio também foi mar-
cada pela distingao de classe, por ambi-
giiidades, paradoxos, hibridismos e distor-
¢Oes. JULIAO anota que a Capital, ao mes-
meo tempe em que oferecia espagos atra-
entes para o convivio publico, contradi-
toriamente, inibia, com sua geografia
segregacionista e disciplinadora, a intera-
¢do entre os individuos {(p.90).

Os pontos da cidade que acaba-
ram por se destacar como atralivos para
o movimento urbane foram os cinemas -
cm 1915 havia 11 casas de exibi¢io em
Belo Horizonte -, o Parque Municipal e,
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principalmente, a Rua da Bahia, no centro
da cidade. Ela era a “@méria por onde tran-
sitavam bomens e mulberes elegantes, au-
tomoveis e bondes. (. ). "Era o local prefe-
rido do footing, do flirt e da
boémia smart, informa Juliao (p.90) . A pro-
pdsito, o footing (caminhadas) transfor-
mou-se numa pritica amplamente adota-
da e, segundo a autora, chegou a se cans-
tituir em uma de suas principais ativida-
des sociais, estimulado pelo planejamen-
to de suas ruas e de suas calgadas largas.
Por quem o footing - uma pratica corporal
- teria sido adotado como “atividade soci-
al” na cultura urbana de Belo Horizonte?

O Parque Municipal, ainda que
plblico, foi transformado num espaco
privado da elite, naquele momento. So-
mente ao longo de muitas décadas é que
o Parque se transformou num dos pon-
tos mais importantes de lazer popular na
Capital, sendo, entdo, abandonado pela
“freqiiéncia elegante”, ancta a autora,

Esses espagos plblicos privatizados
resguardavam a elite de contato e de con-
fronto com idéias ou agGes estranhas ao
seu universo. Isso se cstendeu aos diver-
s0s clubes criados na cidade, em diferen-
tes areas: literdria, artistica, cultural, recre-
ativa, civica e até carnavalesca. Eram cer-
ca de 30 clubes, até 1920, segundo o que
JULTAQ coletou em noticias de jornais.

A imprensa noticiava, 3 época, e
Julido traz a discussdo, o abandono de
um espaco plblico pensado para ser o
ponto de encontro e de reunido de pes-
soas e atividades - a Praca da Liberdade.
A Rua da Bahia roubava-lhe a cena, tal-
vez porque a Praga estava mais identi-
ticada “ao poder priblico que a vida pribli-
ca”, enquanto que a4 Bahia ‘“ajustava-se
melbor a sociabilidade que emergia do
movimento e do trdnsito rdpido da muliti-
dao”, analisa JULIAO (p.104).

No entanto, o trabalho de Celina
ALBANO et.al. (1985), que tematiza a his-
téria da Praga da Liberdade, apresenta
esse espaco com uma rica vida publica,
no qual emergem as contradigdes da ci-
dade moderna, um “campo de possibili-
dades” (p.39). Na poesia de Drummond,
ALBANO encontra um registro destas con-
tradigdes:

‘A praga dos namorados
E a praga do poder (.. }"(p.14)

GROSSI (1994} apresenta uma ou-
tra contradi¢ao que emergia da Praca da
Liberdade, mais diretamente relacionada
as priticas lidicas na cultura urbana:

“na propria Praca da Liberdade, a
clreudagdo para lazey se fazia segur-
do critérios classistas, embora ndo
inscritos nas leis da jfovem Repiibli-
ca. A liberdade republicana pode con-
tradizer seu discurso emancipatorio,
& medida em que ndo baja efetiva ex-
pressdo de autonomia” (p.44)

Esses critérios classistas indicados
por GROSSI sic exemplificados por
ALBANO (19835), citando Ciro dos Anjos:

“No jardim da Praca da Liberdade -
modelado pelo de Versalbes, ndo se
esquega! - bavia retreta aos domin-
gos, tnvariavelmente aberta com a
Protofonia de ‘O Guarani’. E, melhor
gue a retreta, 0 footing na alameda
a direite de quem ia no rumo do Pa-
ldcio, caminbavam rapazes e mogas
de familia; na esquerda, que passava
ao pé do coreto, criadas e soldados
de policia. Uma rua central, em meio
a renques de palmeiras imperiais se-
parava sociedade e plebe; democrdti-
cas as roseiras floriam indiscriming-
damenie do lado preio ¢ do lado bran-
co. E comol” (p.18)

E novamente ALBANO recorre a
Drummond, para falar dos brinquedos in-
fantis na Praca da Liberdade:

“Lirismo.
Pelos jardins de Versailles
ingennidade de velocipedes.”

Brinquedos infantis da elite daque-
le momento, registre-se.

Mas esses eram pontos, a princi-
pio, apropriados pela elite. E a classe tra-
balhadora, que lugares ocupava?
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Qcupavam, inicialmente, a zona
suburbana, a “outra cidade”. Nas palavras
de JULIAQ, essa outra cidade revela a far-
sa da modernidade:

“Ali ficou evidente o cardter fantasma-
gorico de uma modernidade incapeaz
de suplantar antigas hierarquias e
estruturas de dominagdo; de fazer
valer 0s principios da igualdade e jus-
tiga, de incorporar as classes popiila-
res ao universo dos cidaddos e de ins-
tituir uma esfera priblica real” (0. 124)

No entanto, isso encontrava a re-
sisténcia das classes populares:

“No seu dia-a-dia,os setores populares
desafigram o poder ¢ insurgiram-se
contra sua marginalizacdo. Teceram
solidariedade ¢ confrontos, nas ruas,
gue pareciam abalar as barreiras
excludentes da sociedade. Seus gestos
recusavam o papel estrito de trabalba-
dores passivos e reivindicavam um
ouwlro lugar na cidade, no qual pudes-
sem emergir na cena piiblica. Eram
lutas que abriam os borizontes de
constriicda da cidadania, concebida
no fluxo da vida cotidiana® (p.125).

Dentre todos os bairros populares
de entdo, o Barro Preto se destacava
como o “scenario forcado de todo baru-
tho e toda ‘encrenca” (natéria de imprensa
citada por JULIAQ, p.147) envolvendo os
setores populares. Um acontecimento
desse bairro, registrado por JULIAQ, ilus-
tra a dificuldade de os moradores se apro-
priarem do espago piiblico, ainda que na
zona suburbana, para usufruirem de pri-
ticas de fazer. Em 1918, um grande nime-
ro de moradores do Barro Preto foi pre-
so, num domingo: “Parecia uma ironia,
mas eles eram acusados de vadiagem fus-
tamente no dia consagrado ao écio”, ob-
Servou a autora.

O botequim era o espago de lazer
por exceléncia da classe trabalhadora: um
territdrio livre, aparentemente subtraido da
ordem dominante, onde os homens co-
muns criavam uma espécie de espago de
igualdade que lhes era negada, considera

JULIAQ. Neles, os trabalhadores e os “va-
dios” farriavam e jogavam muito - seu di-
vertimento favorito. E também brigavam
muito, chegando mesmo a enfrentar a
policia, a quem rejeitavam, por considera-
la representante de um Estado que inva-
dia um espaco sé deles.

Essa populacido precisava ser rigo-
rosamente controlada, regulada e discipli-
nada. Tal tarefa coube a duas agéncias do
Estado: a prdpria Policia e o Servigo de
Higiene (inspe¢io sanitaria). Entendendo
a multiddo como “indolente e perigosa’,
coube a essas agéncias realizav uma “cam-
panba de regeneracdo da massa urbana
para tornd-la docil, submissa e produtiva”,
como atesta Julido. Tal campanha pressu-
punha conhecer a multidio da cidade,
identificar e separar os trabalhadores dos
vadios, coibir antigas condutas, dissemi-
nar novos habitos ¢ valores compativeis
com as exigéncias morais e materiais de
uma sociedade moderna. Isso significou,
indica JULIAQ, ‘“submeter seus espacos de
moradia, lazer e trabalbo a uma rosdrio
de expedientes normativos somados a umea
vigildncia e repressdo sistemdticas” (p.123).
E complementa em outro trecho: “a aten-
¢do policial deveria voltar-se para as prdti-
cas cotidianas, especialmente aquelas li-
gadas ao tempo livre e de lazer na cidade”
(p.147). O lazer e suas priticas lidicas
encaradas como problema de policia. Cor-
pos a controlar.

Mas a autora também registra a re-
sisténcia dos setores populares ao contro-
le, 2 regulagao e 2 disciplina, e seu desejo
de conquistar a cidade e a cidadania:

“do viverem, por exemplo, na fron-
tetra fluida entre o trabalbo e o dcio -
a diversdo do jogo [referindo-se a jo-
gos de azar dos moradores] é um
exemplo - esses homens despossuidos
reagiam ao aviltamento moral de se
vender no mercado como forca de
trabalbo. Pareciam gestos derradeiros
de uma huta pelo dirveito de disporem
do tempo livre, Um tempo necessdrio
para o exercicio da liberdade e da
pripria subjetividade - ambas a ca-
minho de serem aniquiladas pelo
mercado™ (p.173).
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Em suma, Juliio aponta a existén-
cia de dois universos culturais e duas ci-
dades distintas e opostas: uma, a positi-
va e moderna, representada pela Rua da
Bahia e a outra, negativa, a dos nio cida-
dios, representada pelo Barro Preto: nes-
se cendrio contraditdrio se constitui a
cultura urbana de Belo Horizonte.

A constitui¢io de uma
cultura escolar
em Belo Horizonte

A construgio de Belo Horizonte foi,
ela mesma, um projeto pedagdgico: tudo
nela deveria servir de elemento educativo
- 4 sua monumentalidade, a sua aparén-
cia, a sua forma de distribuir e de contro-
lar a populagio, principalmente a popu-
lagio pobre e de trabalhadores (FARIA
FILHO, 1995a).

Talvez por isso mesmo, sendo a
cidade o préprio elemento de uma edu-
cagio pretendida, o seu mapa niao pre-
via a construcio de prédios escolares
proprios:

“a cidade coma projeto pedagigico
era dada tanta atengdo e depositada
tanta confianca para desempenbar a
drdua tarefa de transformar siiditos
em cidaddos’, desocupados em traba-
thadores, ‘bdrbaros em civilizados’,
gue a nova capital nem precisaria de
escolas para as camadas mais pobres.
A educacdo primdria, tida e defendi-
da pelos republicanos como um dos
principais meios de produzir os ci-
daddos e irabalbadores necessdrios ao
progresso da Reptiblica e ao mercado
de trabalbo ‘livre’ que se implantava,
ndo lograria consegilr nem wm pré-
dio proprio na nova capital.” (FARIA
FILHO, 1995a, p.4)

Mas, nem tudo ia bem na Republica:
a pretensio de “transformar saditos em
cidadios” e de formar trabalhadores con-
fidveis para o mercado capitalista nio se
materializava, Belo Horizonte nio esca-
pava da crise republicana:

‘o sen tracado estava sendo alterado;
bavia nuittos vadios e vagabundos
pelas ruas; as criancas abandonadas,
‘wmaterial ou moralmente’ pelas suds
largas e espagosas ruas, faziam des-
tas local de aprendizado e insercdo
na marginalidade e no crime; as ocu-
pagoes dos terrenos centrais por fa-
velas punham em risco a diferencia-
¢do social que os bairros deveriam re-
fletir e reforgar; as greves dos operd-
rios demonstravam gue a barmonia
entre trabalbo e capital ndo existia”.
{(FARIA FILHO, 1995a, p.7)

Isso ocorria num contexto de crise
na lavoura cafeeira, o que agravava so-
bremaneira a situagio. Era necessirio,
entdo, repensar a Repiblica, e a escola
foi considerada como condigio essencial
para se sair da crise,

Joao Pinheiro torna-se governador
em 1906 e, com ele, no mesmo ano, o
ensino primdrio € amplamente reforma-
do. Dentre os pontos importantes dessa
reforma, destacam-se: um maior controle
dos professores pelos inspetores escola-
res; a introdugdo de disciplinas ligadas
agricultura; as modificagdes na formacio
dos professores e aquela que seria a gran-
de novidade - a construgio de espacos
proprios para a educagio escolar, os gru-
pos escolares:

“De todas as reformas a que a educa-
cdo primdria destinada ds camadas
mais pobres da populacdo sofrera até
entdo, esia ialvez tenba sido a mais
importante. Serd esta mudanga de
lugar, fisico e simbdlico, que permi-
tird a construgdo de uma primeira
Cultura escolar entre nos e, no interior
desta, uma discussdo especifica so-
bre o conbecimento escolarizadn”.
(FARIA FILHO, 1995a, p.8)

A partir de 1908 - onze anos de-
pois de inaugurada a Capital - os prédios
dos grupos escolares passam a fazer par-
te do cendrio urbano da capital. A cons-
trugio tanto dos lugares préprios para a
escola quanto de sua cultura guardam
profunda intimidade com 2a construgio
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fisica e simbdlica da cidade e com a
reformulagio possivel da Repiblica:

“¢ impossivel pensar o processo de
escolarizacdo de saberes ou de co-
nhecimentos na escola priblica Belo-
rizontindg daquele momento se ndgo
se levar em conta a insergdo da es-
cola no mundo urbano e a contri-
buicdo que dela se esperava na trans-
formagcdo de seus habitantes, notdcde-
mente os mais pobres.” (FARIA FILHO,
1995a, p.9)

“Transformagdo de seus babitan-
tes, notadamente os mdis pobres™ essa a
nova e grande tarefa a que se destina a
escola priméria em Belo Horizonte. Ope-
ra-se uma mudanga que se constitui, en-
tio, num divisor de dguas em relagio s
escolas isoladas existentes até aquele
momento: passa-se a cobrar das escolas
publicas da Capital, a partir dos grupos
escolares - ¢ também das proprias esco-
fas iscladas - que atuem no sentido de
uma mudanga de sensibilidade, de lin-
guagem, de comportamentos, de costu-
mes e mesmo de projetos e de perspecti-
vas pessoais das populagbes mais po-
bres, a comecar pelas criangas. E isso
porque “a cultura das populagdes pobres
néo era considerada adequada ao convi-
vio social no mundo urbano e caberia a
escola realizar esta transformagdo”. (FA-
RIA FILHO, 1995a, p.10)

Para operar tal transformagao, o
sistema publico de educagio primidria em
Belo Horizonte passa por um profundo
processo de racionalizagio que atingiu
tanto a defini¢io, a divisio e o controle
dos espagos e dos tempos escolares,
quanto os processos e 0s métodos de
ensino, impondo, com isso, normas dis-
ciplinares sobre os professores e,
notadamente, sobre os alunos . Essa ra-
cionalizacio ndc pretendia diminuir a
abrangéncia da educagio - ou seja, re-
sumi-la 2 instruir o aluno na leitura, na
escrita e nas contas - mas, ag contrario,
visava dar conta de suas tarefas cada vez
mais amplas e complexas. “4 escola se
racionalizava justamente porque linba

como finalidade dltima racionalizar o
conjunto do social”, escreve FARIA Fl-
LHO (1995b, p.96).

As novas escolas - os grupos esca-
lares - foram construidas com os mais
modernos preceitos pedagégicos e de
higiene e em sintonia com a arquitetura
dos demais prédios piblicos da cidade.
Eram prédios construidos para serem vis-
tos, admirados, reverenciados, observa
FARIA FILHO (1995a}, ponderando:

“a nova forma e cultura escolares que
se afirmam, tendo por base umd or-
dem escolar mais racionalizada, im-
plica muma mudanga qualitativa na
concepgdo do ato e da fuingdo de en-
sinar, demandando cada vez mais,
uma nova sensibilidade das profes-
soras, de tal forma que podemos afir-
mar que estd ocorrendo uma lenia,
mds progressiva wudanga nd ocubd-
cdo ou no trabalbo docente e, em con-
seqiiéncia, das qualidades e caracie-
risticas requeridas aos profissionais
da escola, particularmente da profes-
sora. Podemos observar, ademais,
wma preocupagcdo com as caracleris-
licas do ato de ensinar, com a busca
de wma racionalidade e racionaliza-
cdo dos elementos internos ao mes-

mo (.07 (p.160)

O ponto central da mudanga que
se imprimiu 2 escola foi a passagem de
uma escola que apenas “ensina a ler, es-
crever e contar” a uma escola de “instruir
¢ educar” - a instrugio educativa. Ou seja,
de uma escola em que a cultura escolar
se confunde com a cultura da populagdo
e que nao tinha como tarefa fundamental
a preocupacgio com mudanga de héabitos,
costumes, sensibilidades, passou-se a
uma escola que se quer instrumento e
mecanismo exatamente desta mudanga
(FARIA FILHO, 1995b, p.95).

Que relacdes tem a constitui¢ao da
cultura urbana e da cultura escolar com
as priticas ladicas das criangas? Qual o
tratamento dado pela escola que entdo
se constitufa a essas priticas?
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A escolarizagio de
priticas corporais lidicas
em Belo Horizonte

Os estudos de ARIES (1981),
JULIAO (1992) ¢ de FARIA FILHO (1996)
permitem a contextualizacio do movi-
mento de escolarizagio de priticas cor-
porais lidicas da cultura urbana de Belo
Horizonte.

Nio se trata, aqui, de fazer um in-
ventirio abstrato das praticas corporais
ladicas da cidade - nomeadamente os jo-
gos, 0s brinquedos e as brincadeiras, es-
pecialmente realizadas por suas criancas
- retirande-as do contexto em que foram
realizadas. Ao contririo, trata-se de
percebé-las e de discuti-las exatamente no
interior do contexto cultural e econdmi-
co em que foram engendradas, suas rela-
¢Oes com tal contexto, as possibilidades
¢ os limites por ele colocados para sua
producio e fruigio, relacionando-as es-
pecialmente com a cultura escolar que
neste mesmo contexto se constituia. ‘Tra-
ta-se de debaté-las como possivel mani-
festacao de uma dimensio da subjetivi-
dade humana - a dimensdo ladica - no
processo vivo em que foram possiveis
existir, em que se manifestaram, na nova
ordem racional que se tentava imprimir 4
cidade e & escola. Trata-se, enfim, de
considera-las como uma linguagem da
cidade, uma expressio de sua histdria,
uma possibilidade da cidadania, que
pode ou nio ter sido incorporada pela
escola em suas praticas educativas, em
set lempo € em seu espaco.

Pois bem. Entdo pergunta-se inici-
almente: na constituicao da cultura urba-
na de Belo Horizonte, qual o lugar, o tem-
po ¢ o contetddo das praticas lddicas, es-
pectalmente aquelas realizadas por me-
ninos e por meninas? Como a infancia se
apropriava dos espagos urbanos da cida-
de para tais praticas?

E complementa-se: cm que medi-
da a cultura escolar incorporou, ou nio,
essas priticas lddicas realizadas nas ruas,
pragas e avenidas da cidade de Belo Ho-
rizonte, na primeira repiblica?

Se na construgdo da zona urbana
da cidade houve uma preocupacio com
ruas e avenidas largas, com os servigos
basicos de saneamento, dentre outros,
sabe-se também que a planta previa ain-
da a construciio de pracas e parques (os
maiores exernplos sio a Pragca da Liberda-
de e o Parque Municipal). Como a popu-
lagao - principalmente a infantil - apro-
priou-se desses espacos para a realizagio
de priticas corporais lidicas, como os jo-
gos, os brinquedos e as brincadeiras?

Anotou-se, anteriormente, os crité-
rios classistas de ocupagio dos espacos
publicos, com uma légica segregacionista
a isolar ricos de pobres. Tais critérios e
tal logica podem ter afetado as praticas
carporats ladicas das criangas,

Preliminarmente, é de se supor que
as criangas filhas das elites tinham 2 sua
disposicio a zona urbana, com os espa-
¢os nobres da cidade - o Parque e a Praca,
por exemplo - para se divertirem com sgus
brinquedos e suas brincadeiras, como re-
gistrou a poesia de Drummond sobre cri-
angas brincando na Praga da Liberdade

Mas, esses espacos nobres perma-
neceram mesmo privativos das elites? O
cinturdc que separava a zona urbana da
suburbana, ricos de pobres - a Avenida
do Cantorno - conseguiu mesmo prote-
ger a cidade monumental da ‘invasic’ dos
marginalizados?

As criancas oriundas dos setores
populares parece ter restado o caos, a
desordem e a miséria da zona suburba-
na, com suas ruas e cafuas, Estavam elas
irremediavelmente condenadas i exclu-
sdo absoluta dos subarbios?

Uma cidade cindida em duas, com
dois universos culturais distintos, certa-
mente apresenta também distingdes quan-
to a realizagio de priticas corporais
lidicas pelas criangas desses dois univer-
sos. Cabe, entio, investigar tais distingdes
para tentar saber, por exemplo, de que,
como ¢ onde brincavam as criancas das
elites e as criangas dos setores populares
€, ainda que nao brincassem juntas, se
havia algo de comum nessas brincadeiras.

Essas questdes ganham maior im-
portincia ao serem articuladas com a
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constitui¢io da cultura escolar em Belo
Horizonte. Em que medida a constru-
¢io da cultura escolar em intima rela-
¢io com a cultura urbana revela o tema
aqui abordado?

As indicagdes sio de que nos es-
pagos ¢ nos tempos da cidade, as crian-
¢as realizavam sim praticas corporais de
jogos e de brincadeiras. Tais indica¢des
aparecem em diferentes documentos re-
colhidos analisados por FARIA FILHO
(1996) — relatdrios de inspetores, cartas
de Diretoras de Grupo, dentre outros,

Num desses documentos, a Dire-
tora do 3? Grupo da Capital (ja estamos
aqui no momento seguinte as escolas iso-
ladas), comentando sobre a disciplina de
Educagiao Moral e Civica, faz a seguinte
observagao:

“no bairro em que esid situado esle
grupo as crigngas sdo criadas livre-
mente na rud, sendo pois com gran-
de esforgo que se consegue boa disci-
plina, porque ndo estdo acostumadas
& sujeigdo e a obediéncia” (p.113)

Nessa “livre criagao”, na rua pro-
vavelmente, havia lugar para as priticas
lidicas das criangas.

Também um Inspetor de escolas,
Liicio Brandio, em 1911, registra as fugas
das criangas dos grupos escolares e o que
passavam a fazer em suas cercanias:

“os pdtios estdo em aberto, de modo
que os alunos (...) quando (...) ob-
tém licenga para alguma necessida-
de fisioldgica, fogem para casa ou fi-
cam de brinquedo pelos arredores
(..)." (Liicio Branddo, Inspetor de
Escolas, sobre as escolas agrupadas
do Barro Preto, p.126)

FARIA FILHO observa, ele préprio,
ao discutir a organizacio dos tempos es-
colares, que as escolas ndo conseguiram,
logo apds a sua construgio € o inicio de
seu funcionamento, impor um horirio ri-
goroso 2s criancas o qual as impedisse de
realizar suas priticas ladicas na cidade:

“Percorrendo os relatdrios dos inspe-
fores e (...) das diretoras, prdemos ver
que a escola, atd entdo, ndo era uma
institiicdo cujo bordrio podia se im-
por a outras atividades das criangas.
Elas tinbam que trabathar, levar ‘al-
mogo’ para 05 pass, ficavam brincan-
do pelas ruas...”. {1995b, p.140)

E de se perguniar, aqui: quais os
brinquedos das criangas nos arredores
dos grupos? De que essas criangas brin-
cavam pelas ruas? Enfim, quais eram as
sua préticas corporais lidicas?

E no processo de racionalizacio
das escolas, que resultou na constituigao
da cultura escolar em Belo Horizonte,
com a constru¢ao de lugares proprios
para as escolas e na reorganizacio de
todo o trabalho docente, bem como na
instauracio de uma nova ordem escolar,
havia lugar e tempo para as priticas cor-
porais lddicas das criangas? As priticas
corporais lddicas realizadas nas ruas, pra-
¢as, varandas e quintais atravessaram o
portdo dos grupos escolares e foram
escolarizadas? Se assim for, com qual sig-
nificado? Se nao, por qué?

Tome-se o exemplo da arquitetura
escolar. Analisando a arquitetura proje-
tada para os prédios escolares, FARIA Fl-
LHO observa que houve um planejamen-
to do que chamou de

“Yipos ideais’ para a construgdo dos
prédios que permitisse a instauracdo
de uma nova ‘pedagogia do olbar’,
que realgava ndo apenas o cardter es-
petacular dos prédios e das ativida-
des escolares, mas que possibilitassem
um maior controle - através da dis-
tribuicdo e inspegdo dos alunos e pro-
fessares no sew interior” (p. 1212

Os novos prédios escolares previam
a constituicio de uma cultura escolar
“afastada da casa e separada da rua”,
como escreve FARIA FILHO (p.123). E nes-
se sentido, era imperioso que se levan-
tassem 0s mMurops € se construissem os
patios das escolas:
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“o muro configuraria, simbdlica e
materialmente, a delimitacdo de um
espaco préprio, apartado da rua e que
se auto-institui como significativo.
(...) [O pdtio escolar constitui-se
comol um espaco de transicdo,
inexistente nas escolas isoladas, que
permitia, ao mesmo tempo, fazer com
gtie o5 alunos saissem da rua, dan-
do-lbes maior seguranga e afas-
tando-os de sua influéneia maléfica
(...). O pdtio escolar (...) significava
a passagem’ de wma ordem a outra,
de wma cultura a outra” (p.123).

Ora, entio, temn-se, de um lado, o
registro da Diretora do 32 Grupo dando
conta que os meninos eram criados “li-
vremente pelas ruas”, o do inspetor indi-
cando que, apds fugirem dos grupos, os
meninos ficavam “de brinquedo pelos
[seus] arredores”, e o de FARIA FILHO,
anotando que, entre as atividades da cri-
anga durante ¢ dia, estava a de ficar “brin-
cando pelas ruas”.

E de outro lado, tem-se uma preoc-
cupagio de que a cultura escolar fosse
constituida “separada da rua”, com espa-
cos € tempos proprios que conseguissem
com que 0s meninos “saissem das ruas,
dando-lhes maior seguranca e afastando-
os de sua influéncia maléfica”.

Preliminarmente, pode-se supor
que o que as criangas faziam na rua -
destacadamente aqui as suas brincadei-
ras - ndo estaria interessando 2 escola,
bem ao contririo. O que os relatos indi-
cam até aqui € que a escola - como mos-
tra a preocupacio da diretora e a do ins-
petor - enxXergava 4 rua, 40 Mmenos no que
se refere as criangas, como um lugar de
praticas maléficas e sem significado para
as mesmas. Por isso, era preciso afastd-
las de 4. Isso pode significar também que
a escola queria separi-las daquilo que la
faziam - ai incluindo as suas priticas
ladicas. Essas praticas 1adicas que as cri-
angas realizavam nas ruas, a principio,
parecem nio interessar 4 cultura escolar.
O murc e o seu prdprio pitio podem si-
nalizar isso também. Era a ‘passagem’ da
rua para a escola, de uma ordem 4 outra,
sem considerar as praticas ladicas que as
criangas realizavam na rua.

Um outro indjcador dessa ;passa—
gem’ é o fato de que na arquitetura da
nova ordem escolar racionalizada estava
prevista pelo engenheiro responsivel a
construcio de “galpdes para os exercicios
fisicos” (Documento Oficial, colhido e ci-
tado por FARIA FILHO, p.121). O tempo
escolar, da mesma forma, também inclui
a realizacio de exercicios fisicos, como
demonstra o horirio dos grupos escola-
res em 1906:

10 boras - 1¢ disciplina
10:25h - 22 disciplina

10:50b - Canto

11:00b - 3¢ discipling

11:25h - 4° disciplina

11:50h - EXERCICIOS FiSICOS
12:15h - 5% disciplina

12:40b - 6 disciplina

13:05k - Canto

13:15h - 77 disciplina

14 boras - encerramento dos traba-
Ibos escolares

Espago e tempo reservados aos
exercicios fisicos. As indicagdes dos es-
tudos realizados na irea de Educagio Fi-
sica 530 de que tais exercicios fisicos ti-
nham origem nos quartéis militares, sen-
do, entio, transplantados para a escola.
Eram os mesmos exercicios fisicos de or-
dem unida, planejados para a prepara-
¢a0 de soldados. Isso se deve 4 grande
influéneia das instituighes militares na
constituicio da Educacio Fisica (entio de-
nominada de gindstica) no Brasil. Influ-
éncia que tem uma grande predomindn-
cia no periodo que vai da segunda meta-
de do século XIX at€ a Segunda Guerra
Mundial. Acrescente-se também uma ou-
tra influéncia significativa na constitui¢io
da Educagao Fisica como disciplina esco-
lar: a dos médico-higienistas e ¢ seu pen-
samento de se realizar uma “assepsia so-
cial” que pretendia livrar o Pais e o seu
povo das doengas que, segundo eles,
produziam uma raga de nanicos, indteis
e improdutivos para o mundo do trabalho.
Ora, parece evidente a articulacio do
ensino da Educacio Fisica aos preceitos e
as demandas do modelo social capitalista
que entio se constituia e se consolidava
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no Pais. As influéncias militares e médi-
cas que marcaram as origens escolares da
Educagio Fisica em nada se opdem, ao
contririo, se completam na pretensio de
formar ¢ conformar um homem apto para
servir como mao-de-obra para a indds-
tria (CASTELLANE F2, 1988; GHIRALDELLI,
1988; SOARES, 1990; BRACHT, 1991;
COLETIVO DE AUTORES, 1992; VAGO,
1993; SOUSA, 1994).

Assim, o significado de tais exerci-
cios fisicos era o de tentar forjar nos alu-
nos uma corporeidade racionalizada, or-
deira, forte, saudavel, higiénica, ativa, em
contraposicio aquela considerada fraca,
doente, suja e preguigosa. A escola pare-
ce ter assumido tal significado em sua
cultura escolar, € nio s6 nas aulas de
Educacao Fisica: sua atuagdo pautou-se
pela “busca por moldar um novo corpo,
instruir em novos conbecimentos e, aci-
ma de tudo, tncutir valores, hdbitos e cons-
pricir novos sentimerilos e sensibilidades”
(FARIA FILHO, 1995h, p.113).

Isso se encaixa perfeitamente na
tentativa republicana de transformar “su-
ditos em cidadaos”, de preparar trabalha-
dores confidveis para o mercado de tra-
balho capitalista.

FARIA FILHO confirma que na cultu-
ra escolar entio emergente € atribuida con-
siderdvel importincia tanto 4o canto quan-
to aos exercicios fisicos, com o pensamen-
to pedagégico incorporando justamente as
teorias higienistas predominantes.

No entanto, a escola parece incor-
porar, também, algumas priticas culturais
urbanas, entre elas as de cariter lidico,
imprimindo-thes o significado de serem
“momentos (tempos) de descanso, de re-
pouso da mente” (p.135), o que é de seu
préprio interesse. Isso fica evidente na
escrita de FARIA FILHO:

“A festa, os passeios, 0 canto, os clu-
hes, as comemoragdes, o proprio re-
crefo, dentre owlros, mesmo quando
realizadas fora da sala de aula, eram
entendidas como agdes que tnbam
profiinda repercussdo na mesma [na
nova ordem racionalizada no interior
dos griepos |. Seja porgue predispunhain

para o aprendizado das disciplinas
mais formalizadas, seja porque indu-
ziam a doctlidade, ou ainda porque
permitiam ao aluno ‘desempenar’ o
corpo e distrair a mente, a educagdo
ascolar mais racionalizada pressupiui-
nha aqueles outros momentos de
aprendizado”. (1995b, p.158)

Retome-se, agora, a discussio so-
hre os pdtios escolares. Se, por um lado,
eles funcionavam como ‘passagem’ de
uma ordem {a rua) a outra (a escola), por
outro, eles também eram apropriados pe-
las criangas para as suas priticas ladicas.
Sinal de que elas, entio, levavam tais pré-
ticas para a escola. Isso pode ser inicial-
mente demonstrado a partir de uma atitu-
de da diretora do 12 Grupo da Capital que,
segundo relato colhido por FARIA FILHO
(p.126) buscava ‘alternativas ‘esportivas
Dara substituir, parg 05 meninos, 4o fogo
de futebol” que realizavam na parte do
patio a eles reservada na escola.

i

Onde csses meninos aprenderam
o jogo de futebol? Talvez eles tenham
aprendido enquanto eram “criados livre-
mente pelas ruas”, ou quando “ficavam
de brinquedo pelos arredores da esco-
[a”, como relataram uma diretora ¢ um
inspetor. As “alternativas esportivas” a
esse jogo seriam, como queria a dirctora,
o boliche e o criquet.

J4 para o patio reservado as meni-

nas, ela relata:

“Pretendo, logo que seja nivelado ou
caleado o pdtio de recreio das meni-
nas, insiclar ai, igualmente, alguns
jogos que as obrigue ao exercicio fi-
sico, a par da distragdo do espirito
ldo necessdria nessa idade”. (Direfo-
ra do 17 Grupo em 1915; documento
recolbido e citado por FARIA FILHO,
19956, p.126)

Algumas consideragcdes iniciais ji
podem ser feitas a partir desses dados.
Aparecem nesse relato algumas questdes
de interessc. Uma delas refere-se s rela-
¢des de género estabelecidas na escola, no
fato de se ter o pdtio de recreio dividido
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por um murg, impedindo o recreio cole-
tivo de meninos e meninas, conforme re-
gistra FARIA FILHO. Logo, entre tantas ou-
tras praticas, também as priticas corpo-
rais lidicas enfre meninos e meninas eram
impedidas no interior da cultura escolar
que se constitufa entdo. As relagdes de
género também podem ser debatidas a
partir da cultura urbana: afinal, quem fi-
cava brincande pelas ruas, meninos ou
meninas? Na rua, as brincadeiras eram
comuns a ambos, ou se tinha as brinca-
deiras proprias dos meninos ¢ as brinca-
deiras proprias das meninas?

Uma outra consideragio diz respei-
to a0 tratamento dado pela diretora 3 pra-
tica ladica do futebol dos meninos. Ao se
preccupar em encontrar “alternativas es-
portivas” a0 jogo de futebol (indicando o
boliche ¢ o criquet), ¢ que ela estd afir-
mando €, em primeiro lugar, que o fute-
bol ndo € uma pritica que se possa consi-
derar como “esportiva”. Em segundo lu-
gar, niio se pode admiti-lo na cultura es-
colar, porque ele estaria vindo da rua (que,
afinal, causa maleficios as criancas).

Pode-se também fazer uma conside-
ragio quanto a origem dessas trés prati-
cas em questio. Enquanto o futebol era (e
€) uma pratica que, originalmente elitizada,
vai se popularizando e se constituindo
num fendmeno esportivo de massas, o
boliche ¢ o criquet permaneceram, a0
menos no Brasil, como pratica de uma eli-
te. Ora, entdo, o que a cultura escolar, por
meio da diretora, esta 4 indicar ¢ que uma
pratica popular e urbana - aqui o futebol -
nao teria lugar na cultura escolar raciona-
lizada e disciplinada que se pretendia for-
madora de novos cidadios.

E, ainda, quanto ao significado que
a diretora déd as praticas de jogos na cs-
cala, é possivel fazer uma outra conside-
ragio: segundo ela, o jogo é uma “distra-
¢do do espirito tho necessaria nessa ida-
de”. Tal significado reforga aquele ja re-
gistrado em que as priticas ludicas apa-
recem na escola como “repouso da men-
te”. Qu seja, repousar nos jogos para val-
tar 4 carga nas demais disciplinas. Isso
confere a rtais praticas um grau de
instrumenlizacio para atingir objetivos
exteriores a elas mesmas, assumindo, no

caso, uma fungio reparadora dos malefi-
cios do processo de ensino. E como se
essas priticas ndo possuissem seus pro-
prios significados culturais.

No entanto, o que talvez seja mais
significativo a ser anotado a partir do re-
lato da diretora, ¢ o fate, mencionado hi
pouca, de que o mesmo pitio da ‘passa-
geny, da disciplina, da separacio entre
menines € meninas, era também o pitio
em que 03 meninos realizavam suas pra-
ticas corporais lidicas, numa apropria-
¢a0, a seu modo, desse espaco escolar. A
esse respeito, escreve FARIA FILHO:

“a utifizacdo profelada e autorizada
do espago escolar, mais especificamen-
te do peiio, & apenas wme das for-
mas de apropriacao deste ‘lugar’ pro-
fetado pela arquitetura escolar, fno
entanto] a pratica destes mesmos -
gares evidencia miltiplos significados
para o mesmo” (19956, p.126).

O jogo de futebol pelos meninos
constitui-se, entio, numa “apropriagio
nio-autorizada do espago cscolar”, e €
esse fato que o torna significativo. E tam-
bém um exemplo de uma pritica corpo-
ral lidica da cultura urbana que atraves-
sa o portao da escola. Duplamente signi-
ficativo, portanto.

Consideragoes finais

Qs Grupos Escolares da cidade de
Belo Horizonte tentam impor priticas
corporais racionalizadas s criangas por
intermédio dos “exercicios physicos”, da
“gymnastica”, com o objetivo de confor-
mar corpos “bellos, fortes e saudaveis”,
tentando, assim, substituir os corpos
considerados feios, fracos e doentes das
criangas, em particular, ¢ dos brasileiros em
geral. Essa tentativa pode ser contex-
talizada como expressdo de um intenso
movimento, que se fortalece com o adven-
to da Republica, de higienizacio e disci-
plinarizacio dos sujeitos e do todo social,
e de melhoria da raca. Tal movimento se
ancorava, dentre outras, em (eorias raciais
que, como escreve Marta Carvalho, vinham
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sendo defendidas por intelectuais brasi-
leiros quando pensavam as possibilida-
des de progresso para o pais, legimando
as hierarquias sociais. ?

Esse movimento encontra na €sco-
la um campo fértil para implantar suas
idéias e praticas, come a gindstica e os
exercicios fisicos, contribuindo para (ue
ela se afirmasse na sociedade como o lu-
gar do desenwvolvimento e aperfeicoamento
da educacdo popular s0b o triplice aspec-
to physico, intellectual e moral’

No entanto, a cidade também foi
um lugar para praticas corporais com um
cariter distinto daquela racionalidade
pretendida na escola, com a gindstica.
Eram as praticas corporais que as crian-
¢as realizavam em suas ruas, pragas, ave-
nidas, varandas, quintais... e nos pro-
prios Grupos Escolares. O cariter que as
criangas lhes imprimiam era o da
ludicidade, do divertimento.

Nas entrevistas que estou realizan-
do com pessoas que foram criangas na

cidade de Belo Horizonte, nas décadas
de 20 e 30, muitas priticas corporais
Iidicas de jogos, brinquedos e brincadei-
ras, realizadas naqueles lugares, sio re-
latadas. Jogos como a malha, a peteca, o
bente-altas, o tutebol; brinquedos como
o pedo, a piorra, a perna-de-pau, o
bilboqué, o carrinho de guia, a bolinha-
de-gude; brincadeiras como o circo, a
amarelinha, a cabra-cega, o pique-escon-
de; e ainda as cantigas de roda. A cidade
foi palco de traquinagens, maltabarismos,
estripulias.

Essas priticas de jogos ¢ de brin-
cadeiras realizadas por criangas nas ruas
de Belo Horizonte, no inicio deste Sécu-
lo, podem ser consideradas como um
contraponto aquelas que a escola, em seu
processo de afirmacio, pretendia impor
sobre os corpos infantis.

Hi como que um descompasso —
uma tensio — entre as priticas corpo-
rais da rua e as da escola. E essa tensio
que interessa discutir.
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