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REBSUMO

Este estudo refere-se a uma Es-
cola Normal pés nivel médio, a Escola
de Aperfeicoamento, criada em 1929
pelo £OVerno Antdnio
Carlos/Francisco Campos, com o©
objetivo de preparar e reciclar uma
elite do professorado primério mineiro.
A Escola traduziu uma nova visio de
educagiio assuinida por aquele governo
¢ propos uma metedologia e pontos de
vista sobre a crian¢a, baseados no
chamado Movimento de Escola Nova.
Busca-se, aqui, retratar como foi
organizada aquela instituicio, quem
foram seus professores ¢ alunos, que
contetidos ¢ pensamentos pedagdgicos
procurou transmitir, que critérios de
disciplina pretenden instituir para si e
para as escolas primérias, que praticas
escolares almejou imprimir ao ensino
elementar oferecido nos grupos
escolares piblicos do Estado de Minas
Gerais.

Descritores de assunto: Escola de Aperfeigoa-
mento, Escola Normal, Escola Nova, Formagio de Pro-
fessores.

‘o presente artigo € retirado de um capitulo de um trabalho de pes-
quisa mais amplo apresentado como dissertagio de Mestrado em
Educagio da FaB/UFMG com o tituio de "A Introducio Oficial do
Movimento de Fscola Nova na Escola Phblica de Minas Gerais: a
Escola de Aperfeicoamento”.
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ABSTRACT

The scope of this paper is to analyse a teacher’s
college experience known as ‘Escola de Aperfeigoa-
mento’. The objective of such a School was to prepare
and retrain an elite of teachers to work at eclementary
schools in the state of Minas Gerais. The new School
conveyed the Government’s standpoint about education,
proposed the use of a new methodological approach and
presented new viewpoints about children’s education
which were based upon the so-called ‘Movimento de Es-
cola Nova’. This text tries to retell the story of the men-
tioned institution, that is, how it was organized, who were
its teachers and pupils, what kind of pedagogical ideas
and contents it conveyed, what sort of disciplines it in-
tended to create for itself and for the primary schools
and finally what schooling attitudes it tried to form in the
clementary school practice which was offered by the
public primary schools of the State of Minas Gerais.

KEY WORDS: °‘Escola Nova’, ‘Escola de Aper-
feicoamento’, ‘Escola Normal’, teacher’s formation
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Na década de 20, grassava pelo Pais o que Nagle
(1978) denominou dc "entusiasmo pela educacao” e
"otimismo pedagdgico”. Todos se interessavam pela edu-
cagdo porgue, através dela, pensava-se, scm lutas e sofri-
mentos, seria possivel construir uma nova sociedade. A
idéia tomou corpe, difundin-se e alastrou-se.

Em 1926, o governo Antdnio Carlos/Francisco
Campos pretendeu fazer da educagdo priméria em Minas
seu mais importante instrumento de formacdo e sociali-
zagio das futuras geragdes, no sentido de torn4-las ele-
mentos urbanos, ordeiros, racionais e produtivos. Um
movimento de escola renovada, iniciado na Europa, vol-
tando-se para o questionamento da escola chamada tra-
dicional ¢ propondo, com base na Psicologia ¢ na Bio-
logia, uma nova forma dc ser da escola no conhecimento
¢ fratamento da crianga, nas técnicas ¢ métodos de sen
ensino pareceu a Francisco Campos o caminho a ser tri-
lhado na busca de rcalizacdo de scus objetivos. Assim,
tomando como referéncia  os  principios  desse
movimento, ele reforma o ensino primario ¢, na busca de
eficiéncia do seu programa reformista, atribui &
formagio do professorado um papel estratégico.
Francisco Campos langou mio de quantos recursos pdde
e, como maior de todas as iniciativas nesse sentido,
preparou, com cuidado, a criagio de uma institui¢io que
efctivamente levasse o professorado 4 mudanga das
id€ias e praticas tradicionais do magistério primario,
Nesse sentido, enviou um grupo de professoras mineiras,
para estudos educacionais, 4 Columbia University, a mais
importante universidade dos Estados Unidos voltada
para o movimento da Escola Nova, Com a volta das
brasileiras, dois anos mais tarde, ¢ a chegada dc uma
equipe de profissionais de renome na area de educagio,
que mandara buscar na Europa, Francisco Campos
instalou, finalmente, uma instituigio de Curso Normal
pos nivel médio, que recebeu o nome de Escola de
Aperfeigoamento. Foi nessa escola que aquela equipe de
educadores estruturou uma instituicio que veio a
constituir-sc na grande responsdvel pela introducio dos
pensamentos € técnicas da Escola Nova, de notaveis
efeitos no cotidiano do ensino primério mingiro.

Fruto das demandas ¢ projetos de um governo, a
Escola de Aperfcioamento foi, como conseqiiéncia,
produto da sua época. Porém, ao excrcer uma fungio, ao
cumprir um papel que lhe foi definido pela politica edu-
cacional que se tragou e ao colocar em pratica um tra-
balho com caracteristicas muito bem definidas, a Escola
de Aperfeigoamento faz também seu papel de agente
ativo na produgdo da historia da sua época. Caracteriza
essa historia a "mareca registrada® que, por longos anos,
imprimiu ao ensino priméario mineiro, tragos esses que,
ainda hoje, ndo me parecem totalmente desaparccidos.
Além do ensino primdrio rcgular, sua prética atingiu as
arcas do ensino de deficientes fisicos ¢ mentais e, quica,
estendcu sua influéncia a vérias outras unidades da fede-
racéo.

Ao implantar-s¢ a politica educacional de Fran-
cisco Campos, coube a Escola de Aperfeicoamento a ta-
refa de trazer & luz uma nova perspectiva para o pro-
fessorado da ativa. Na Escola de Apcrfeigoamento, pre-
tendia-sc criar uma elite cientificamente fundamentada e
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tecnicamente aprimorada, quc se colocaria em postos-
chave na estrutura do ensino primério mineiro. Essa
elite, ao diplomar-s¢ pela Escola, passaria a exercer
fungdes de mestres dos novos professores primérios, di-
retores de grupos escolares, assistentes (écnicos € orien-
tadores técnicos! ¢ teria como papel difundir as novas
idéias ¢ técnicas aprendidas, por toda a 4rea do Estado:
da Capital 4 mais longinqua cidade do interior. Esse
grupo de elementos "pilotos”, provenientes dos mais di-
versos municipios, e preparados pela Escola de Aper-
feicoamento, retornaria a scus locais de origem e, ai,
cada um reorganizaria a escola ¢ a diregdo pedagdgica
do seu trabatho. Junto ao profcssorado local, esse
elemento, qual sementc inovadora a germinar e
multiplicar-se, traria as "boas novas" i pratica do
cotidiano escolar nos diversos rincGes do Estado.

T"A0 ser criada a Fiscola de Aperfeigoamento, ndo existiz z figura do
orientador técnico. Enquanto professores de Curso Normal, direto-
1cs ¢ assistentes técnicos eram cargos tradicionais, o orientador sur-
giu como ocupante de uma posicic até entdo inexistente na estru-
tura da escola priméria. Esse novo profissional, dividindo tarefas,
liberava o diretor para as questdes de ordem administrativa en-
quanto tinha como responsabilidade garantir, pela orientagio do
trabalho do corpo docente, a linka pedagbgica a ser seguida por
aquele estabelecimento escolar, Muitas vezes, em estudos sobre su-
pervisdo escolar - que tem como precursora em Minas a orientacio
técnica {ou de ensino, como foi posteriormente denominada) - justi-
fica-se o surgimento do profissional supervisor (ou orientador) na
estrutura escolar como resultade do avango do capitalismo ¢ a sub-
seqilente divisdo social e técnica do trabalho. Sem entrar no mérita
da validade tecdrica ou empfrica dessa proposicao, interrogo-me dos
motivos mais préximos do surgimento desse profissional. Levanto a
hipitese de que o aparecimento desse cargo de orientador téenico
tenha a ver com questées politicas de mando das oligarquias rurais.
A experiéncia de uma ex-aluna da Escola de Aperfeicoamento ilus-
tra csse arguments. A ex-aluna declarante formou-se na Fscola em
inicio da déecada de 40. Aconteceu-lhe ser de uma pequena cidade
cujo tinico grupo escolar tinha como diretora uma “leiga” (isto €,
uma ndo normalista). Uma vez havendo cursado a Escola de Aper-
feigoamento, essa professora, por lei, tinha direito 4 diregio da-
quele grupo escolar. Entretanto, a diretora em exercicio pertencia a
importante € tradicional familia de Miras. O entdo secretdrio da
Educagao (Cristiano Machado) chamou a professora recém-for-
mada pela Escola de Aperfeicoamento e solicitou-the que esco-
lhesse no Estado qualguer grupo escolar que nao fosse da Capital
ou da sua rcidade, para sua imediata designacio. Sentia, dizia ele,
mas havia impossibilidade politica para o afastamento daquela dire-
tora. Nio tendo a professora aceito a proposta (justificou ter toda a
sua familia, bens ¢ vida naquele local), foi, entdo, nomeada orienta-
dora técnica do estabelecimento, A diretora "leiga” permanccoeu no
cargo por mais 10 anos, até aposentar-se, quando & orientadora veio
a ncupar 2 diregao.
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Essa estratégia adotada é cocrente com o pen-
samento de Francisco Campos. Para ele, a lideranga de
movimentos sociais deve caber a elites responséveis e
competentes - porque bem preparadas - e € sempre a ci-
dade (local do cidadio) o alvo a ser atingido pelo tra-
balho do professorado mineiro.? Ao mesmo tempo, a €s-
tratégia € coerente com os objetivos propostos para a Es-
cola de Aperfeicoamento.

Com efeito, a redefini¢do do espaco escolar nos
moldes propostos aliava a nogdo de lideranca - que, verti-
calmente, educa “para baixo" - 2 necessidade de uma
*nova escola" que caminhasse no sentido de controle do
espago urbano, desde a infancia.

Selegiio, disciplina e avaliagiio

Era necessdrio estar atento a cstes pdlos e, por
isso, a selegio de "quem" iria participar dessa lideranga
nio poderia ser aleatdria.

Embora as normalistas pertencessem, em geral, a
segmentos sociais elevados na estrutura de classe da
época, o simples fato de ser professor ndo qualificava os
candidatos para o ingresso na Escola de Aperfeigoa-
mento. O objetivo primordial da Instituigio, qual seja o
da formagio de uma elite educacional no Estado, reque-
ria, além do titulo, evidéncias de competéncia profis-
sional, idoneidade moral e sanidade fisica e mental.

A selegio de candidatos combinava critérios par-
ticularistas com universalistas, mas, como se verd a se-
guir, havia uma preocupagéo em colocar énfase sobre os
filtimos. Demonstra-se, com isso, a presenga de tragos
caracteristicos do "espfrite modernizante" do projeto
mais global de Francisco Campos na burocracia escolar.

Para a selecdo das alunas, utilizava-se de indicagido
de pessoas de notéria importincia na rede estadual de
ensino, como 0 proprio Secretério ou o Inspetor Geral
da Instrugdo. Segundo uma ex-aluna entrevistada, para a
formagdo das primeiras turmas, Francisco Campos solici-
tou s diretoras dos grupos escolares do Estado que en-
viassem uma ou duas "beas” profcssoras de sua escola.?

¥4 o Regulamento previa, se julgado conveniente
pelo Inspetor Geral da Instrugio, a aplicagio de testes ¢,
estabelecendo critérios complementares de selegdo, tra-
¢ava um perfil da pretendente: elemento de elevada mo-

Zo campo, atendido por esparsas escolas isoladas, nao € previsto ou
afetado, pelo menos nesse periodo, pelas mudangas educacionais
que se processam ne Estado, Mais tarde, volta-se Helena Antipoff,
uma das professoras-fundadoras da Escola de Aperfei¢oamento,
para a questio da formagéio do professor rural. O surgimento desse
interesse, a partir do pedido feito a D. Helena pelo prefeito de
Brumadinho, Sr. Abelardo, quando a encontra numa viagem de
trem, € relatado por Daniel Antipoff, (1975). Desde entao, tanto DD
Helena, na Fazenda do Rosdrio, quanto algumas de suas ex-alunas
da Escola de Aperfeigoamento (Lidimanha Maia, em Conselheiro
Mata, por exemplo) passam 2 diregdo de Escolas Normais rurais,
preccupadas com a formagéo de um corpo docente de mais alto
nivel (na maior parte das vezes, as professoras rurais eram Jeigas)
para o magistério das escolas isoladas que, geralmente situadas em
vilas ou espalhadas pela zona rural, eram geridas pela municipa-
lidade,
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ral e conduta; de base cientifica fornecida pelo Curso
Normal;* com prética e vivéncia das questdes do ensino,
tendo exercido o magistério em escola estadual por, no
minimo, dois anos; contando com tempo de vida e de
trabalho pela frente: ter menos de 35 anos,” muito boa
satde e perfeitos érgios dos sentidos (conforme atestado
médico da propria Escola), além de condigbes 6timas de
exercicio do magistério no que dissesse respeito ao tim-
bre de voz, proniincia corrcta das palavras e "vocagdo”
para a profissio. A comprovagdo destas fltimas quali-
dades dependia de parecer dos professores de Metodolo-
gia, que podiam, se¢ assim o desejassem, langar mio de
testes de orientagio profissional.

O Estado, na regulamenta¢io das normas, € a Es-
cola de Aperfeicoamento, no cumprimento das mesmas,
exigiam seriedade mdxima por parte das que fossem
accilas, tanto nos estudos quanto no comportamento,
Considerada incapaz ou relapsa nos primeiros meses do
curso, a aluna era dispensada. O mesmo acontecia se
houvesse reprovagdo em qualquer matéria. Nenhum
periodo podia ser freqientado mais de uma vez. As alu-
nas eram tratadas com rigor em todas ¢ quaisquer nor-
mas que dissessem respeito a disciplina: devia-se chegar
4 Escola, pela manhd, 10 minutos antes das aulas; havia
chamada e fiscalizagao das respostas ¢ a aluna permane-
cia no estabelecimento até o término do periodo letivo
do dia, ou seja, até o final da tarde. Visitas s6 eram pos-
siveis em dias fixos ¢ horérios que ndo prejudicassem os
trabathos escolares, permitindo-se - somente - a entrada
de professoras, autoridades do ensino ou pessoas
recomendadas pela Inspetora Geral da Instrugao. Sob
prescrigio médica, a aluna tinha direito a um regime
alimentar especial. Caso contririo, cra obrigada, sem
alternativa, ao regime oferecido pela Escola. Assim,
minuciosamente, especificavam-s¢ € cumpriam-se,
rigorosamente, as normas disciplinares.

¥ Confirma Alda Lodi, professora-fundadora da Escola, que ndo 56 as
professoras como as proprias dirctoras acorreram ao chamado
feito. De fato, um nimero expressive de 142 alunas (Peixoto,
1983, pag.176) a 160 (Didrio de Minas, 19/3/29) compuseram a
primeira turma da Escola de Aperfeigpamento. Também no pro-
cesso de indicacio foram aceitas as solicitagdes de membros
influentes € de prestigio intelectval (padres, juizes, etc) das so-
ciedades do interior, mormente se correligiondrios do partido. A
indicagao de correligionarios, aliada & competéncia da professora
€ a importincia de sua familia na sociedade focal, € processo de
selegao apontado por Moacir Andrade no scu livro "Repiblica
Decroly”. Peias entrevistas realizadas com ex-professoras ¢ ex-alu-
nas da Fscola constata-se a entrada pela simples indicagio e ins-
crigio  em alguns anos, lestes em outros, sistema misto em ter-
ceiros. Também os exames de saude, disseram-me, chegavam
realmente a excluir candidatas.

4 O primeiro Regulamento (1929) previa que esse diploma poderia ser
substituido peia prestacio de exames & Escola de Aperfeiccamento
com base no programa oficial das Escolas Nommais de 28 Graw,
Essa cliusula ndo foi mantida no Regulamento de 1930.

5 De acordo com entrevista de uma ex-professora, para a primeira

turma, essa clavsula da idade méxima ndo foi respeitada: Philo-
celina Mattos de Almeida, ac fazer o curso, tinha mais de 40 anos.
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Sobre o correto cumprimento de normas, afirma
Imene Guimaries, ex-aluna;

"A escola de Aperfeicoamento era muito severa.
Rigorosa em cumprimento de hordrios, ninguém
podia faltar ds aulas. Muitos trabalhos mais
trabalhos, que provas, com datas de entrega
inadidveis”.

No horério, no rigor das normas ¢ no controle da
disciplina, a Escola lembra o que GOFFMAN (1967) ca-
racterizou como institnigo total, ou seja, aquela que cap-
tura de forma obrigaténia o tempo e o interesse de seus
membros ¢ proporciona um mundo para eles® E claro
que quem se sentisse incapaz para "sujeitar-se” Aquele
regime poderia abandonar a Escola.

Por outro lado, as que permancciam e eram di-
plomadas pela Escola de Aperfeigoamento, para re-
tribuir o investimento que nelas fora feito, comprome-
tiam-se a trabalbar para ¢ Estado pelo minimo de cinco
anos ou deveriam indenizd-lo com a devolugio de todos
os salirios e ajudas de custo recebidos durante o tempo
de estudo.’

As notas de aprovagio final em cada matéria
constavam dos diplomas ¢ eram levadas em conta para
preenchimento dos cargos aos quais, por lei, adquiriam
direito. Segundo reza o proprio diploma, a aluna "gozara
dos privilégios que lhe concedem as notas obtidas",

Finalmente, quanto aos alunos, seguindo uma tra-
digdo (desde o governo estadual do presidente Wences-
lau Brés, em 1910) de ser a escola oficial de formaciio de
professores primdrios uma escola para mutheres, a Es-
cola de Aperfeigopamento, embora ndo houvesse
qualquer impedimento regulamentar, ¢ra uma escola
restrita a professoras. Segundo declaragdes de uma ex-
aluna entrevistada, alguns professorcs homens teriam
tentado, sem éxito, entrar para a Escola®

Administrac¢iio, corpo docente ¢ curriculo

¢ As instituicSes totais caracterizadas por GOFFMAN (asilos, or-
fanatos, sanatérios, leprosdrios, prisdes, quartéis, internatos, mos-
teiros, conventos, ete.} sio instituighes que isolam o individuo do
mundo exterior, incluindo asé o ato de dormir, o que, no ¢aso, nio
caracteriza a Escola de Aperfeigoamento. Embora em curto espago

de tempo, as alunas tinham, dizriamente, contato com o mundo ex-
tetior.

7 As professoras que freqiientavam a Escola de Aperfeigoamento eram
dispensadas de sua fungbes. As da capital recebiam saldrio inte gral;
as do interior recebiam, além do salério, ajuda de custo de 103000
(dez mil r€is) didrios.

# Alguns deles teriam, mais tarde, segundo a mesma informante, impe-
trado mandato de seguranga contra a Instituigdo. Confirmando a
declaragéo, pela checagem da fista de nomes de todos os formandos
da Escola de Aperfeigoamento, encontrei o nome de dois homens:
um na turma de 1944 ¢ outro na de 1945 (ou seja, na pendltima e dl-
tima turmas diplomadas pela Escola de Aperfeigoamento).
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Para a direcao da Escola de Aperfeigoamento, es-
colheu-se um professor de ensino superior - Liicio José
dos Santos -, que se habilitava para o cargo ndo por ser
especialmente ligado ao ensino Normal ou Primério mas,
muito mais, por ser um intelectual e inquestiondvel lider
catélico da Capital. Ao mesmo tempo gue satisfazia 3
Igreja com a escolha (concessbes eram sempre impor-
tantes para manter a Igreja como aliada), Francisco
Campos reforgava seu compromisso com os valores mo-
rais da doutrina catdlica, tio bem simbolizados na figura
de Licio dos Santos”

Licio dos Santos assumiu a importante tarefa da
instalagio da Escola de Aperfeioamento, mas per-
maneceu somente um ano na sua direcao, Foi substitufdo
por Amélia de Castro Monlteiro, que fora estudar nos Es-
tados Unidos, ¢ que permaneceu na dire¢io por todo o
tempo de vida da Instituigio. Nio sendo lider religiosa,
Amélia era, contudo, catélica fervorosa e profundamente
rigida no que dissesse respeito a principios morais.

O corpo docente do inicio da Escola formou-se
pela juncio de elementos de diferentes origens. Trés
eram professoras mineiras que estudaram nos Estados
Unidos: Alda Lodi, Lacia Schmidt Monteiro de Castro
(mais tarde, Licia Casasanta) ¢ Amélia de Castro Mon-
teiro. As trés estiveram sempre na Escola e foram pro-
fessoras de Metodologia.'® Outros eram professores eu-
ropeus, sendo que uns permaneceram mais € alguns me-
nos tempo na Escola. Theodore Simon (Psicologia) ali
esteve de fevereiro a maio de 1929. Leon Walter
(Psicologia) lecionou no primeiro scmestre de 1929,
Mme. Artus Perrelet (Desenbo e Modelagem) trabalhou
na Escola durante dois anos. Duas professoras, Helena
Antipoff (Psicologia) € Jeanne Louise Milde (Desenho e
Modelagem) viveram a Escola em toda sua trajetéria.
Jamais retornaram 2 Europa e assumiram o Brasil por
pétria, sendo que, anos mais tarde, naturalizaram-se.

Os professores que constituiram o corpo docente
eram elementos que, 4 época, tinham acesso ao mais so-
fisticado ¢ avancado conhecimento cientifico em suas
respectivas dreas. Profissionais de renome em impor-
tantes institutos educacionais europeus ou formados pelo

A imagem de Liicio dos Santos como simbolo do intelectual probo,
defensor das bases morais da vida social, € registrada no semandrio
pedagégico do Distrito Federal *A Escoia Primdria™ em matéria so-
bre o papel importante da Escola de Aperfeigoamento no Estado
de Minas Gerais. O jornal "Estado de Minas®, em 17.07.29, publica
os coment4rios tecidos pelo mensdrio pedagdgico carioca "em seu
ltimo nidmerc™: *Colocada sob a diregao desse sdbio e modesto Li-
cio José dos Santos, cujo nome € dos mais cultos do pais, acolhido
sempre como um dos mécmos expoentes da honestidade, da cir-
cunspecgao, do valor mental ¢ moral, grandes destinos lhe estio,
certamente, assegurados.”

1% Das cinco professoras mineiras enviadas aos Estados Unidos, Indcia
Ferreira Guimardes ndo retornara da Alemanha para onde seguira
apds os cursos na Universidade de Colimbia, e Benedita

Valadares Ribeiro foi lecionar na Escola Normal da Capita.
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aigls famoso centro universitdrio aseriesns voliado para
a educagio renovada, essa equipe traziz covsigo a Oliima
palavra sobre as ciéncias bésicas 4 educagde, as técnicas
¢ métodos de ensino decorrentes de seu avango,

Completando ¢ corpo docente, outro brasileiro
gue também estivera no exterior, Renaia Eloy Andrade,
era responsavel pela cadeira de Educacio Fisica. A Edu-
cagiio Fisica, elemento para a satde do corpo do adadio,
era, desde recentemente, vista como fundamental. Na
formagio integral do individus, corpo & espirito, o fisico
jamais poderia ser relegado. A Edvcacio Fisica havia se
tornado obrigatdria nas escolas, desde 2 segunda década
do século, sob a forma de exercicios militares masculi-
aos; estendé-la aos civis era, de ceits forisa, novidade,
nesta época, especiailmente guante is mulheres, Tanto
assitn que os jornais de 1929 dedicavarms vérios artigos e
comentérios 4 descoberta e imporifincla da pritica da
Fiducacio Fisica nas Escolas!! O professor Renato An-
drade, vitima de tuberculose, veic a falecer algum tempo
depois ¢ foi substituido por Guicmoar Meireles Becker,
sua assistente, que permanccen na Escola de Aper-
feignamento até o seu final 1?2

De infcio, nfo havia um programa estabelecido
para a Escola de Apcrfeicoamento. As matérias a serem
izcionadas haviam sido Listadas no Ast, 22 do Regula-
mento, Eram ¢las;

primeiro ano:

Biologia (incluindo a Social), Psicologia Educacional
(compreendendo Psicologia Geral ¢ Individual, Desen-
volvimento Mental da Crianga, Técnica Psicoldgica e
Elementos de Estatistica), Metodologia Geral, Metodo-
logia da Lingua Pétria (Linguagem, Leitara, Escrita), So-
cializagdo  (compreendendo as  atividades  ex-
tracurriculares), Sociologia Aplicada & Educagao, Dc-
senho e Modelagem, Educacdo Fisica e Organizacio de
Biblioteca;

sepundo ano:

Psicologia Educacional {Desenvolviscato Mental da
Crianga ¢ Técnica Psicoldgiza), Metadologia (particular
a cada matéria do curso primério), Mctodologia da Lin-
gua Pétria (Literatura Infantil, Composicio, Gramatica

1 O jornal "0 Fstada de Minas®, de 17.67.1929, pubiica foto da pri-
rcira turma da Fscola de Aperfeigoamaito: as alunas estao perfi-
ladas no pétio da Escola, trajam o uaiforme da Instituigio e, logo
ghaixo, a legenda informa ser aquela wea suia de Educagio Fisica.
Por ser o jornal arquivado em microfilme, tornou-se impossivel co-
piar a foto.

12 Fyiste uma bibliografia sobre a guestdo da safids, raga ¢ também da
Fducagio Fisica, pertinente ao scu significado de  época,
cf.Lenharo, Alcic A socializagio da politks, Rego, Margareth: Do
Cabaré se Lar, Leite, Dante M., O Cardter Nacional. Nagle,
Jorge: Educagio e Sociedade na Primeiva Replbiiza; Cadernc Ce-
des, n.4.

¢ Ciriogratia), Soclatizaggo, Hstedo wos diversos sistemas
cscolares (macionais e esizangeiros), Educagdo Fisica,
Desenho ¢ Modelagem, Legislagiio Escolar, Higiene Es-
colar {compreendendo Alimentagioc).

O contetido de cada matéria nio era especificado.
Menos, talvez, porgue s¢ preiendesse dar alguma liber-
dade aos professores mas, muito mais, devido ao curto
gspago de tempo em gue a Escola de Aperfeigpamento
for criada, instalada, ¢ iniciadas as aulas. Fato ¢ que
coube a0 corpo docente, 3 partir da pr6pria prética na
Hscola, dos ensaios ¢ crros dos primeiros tempos, mas
sempre inspirado nos conhecimentos adguiridos e nas ex-
periéncias vivenciadas no exierior - elaborar, aos poucos,
o programa & ser dessuvolvido. Na verdade, em relagao
ao programa, somente cm 1937 Cristiano Machado,
entdo Secretario da Educagde de Benedito Valadares,
deu aos professores da Hscola de Aperfeigoamento, no
dizer de Licia Casasanis, *a incuimhéncia de elaborar o
primeire progrewma de ensine cow estrutvra cienti-
fica®.1? Passou-se, cnido, para o papel o que era realizado
pela Escola de Aperfeicoamento na sua prética ji de
muitos anos. Especificava-sc ali o contetido de cada 4rea.

A Bducagdo Fisica tinka dupio papel, que era de-
senvolvido em duas fases. Na primeira delas, a disciplina
voltava-se diretamente para a professora-alina, visando &
sua formacio tanto fisico-corporal guanto intelectual e
tedrica sobre a drea. Na segunda fase, buscava-se prepa-
rar a aluna, oferscendo-the um cabedal de nogdes e ati-
vidades apropriadas para ministrar aulas de Educagfo
Fisica & criancas {ou para a otieplacdo de uma outra
professora a quemn fosse dirighy;.

A #rea de Artes tinha pov objetivo o aprimora-
mento do espiriio ¢ da criatividade. Contudo, estava vol-
tada para a pratica escolar, Conforine o programa, pre-
tendia-se dar s alunas "técoica € conhecimento prético
dos trabalhos manuais, desenho, modelagem, encader-
nagiio, carpintaris...”, por considerar-s¢ que, ao possui-
los, a professora Ievaria seus alunos a desenvolverem ap-
tiddes gue pudessem fer ncssas dreas e, ao meEsSmo
tempo, passaria a conhecéd-os methor, Previa-se, tam-
bém, que a formagiio artistica se transformasse, para a
aluna-professora, através da confecgio de material did4-
tico, em recurso capaz de despertar os motivos e -
teresses dos seus alunos em sala de aula. Como relata
Mme. Milde, em entrevisia:

"Ry finha um papel especifico, de ordem mais
matesial, que precisava ser combinado com o
das outras professoras. Por exemplo, nas aulas
de linguagemn, cada aluna crigva sua estorinha ¢
e ensinava como fazer os fantoches, mdscaras,
etc., caracterizando-os de acordo com a life-
raiura”.

B EITC1A CASASANTA, relatéiic ac Consciho Pstadual de Edu-
cagio, 1571, p4g.37. Extenso e miinkcioso, o programa a que a ex-
professora faz teferéncia foi publicado como Decseto n? 887, n¢
Minas Gerais, de 01.07.1937.
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A cadeira de Psicologia responsabilizava-se pelo
embasamento cientifico em Biologia ¢ em Psicologia,
aprofundando-se, principalmente, nos ramos da Psicolo-
gia Racional ¢ Experimental. Em Biologia, via-se a
constitui¢iio e caracteristicas de seres inanimados e vivos;
espécies de scres vivos; o ser humano (sua composicéo,
caracteristicas, Orgdos ¢ fungdes, sistema reprodutor,
¢te.); o crescimento infantil (aspectos quantitativo, quali-
tativo e morfolégico; métodos antropométricos ¢
fisométrico para seu estudo); o desenvolvimento infantil
e fatores que nele pudessem interferir (hereditariedade,
meio social, organizagio glandular, biotipos, etc). Den-
tre os autores mencionados pelo programa para esses es-
tudos, podem-se citar: Barbara, Galton, Giovanni,
Kretschmer, Mendel, Pearson, Pende, Sigaud, Viola,
Weisman,

A Psicologia partia da prépria historia do seu de-
senvolvimento para passar a estudar sga importincia
para o educador, os conceitos bésicos € os fendmenos
psiquicos que lhe eram relevantes: motricidade, sen-
sa¢A0, imagens e tipos imaginativos, percepgio, atengio,
instintos e emogdes, interesses, atividades, fadiga, lin-
guagem gréifica ¢ falada, memoria, aprendizagem, teste-
munho, inteligéncia, etc. O estudo desses coneeitos ¢ fe-
ndmenos fazia-se acompanhar por scus respectivos mé-
todos de investigagdo, pertencendo ainda A cadeira de
Psicologia o estudo da Estatistica. E que se vivia uma
€poca de mensuracdo, de utilizagio da psicometria.

Finalmente, o programa de Psicologia fazia-se
acompanhar por uma parte de "Psicelogia Individual,
na gual se estudava a personalidade, seus componentes
(temperamento, carter, tipo mental), fatores que
atuavam na sua formagio (hereditariedade, ambiente
familiar, meio escolar e cultural, educagiio escolar, auto-
educagiio e, sobretudo, vontade), as personalidades
célebres (sua infancia e fatores que agiram na sua for-
magdo). Relacionando personalidade e psicologia do
educador, buscava-se estudar caracteres biopsiquicos fa-
vordveis e desfavordveis A profissdo; educadores célebres
(Pestalozzi, D. Bosco, Anchieta, etc.) e a personalidade
do educador da Escola Nova. Dentre os autores men-
cionados pelo programa de Psicologia, alguns eram fa-
mosos & €poca; outros, jovens e em infcio de carrcira,
como Piaget, por exemplo, tornaram-se nomes de vulto
mais tarde. Entre outros, sdo apontados: Adler, Binet,
Claparéde, Cousinet, Descouedres, Heymans, Jung,
Kretschner, Larousky, Meili, Oseretsky, Paviov, Ribot,
Sedgers, Simon, Spranger, Stern, Varendosck, Virenius,
Walther,

Solicitadas a s¢ lembrarem dos autores mais s
tudados, as alunas, englobando as diversas matérias,

M5 Psicologia Individual € um tipo de Psicologia que teve origens na
Renascenga, caracterizando-se por reconhecer o valor substantivo
da persenalidade. Indicagic de nomes ¢ idéias de seus principais
representantes pode ser encontrada em LUZURIAGA (1963,
p.243, 245).
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apontaram: Dewey ("Ler, entender e comentar o *Como
Pensamos’, de Dewey, era importantissimo®, diz uma
delas), Thomidke, La Vissidere, Riboulet, Rousseau,
Claparede, Binet, Janet, Freud, Bovet, Piaget, Mlle, Des-
couedres, Goodnough, Bybakoff, Dearborn.'

As metodologias dadas na FEscola eram em nf-
mero de cinco, Uma geral ¢ as outras relacionadas 2s di-
versas matérias que compunham ¢ curriculo do curso
primério: Lingua Pétria, Aritmética e Geometria, Cién-
cias Naturais e Ciéncias Sociais (Geografia e Histéria).

A Metodologia Geral cabia instruir sobre a evo-
lugio do conceito de escola € sua funciio, a natureza hu-
mana ¢ a questdo da aprendizagem. No estudo da apren-
dizagem, além da parte conceiiual, o destaque a alguns
de seus fatores intervenientes: os interesses, os motivos,
o pensamento, 05 habitos, as matérias escolares e as afi-
vidades, os métodos de ensino. Os tipos de "métodos” (na
verdade, misturam-se af alguns procedimentos) aponta-
dos como focos de maiores aprofundamentos sio; o mé-
todo de problemas, o estudo dirigide, o sistema
Winnetka, o planc Cousinet, o plano Jena, o plano
Mackinder, o sistema Platon, o sistema Gary, os centros
de interesse, o sistema Montessori, o plano Dalton, uni-
dades de trabalho ¢ o sistema de projetos.’s Alguns mé-
todos voltam-se para o ensino da classe como um todo,
ouiros buscam atender, num mesmo grupo, s diferengas
individvais. A adaptagio dos materiais e métodos aos
alunos ¢ vista como importante devido s "exigéncias da
limitagiio das diversas capacidades”. Mais que o nimero
de métodos estudados, sua relevancia ¢ detectada no
tempo que se lhe empresta ao estudo: todo o perfodo do
segundo ano, com excegdo para alguns temas também
enfocados: disciplina, plano de figio, meios de controle
do trabalho (registros, fichas individuais, gréficos, bole-
tins), programa, biblioteca, o educador ¢ a assistdncia
técnica,

Sobre os conhecimentos metodolégicos que
transmitia, diz a ex-professora Alda Lodi:

"Os novos processos de ensino colocavam pro-
blemas, para levar o aluno @ reflexdo. E a
escola nGo permanecia mais entre quatro
paredes, era vivida pelas criancas na_propric
comunidade. Introduziram-se as cantings, o5

¥ LUZURIAGA (1963, p.238/239) apresenta quadro classificatério

dos métodos pedagdgicos:

a} métodos de trabatho individual: Montessori, Mackinder, Plano
Dalton.

b) métodos de trabatho individual-coletivo: Decroly, Sistema Winne-
tka, Plano Howard.

¢) métodos de trabalho coletive: o de projetos, o de ensino sintético,
Técnica de Freinet,

d) métodos de trabalho por grupos, de equipes: Cousinet, Plano
Jena,

e) .métodos de cardter social; as cooperativas escofares, a autonomia
dos alunos, as comunidades escoiares.
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() corpo docente da Iscola de Aperfeigoamento™
Da esqueda para a direita; Hélene Antipoff, Guiomar Meireles Becker,
Amdéiia de Castro Monteiro, Alda Ladi, Licia Casasanta.

clubes agricolas, as feiras. Nasceram as
excursoes. Era, enfim, o processo  de
socializacdo que tomava forma'. (citada por
SOUZA4, 1984, ».40)

As metodologias especificas - Lingua Pitria,
Aritmética, Ciéncias Naturais, Geografia ¢ Historia - de-
viam ensinar s alunas os conceitos cientificos e as des-
cobertas bdsicas que embasavam cada uma das dreas,
bem como preparé-las e torni-las competentes na apli-
caciio dos métodos mais pertinentes ao ensino de cada
drea s criangas.

Os métodos de ensino desses professores de areas
especificas tém pontos em comum: trazem para deatro
do processo educativo da sala de aula a agdo, o "ative", o
Mazer”, a experiénciz com ¢ "real" isto &, com o que €
préximo 3 vida cotidiana da crianga, Consideram os im-
pulsos € motivos pessoais da crianga como uma forga de
aprendizagem que estimula o seu interesse pelo co-
nhecimento, motivada pefos fins que, através dele, po-
dem ser alcangados. Buscam, assim, estabelecer com os
alunos seus objetivos e metas; trabalham a disciplina
como processo de autocontrole; criam em sala situagocs
que favoregam o clima de amizade, cooperagdo e respon-
sabilidade moral compartilhada; intercssam-se pela cria-
c¢do de situagdes problemdticas que levem o aluno a pen-
sar, conceber idéias e explicacdes, esbocar um plano de
agho, executd-lo e, em seguida, avalid-lo de acordo com o
que fora planejado e pretendido. Alids, plancjamento de
uma agho, estabelecimento de passos necessérios ao seu
desenvolvimento e avaliagdo dos resultados obtidos sio
fatores preponderantes, ndc s6 no que diz respeito ao
aluno mas, também, & professora, na preparagio do tra-
balho a ser realizado com as criangas.
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Finalmente, uma tltima cadeira, Socializagdo, fe-
chava o curriculo. A ¢la competia comparar a educagio
tradicional a moderna, estabelecer para as alunas-
professoras os novos objetivos da educagdo em nivel
mundial e nacional ¢, frenie a esses objetivos, situar a
*missdo da escola". Competia-lhe, ainda, a discusséo e o
plancjamento da organizagio escolar como uma pequena
socicdade ideal; o levantamento e o estudo das instifui-
¢Oes ou praticas sociais que deviam ser introduzidas no
ambiente escolar para fins de educagio civica: assem-
bléias (ou o Auditorium do Regulamento do Ensino
Primério), participagio dos alunos na administrago,
conselho de estudantes, *familia eseolar”, clubes, publi-
cagdes, excursdes, museus, bibliotecas, associagbes, ativi-
dades de férias, exposicdes, instituigdes assistenciais,
bancos, orquestras, dramatizagdes, escotismo, ban-
deirantes, jardinagem, etc. Todas estas atividades permi-
tiam a criagio de situagdes planejadas, vivéncia de papéis
socialmente definidos, responsabilidade coletiva por de-
terminados problemas e sita solugio.

Previa-se, ainda, no ensino da Socializagdo uma
parte tedrica, segundo o programa, " apenas desen-
volvida dentro dos limites das necessidades dos cursos”,
onde sc destacavam: "a conceituagiio das instituigdes so-
ciais e politicas, notadamente das gue mais se rela-
cionam com a vida escolar”; a democracia, no "conceito
geral", "virtudes" ¢ "hdbitos sociais", sobretudo, nos
"pontos mais necessdrios & missdo da escola”; a liber-
dade e a autoridade, o principio de hicrarquia ¢ da k-
cenga; o nacionalismo e "a fungao da escola na formacio
de um patriotismo sadie®.

intercssante notar que, ainda aqui € mais vma
vez, previa-se cssa passagem de forma gradual ¢ nao con-
flitiva, isto €, sem rompimentos, E do professor Mario
Casasanta (1931) a seguinte orientagio:
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"0 professor, para evitar a passagem brusca de
um regimen aultocrético para um democrético,
tomard medidas para organizacdo de um pe-
riodo de transigdo, visto que, na escola, como
nas sociedades, a liberdade imediata ndo vem
sem complicacoes por vezes graves. E indispen-
savel, por assim dizer, dar 35 criancas a edu-
cacdo da liberdade, ensinar-thes os primeiros
passos e as primeiras palavras, como uma arfe
de aprendizado dificil. E, com efeito, ingénuo
esperar que a liberdade, boa em si, 56 produza
frutos bons, com o seu simples aparecimento
(..). Assim, o professor ird organizando uma
sociedade entre os seus alunos, em que haja boa
dosagem entre liberdade e autoridade, por forma
que esta tenda a desaparecer, através do curso,
até que os alunos, perfeitamente conscientes de
seus deveres e de seus direitos, a dispensem de
todo e se dirijam por i préprios"
(CASASANTA, 1931, p.3334)

Enquanto as demais matérias eram veiculos para
realizacdo de idéias escolanovistas, a Socializagio, em
termos do programa, era a parte absolutamente explicita
da prética ideoldgica, que faz da escola o mecanismo su-
premo da reforma social rumo ao aperfeicoamento da
sociedade, rumo 2 democracia ordenada e hierarquizada.

Nos relatos sobre as aulas de Socializagio, as ex-
alunas recordaram-se das atividades desenvolvidas mo
dia-a-dia: uma turma recepcionar outras, a apresentagio
da realidade do municipio de alguma aluna, a organi-
zagdo de um circo de cavalinhos, os cantos, os bailados,
as brincadeiras. Na 4rea dos "conceitos”, relembraram a
improvisagdo de paralelos entre Escola Nova ¢ Escola
Tradicional. Muitas se referiram as aulas de Socializacio
como momento de relaxamento e alfvio de tensdes.
Lembraram-se também que era nessas atividades (que
aconteciam s tardes de sabado) que, nio raro, encontra-
vam-se presentes as autoridades educacionais, s

Ja das ex-professoras, a lembranga & de que
aqueles momentos de "socializagio” eram também o

momento da critica ao professorado. "As alunas nio dei-
xavam escapar nada", disse Alda Lodi. Em esquetes jo-
C0S0s, externavam a visdo que tinham das aulas e das
posturas dos professores. Por isso, aqueles momentos,
continua Alda, eram

“... bem aceitos e valorizados pelos professores
como momentos de crescimento profissional,
Tinhamos ali elementos para a autocritica,
para a andlise e reflexdo do que estdvamos fa-
zendo. Estdvamos criando algo novo, um curso
pos-Normal, e nunca haviamos lecionado para
adultos”,

! ESTHER ASSUNCAGO relata que estas reunides sobre os munici-
pios ¢ cidades de origem das alunas eram politicamente aproveita-
das pelo "Dr. Campos™: ouvindo as alunas, Francisco Campos tra-
balhava depois as informagbes obtidas com os prefeitos daqueles
lugares.

Fuo Bev, Belo Horizonte {11} 12.29 , jul. 1890,

Influéncias € concepgdes subjacentes 4 pritica pedagé-
gica

Instituigdo original, isto &, primeira no género, a
Escola, 4 medida que o professorado comegou a buscar
um caminho para o ensino que iria ministrar, conviveu
com atritos ¢ divergéncias entre os professores. Quem
relata € Liicia Casasanta:

"Entao, criou-se logo uma questio muito
interessante que eu ainda sinto que as escolas
ndo definiram. E foi o primeiro embaraco que
nos tivemos que resolver. Porque houve um
choque entre a orienta¢do americana e a orien-
tagdo européia. Na orientacdo americana, a es-
cola estava voltada para as necessidades fun-
damentais do ensino na época. E, como estava
onentada neste sentido, a parte principal era a
metodologia, porque (af) eram as maiores defi-
ciéncias. Eram as deficiéncias do ensino. Entao
a metodologia tomou um grande vulto no tra-
baiho da Escola. Mas a orientacdo do Instituto
Jean Rousseau era a seguinte: o departamento
de Psicologia devia estudar a Psicologia Infantil
- a Pedologia - e também a Psicologia das vé-
rias matérias do ensino primdrio. Do programa.
Entao, a psicologia da leitura, da ortografia, da
escrita, da composigdo... Tudo deveria ficar no
departamento de Psicologia. Mas a orientagdo
americana que nos trouxemos e aquela orien-
tagdo que nos seguimos ld era o contrdrio. A
Fsicologia Educacional estd ligada & Metodolo-
gia. Como base. E (deve ser dada) pelo mesmo
professor. Q que é muito mais razodvel. Porque
se fosse estudar s6 Metodologia, deixando a psi-
cologia das vérias matérias - da ortografia, da
ciéncia - no Ilaborgtério, eu deveria estar cons-
tantemente procurando saber ¢ acompanhar o
que ia 14, no laboratério de Psicologia (...) Foi
aquele choque. Madame Antipoff a principio re-
sistiu muito. E nés também resistimos por outro
lado. E, afinal, acabamos vencendo sobre os
outros elementos. E o que prevaleceu foi entio
esta parte: a psicopedagogia e a orientagio psi-
copedagogica. O professor estudava a psicologia
de cada matéria ¢ a metodologia correspon-
dente." (excerto da entrevista de Licia
Casasanta).

Nas duas linhas agrupadas, americana ¢ européia,
os enfoques ndo eram os mesmos, A linha européia, mais
voltada para a Psicologia, colocava aquela ciéncia como
comeco ¢ fim de todas as demais 4reas, que a ela deve-
riam estar submissas. A linha americana, caminhando
mais para a questdo metodologica, admitia que as diver-
sas disciplinas deviam, para seu proprio desenvolvimento
¢ eficécia, nutrir-se de fundamentos ¢ descobertas da Psi-
cologia, mas tinham, ainda assim, vida e objetos préprios.
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Essa histéria tem sua origem. Como fica claro na
fala de Licia Casasanta, o desacordo tem a ver com a
propria génese dos elementos dos grupos em atrito, 15to
€, 0 americano € 0 europet.

Os avangos da Biologia ¢ da Psicologia trouxeram
novos conhecimentos cientificos, que embasaram uma
mudanca no modo de se realizar a educagéo infantil. So-
bre o problema dessa educagio, Clapardde, em con-
feréncia proferida no Teatro Municipal de Belo Hori-
zonte, na noite de 23 de sctembro de 1930, assim se pro-
nunciou:

"4 educagéo, considerada sob o ponto de visia
dos seus fins sociais 6, em grande parte, a arte
de ajustar o individuo a um dado meio social
ou, melhor ainda, a um meio social ideal, em
cuja elaboragao ele proprio deverd irabalhar.
Mas, sob o ponto de vista do individuo, @ edu-
cagdo - segundo a formula ¢ um termpo audaz ¢
profunda que se destacou do estudo biologico
da crian¢a - é uma vida e ndo uma preparagdo
para a vida. Conciliar os direitos da crianca e as
exigéncias do adulto, os direitos do individuo ¢
os que sdo apandgio da sociedade, tal € a arte
suprema do educador".(CLAFPAREDE, 1931, p.
3334)

Essa distingdo feita por Claparéde € importante.
Para o curopeu, habitante de um coatinente antigo ¢
guardando profunda fradigdo culiural, a crianga nfo era
o ser do futuro. Ela era um ser do presente e diferente
do adulto. A vida social era uma rcalidade, mas o ci-
dadio era, antes de tudo, um individuo, um ser especifico
¢ Ginico que tem compromissos consigo mesmo. H4, pois,
implicagdes nesses pressupostos dos educadores eu-
ropeus que, voitando-se para o estudo da psicologa
infantil, preocuparam-se mais em conhecer o individuo,
suas caracteristicas, seus motivos ¢ interesses. Para eles,
a felicidade do ser humano estaria em encontrar-se como
pessoa capaz de realizagdes que lhe fossem adequadas. O
complexo de inferioridade cra um grande mal que pas-
sava a existir quando se pedia ao individuo mais do que
ele poderia dar: devia ser, a todo o custo, evitado pela
educagiio. O homem possuia aptiddes, isto €, dons inatos
que lhe foram dados pela natureza. Para que houvesse
felicidade, o ser humano deveria desenvolver suas apti-
ddes a0 méiximo, mas nunca se poderia forgé-lo, exigindo
mais, ou subestim4-lo, pedindo menos. Ambos 0s casos
gerariam no individuo grande infelicidade. Por isso, tor-
nava-se tio importante, pela aplicagdo de testes e
desenvolvimento de estudos, medir a amplitude dos seus
dons, conhecer-lhe os motivos psicologicos ¢ emocionais,
enfim, saber de que cada um seria capaz a fim de bem
educé-lo.

O importante, segundo essa corrente, era que,
através da educagio, cada um estivesse ajustado & so-
ciedade, como individuo e em termos de felicidade. A so-
ciedade precisava de todos, desde que bem integrados €
socialmente realizados. Tornava-se tio importante ter
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um bom mecinico quanto um boia intelectual. Exigir do
intelcctual, daquele que, por exemplo, manifestasse ra-
ciocinios abstratos ¢ pouca destreza manual a mecénica,
ou exigir do habil ¢ prético a intelectualidade seria fazer
de ambos infelizes € maus profissionais. Portanto, na
educacio, o individuo era o foco central e deveria apren-
der aquilo de que fosse capaz ¢ pela forma ativa, desde
que a atividade era uma caracteristica basica da crianga.
Sempre que alguma crianga estivesse apitica, poder-se-ia
ter certeza de um mau atcndimento no sei processo edu-
cativo, Fstar-se-ia exigindo dela, de forma indevida, tanto
para além guanto para aquém de suas capacidades. Nada
mais justo, portanto, que também o "gué” € o "como” en-
sinar estivessem subordinados a Psicologia.

J4 os Estados Unidos eram wma socicdade nova ¢
ambiciosa, em pleno sucesso industrial e desenvolvi-
mento de um capitalismo mais avangado. Essa sociedade,
sem uma iradi¢do cultural mais arraigada, menos preo-
cupada com valorcs humanitirios & mais pragmaética cm
seu objetivos desenvolvimentistas, mudou o centro de
gravidade do probicma educativo: a questio ja ndo era o
individuo em si, sua felicidade pessoal, mas ele em
funcio da coletividade, ele como elemento de construgio
da socicdade.

Considerava-se também importante dar uma base
cientifica ao educador. A ciéncia, dona de um
conhecimento "verdadeire”, proporcionava a aplicagio
de um fazer correto e eficiente & educagfio, que lhe
permitia alcangar, com menor esforgo e mais cficiéncia,
os objctivos propostos. As palavras de Santos (1980,
p.40/41), ao especificar um dos principios tayloristas,
sintetizam bem a questio: "hé vm meibor método de se
fazer um trabalho especifico e este melhor métedo s6
pede ser determinado através de um estudo cientifico”.

No comego do século, no rastro do sucesso indus-
trial experimentado ¢ creditado s inovagdes administra-
tivas nas empresas, a visdo ¢ a prética sobre a escola ca-.
racterizaram-se por tentarem fazer dela uma mini-em-
presa, emp:egando os credos da administragio cicntifica
defendida por Taylor.”? O educando tornar-se-ia o indivi-
duo pronto para enfrentar as exigéncias do mundo em-
presarial. Nessa fase, nos Estados Unidos, foi muito di-
fundido o ensino profissionalizante nas escolas, princi-
palmente mas piiblicas, onde, considerava-se, 70% das
criancas freqiientariam apenas o curso elementar € iriam
depois, direto, para o mercado de trabatho.

A esse tipo de ensino, dirctamente vinculado ao
trabalho empresarial, surgiram reagdes. Por um lado, as
classes médias e altas procuraram, através de escolas
particulares, ofcrecer 3s suas criangas um ensino mais
ladico. Por outro lado, alguns educadores colocaram
como inapropriada a visdo e aplicagio de valores e pro-
cedimentos comerciais e industriais & escola. Considera-
ram também que a atividade escolar, cm nome da cién-
cia, era superficial e simplificadz, j4 que a utilizagdo de

17 (3 assunto & discutido por SANTOQS (1980), especialmente no Capi-
tulo 1I.
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procedimentos e recursos cientificos (como os testes, por
exemplo) serviam basicamente para encaminhar os alu-
nos a suas futuras profissdes, de acordo com suas apti-
doées e as exigéncias do mercado de trabalho, Assim, a
educagio oferecida primava por preservar as condigdes
sociais existentes com todos os erros nela contidos, Ha-
veria, pois, para a escola, outros papéis mais *nobres® no
sentido de aprimorar as pessoas ¢ a sociedade na qual vi-
viam.

Dentre tais educadores, destacou-se John Dewey.
Dewey viu na educagdo esse instrumento de mudanca so-
cial. Como ele mesmo o definiu: "devemos criar nas es-
colas uma projecio do tipo de sociedade que dese-
jariamos realizar ¢, formando os espfritos de acordo
com este tipo, modificar gradualmente os principais e
mais recalcitrantes aspectos da sociedade adulta",
(DEWEY, 1959, p.349350). A nogio de democracia de
Dewey supunha uma sociedade homogénea ¢ sem clas-
ses, uma relagdo entre iguais, onde o mérito, resultado
de desenvolvimento das potencialidades do individuo
através de um processo educativo, teria a primazia,

Pl el

Dewey nao negava que, com base nas ciéncias, era
preciso conhecer as possibilidades e capacidades do edu-
cando. Contudo, para ele, 0 método assumia papel de
relevo. Havia valores, principios e, mesmo, conhecimen-
tos que se faziam socialmente importantes, ¢ tornava-se
necessdrio ensind-los aos cidaddos. E havia formas ade-
quadas de ensino. Por exemplo, para formagio de va-
lores ¢ principios desejéveis nos individuos, era preciso
criar um ambiente escolar que projetasse uma sociedade
ideal. Interagindo nessa sociedade, o individuo apreende-
ria, na convivéncia social, tudo que ela tivesse de melhor.
Ao deixar a escola, transferiria 3 sociedade maior os va-
lores ¢ principios “depurados” nos quais s¢ exercitara.
Esse novo cidaddo, surgido como consegiiéncia da sua
formagio, buscaria o constante aprimoramento da so-
ciedade na qual vivia. Assim, com o tempo, dela seriam
erradicados os "privilégios indevidos™ e as "injustas pri-
vaches”.

Como Claparéde, para quem a atividade, iniciada
pelo aspecto Hidico, podia converter-se, paulatinamente,
em trabalho, Dewey considerava que o jogo € o trabalho
eram dois pontos de um mesmo continuo. A diferenga
dava-se pela idade da pessoa e o rigor do comprometi-

A Escola de Aperfeigoamento 2 Av. Paraopeba thoje, Angusto de Lima), no Barro Preto.
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mento com determinado objetivo. Por caminhos apro-
priados, era necessario conduzir a crianga ao longo dessa
linha jogo-trabalho. Propunha que, levando a crianga a
aprender com a propria vida, a escola fosse ativa em seus
métodos, cheia de significados e de experiéncias extra-
curriculares. Mudar o social seria, antes de tudo, mudar
o processo educativo, Para o desenvolvimento de um
bom trabalho pela escola, dependia-se, pois, de métodos
educativos adequados que, eficientemente, conduzissem
a crianca a conhecimentos e atitudes relevantes para a
vida social e, em fazendo isso, transformasse para melhor
¢ mais democrata o sew cardter,

Essa impressio adquirida nos Estados Unidos foi
assim expressa por uma das ex-professoras da Escola de
Aperfeigpamento: "o que mais nos chamava a atenciio
{ali) era a questio do social na educagho. Isso nunca
nos havia ocorride antes". (excerto da entrevista com
Alda Lodi).

Exposto isso, pode-se entender o ponto de vista
defendido pelas professoras brasileiras quanto & posicio
das metodologias na Escola de Aperfeicoamento. Cabe-
ria as suas disciplinas - ¢ ndo a Psicologia, comio desejava
D. Helena - ensinar 3s professoras-alumas a funda-
mentagdo psicologica ¢ também o método mais ade-
quado para o desenvolvimento da aprendizagem infantil
nas 4dreas especificas. Na verdade, entravam em choque
duas orientagoes de educagio. No primeiro caso, a linha
européia, "psicologizada® (segundo Licia Casasanta),
acreditava no poder das pessoas. No segundo caso, a -
nha metodolégica, vinda dos Estados Unidos, refletia a
crenga no poder das instituigGes.

. Fot dito que a linha americana "venceu” ¢ se
impos, Talvez, ndo tanto por forga do préprio grupo,
mas, possivelmente, pela sua propria origem social e
afimidades de suas posigbes com os objetivos expressos
pela politica governamental entdio instituida, Em geral,
h4 unanimidade nos relatos colhidos, confirmando que a
Escola de Aperfeicoamento pdde comtar com amplo
apoio do Secretdrio enquanto durou sua gestdo. Afinal, o
objetivo da politica educacional de Francisco Campos era
tornar a escola um mecanismo capaz de formar um ci-
dadio moderno e adaptado as condigdes ¢ exigéncias da
vida urbana. Nio havia incompatibilidade enire os ideais
dos professores brasileiros vindos dos Estados Unidos e
os governantes. Com Helena Antipoff, alguns complica-
dores externos devem ser considerados: a reagdo da
Igreja & postura agnostica da pesquisadora, a imagem
negativa de sua origem russa e a desconfianga da elite
social pelo simples fato de uma "estrangeira” assumir tio
importante papel na educagio mineira. O Governo do
Estado, por sua vez, preferiu manter-se distante para néo
dizer ausente em face das criticas ¢ agressdes dirigidas
na imprensa local 4 referida professora ¢ a seu trabatho.

Na préitica da Escola, as metodologias sc im-
puseram, mas nio anularam a Psicologia, que teve ali
papel de relevo, chegando a marcar as alunas tanto pelo
conhecimento transmitido quanto pelo carisma da Mes-
tra. Na verdade, a psicologia das aptiddes e capacidades
individuais tornou-se hegemdnica como base do trabatho
do professor diplomado pela Escola de Aperfeigoa-
mento. Exemplo disso ¢ a formagdo das classes ho-
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mogéneas, tio defendidas pela Psicologia na Escola de
Aperfeigoamento. Aplicavam-sc testes, estabelecia-se 0
nivel mental das criangas, e os semelhantes eram agru-
pados. Com isso, justificava-s¢, cada grupo seria melhor
atendido e educado a partir de metodologias e técnicas
adequadas 3s suas condi¢des mentais de aprendizagem.*

Pode-se chamar de "intimista” a linha que pautou
os trabathos ¢ a visdo de educagdo transmitida pela Es-
cola de Aperfeigoamento. Por ela, o trabalho do profes-
sor devcria voltar-se para o conhecimento psicoldgico
das criancas ¢ buscava-se modificar ¢ reorganizar o
interior das institui¢des escolares do ensino primério. Ir
além dos problemas aparentes e imediatos do ensino nao
foi objetivo que entio se propusesse. £ o que parece
afirmar Lfcia Casasanta:

"4 Escola nunca teve essa preocupagdo de fazer,
de criar uma instituicdo com objetivos transcen-
dentais. Nada disso. Os objetivos da Escola
eram principalmente atender ds necessidade
imediatas do ensino".

~

Com isso, referia-se também Lfcia Casasanta a
preocupagio que tivera o governo em determinar, em ni-
vel de regulamento, o que deveria fazer a Escola de
Aperfeigoamento. Fica ali explicito ¢ claro que & Institui-
¢ao nio compete fazer pesquisas "puras” em Psicologia
ou metodologias ou qualquer outra drea e, por isso, cla
deve excluir dos programas "teses de ordem puramente
cientifica ou remotamente fteis & técnica de emsino".
Deve-se, pois, valorizar o que seja 1itil ¢ eficiente ao en-
sino. A “Fscola fem por fim transmitir ¢ nio elaborar
ciéncia” (grifo meun), reza o Regulamento. Por isso, no
scu trabalho, devem "preponderar os processos e formas
diditicas j4 experimentadas e assentes pelos tratadistas
de educacao € ndo pesquisas destinadas a fixar este ou
aquele processo". Investigagdo sd deverd acontecer apds
discutida por todos os professores ¢ aprovada pelo dire-
tor, ¢ somente quando for a mesma “indispensdvel para
o bom ensino" ou para a iniciagdo das alunas "nos méto-
dos experimentais da investiga¢io”. Mesmo assim, as in-
vestigagdes 56 podem ser em nfimero restrito pois
*alunas e professoras” ndo "devem perder tempo & busca
de informacées precarias com detrimento do programa
de topicos essenciais e assentes”,

A idéia de introduzir inovagdes na maneira de fa-
zer a educagio e ndo 0 questionamento mais profundo
em relagio aos problemas escolarcs € clara e de-
talhadamente delineada ao longo do Regulamento. Diz
cle:

18 Discutem-s¢ aqui as idéias ¢ confrontos iniciais de postura na Bscola

de Aperfeicoamento, Parece-me que, posteriormente, 0§ meca-
nismos criados para um melhor atendimento 2 capacidade indi-
vidual dos alunos foram burocratizados em contextos profun-
damente autoritdrios pés-1930, ¢ o que s¢ implantou como ino-
vagic de certo cunho "liberal” transformou-se em instrumento de
legitimagdio das discriminagdes sécio-culturais perpetradas pela es-
cola.
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" porgus o professor ndo se destina a lidar
apenus cont idéing e doutrings, mas, principal-
mente, fraduzi-ias na prética, faz-se mister, para
atingir os fins da Fscola, um meditado pro-
grama de prdiica funcional, para que tenhiam as
alunas plena consciéncia dos principios pedagt-
gcos, fermiliarizem-se com as disposigoes repu-
lamentares, iimeniem g vocagdo magisiericl e
satbam colher das cxperidnctas cotidianas da
profisseo observacdes ¢ ensinamentos que Des
penmitan: crescente aperfeicommento’

E, para deflinir pratize, menciona o que 6 aparente
¢ fisicamente concroto, O ws g cardter antroe
poldgico e psizolégien i slomes®,  cmbora
"parecends descnvolver-sy ng & da prética”, "nio
passam de especnlacdes indivetamente relacionadas
com ¢ ensine”. Todas as matérias alé mesmo 3 Psicolo-
gia, cujas observacdes ¢ posquisas sio consideradas wm
tanto "peculiares” "od devem cogitar de assantos Presos
diretamente A educacas, {2) tedos os demals trabaihos
ndo tém por escope esiudar as cripngas em si, mas as
criangas como alunes de wma classe em vista de sen en-
sino”. Mais uma vez surge a difcrenca de enfoqucs entre
as posigoes o compramissos da Psicologia européia ¢ a
proposta governamenial. Diz-se aqui, com clareza, ante-
pondo-se a postura da Psicologia, que a crianga nao inte-
ressa COMO pessoa mas, somenic, como membro de um
grupo social e na fungdo pratica do seu ensino.

Conlorme cstabeleee o Regulamento, a prética
propriamente dita "deve basear-se sobre o ensine prima-
rio” ¢ compreende, além de dar aulas, Yo estudo dos aln-
nos, da classe, do regulamente, Ga sscrituragio, do sis-
tema escolsr, a preparacioe das Jrdes, o manejo e a di-
recio de todas as atividades”. Nela, também estd com-
preendida a partc material da cscola: "edificio escolar,
sala de aunla,” mobillirio, material diddtics, higiene es-
colar” ¢ mais "feitura do hordrio, distribuicae dos alu-
nos por classes, leitura 2 imierpretucie dos programas,
hoa elaboracho de registres refersates & classe e 2 eseri-
turacdo escolar”, "Alnda comp nrdtica do primeira ano,
¢ntrarao a observaghe da enfrada e saida dos alunes, a
direcio dos recreios, a correciio dos eadernos ¢ 3 substi-
tuicho mas falhas". No segundo ano, cutros "exercicios
didaticos”, também como obisto da pratica: Micao ou
atividade escolur dirigida acs alucns das Classes Ane-
xas, redagic de resumo de »ula ou atividade ¢ sua dis-
cussio, relatério da licho ¢ das observacdes produzidas
durante a discussio”.

Eniretante, mesmo no sentido da inovagio que a
Escola de Apcrieicoamente s propos desenvolver, na
base das transformacdes infernas da escola priméria, sua
mensagem produriv impacio ne cstrutura de ensino, E
interessante verificar que procedimentos e recursos dida-
ticos, hoje assumidos como rotincires no magistério das

" Lembro-me ainda das aulas do Nomal passando i frente as
especificactes majs detalhadas: "o espago correto das salas de aula
€ de, pelo menos 1m? por crianga®; "a cntrada da luz na sala de
aula deve, sempre que possivel, vir 4 ssquerda do aluno®; "verde €
a cor que descansa o8 cihos, portaato..”
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quatro primeiras séries do ensino de % Grau, signi-
ficaram, segundo as entrevistadas, imensas novidades
descerradas pelos conhecimentos ¢ préticas de ensing
propostos pela Escola de Aperfeicoamento aguela €poca,

Ex-professoras ¢ ex-alunos rcferiram-se também,
a cada momento, "as pesquisas e experimentacdes fre-
gientemente realizadas™ "ao compromisse com a pes-
guisa € a experimentacic que caracterizon vs trabalhos
da Escola”. Parece haver ai grandc contradigio entre o
proposto  pelo Regulamento: transmissio de conhe-
cimentos © priticas comprovadas, ¢ néo pesquisz, € 0
executado pela Escola de Aperfeigoamento, cuja base do
ensino, € dito, foi a pesquisa e experimentacio.

D. Hclena, talvez por sua formacdo ¢ suas con-
vicghes cientificas, procurava mesmo voitar-se para a
pesquisa. Dizia ela:

"Serd preciso iniciar o pedagogo ao método da
Psicologia Experimental, familiarizando-o com
a técnica psicolodgica, despertando nele o espirito
de investigacdo cientlfica e tomando-o apto a
colaborar em pesquisas pedagogicas.

O ensino da Psicologia que se faz na Escola de
Aperfeicoamento visa a esia meta. Os cursos
tedricos que as senhoras recebem aqui tém por
finalidade revelar os problemas concementes @
educacdo. Sdo destinados a sistematizar 0s co-
nhecimentos das senhoras, aleriando a sug
mente ¢ despertande a necessidade da pesquisa
ativa, isto é, mostrando-lhes a vantagem de uma
verificacdo pessoal relativamente ds verdades jé
estabelecidas...” (ANTIPOFFE, 1982 p. 63)

Contudo, a burocracia governameatal ndo abria
méo do cardter instrumental da Escola. Em 1931, a Se-
cretaria de Educagio (que fora entfio criada) encarregou
o laboratorio de Psicologia da Escola de Aperfeigoa-
mento  de uma fun¢do quasc que administrativa: pro-
mover a homogencizagio de todas as classes de 1o.ano
dos grupos escolares da Capital. O volumc de testes a
corrigir fez com que o laboratério, deixando de lado ati-
vidades de pesquisa, se concentrasse na prestagio de ser-
vigo.

No caso da Metodologia, parece que a pesquisa
aconteccu em fungao dos proprios desafios da realidade
as profcssoras técnicas.

As cntrevistas deixam claros dois aspectos: por um
lado, sentiu-se necessidade de adaptagao dos conceitos a
realidade brasileira, diferente da americana, Era preciso
propor, dentro dos principios conceituais aprendidos,
comao realizar o trabatho nas condigbes aqui cxastentes.

"O que era visto feoricamente nas aulas era de-
monstrado na prdtica, mas tinha que se criar
algo novo. Tinha gque haver adaptagiio: a reali-
dude brasileira era muito diferente da realidade
americana" diz Alda Lodi.
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Por outro lado, nem sempre as definigbes con-
ceituais correspondiam o©s resultados encontrados na
aplicagio prética, ¢ os professores, que sempre acom-
panhavam as alunas, precisavam, junto com clas, recon-
ceituar, reaplicar, reinterpretar, criando-se, assim, uma
corrente contfnua. Diz Licia Casasanta, em entrevista:

"Ndo serd um bom professor de metodologia do
ensino de qualquer maténa quem ndo acorn-
panhar de perto a aplicagdo dos principios que
transmite a seus alunos, Lembro-me que, co-
nhecendo bem os fundamentos do método glo-
bal de leitura, sobretudo no fendmeno do sin-
cretismo (globalizacdo), verifiquei, a certa al-
turg, acompanhando a aprendizagem das crian-
¢as na classe anexa com minhas aiungs, que o
principio da globalizagdo ndo estava bem
compreendido. (..) Nés estdvamos apiicando.
J& haviamos estudado, minuciosamente, a pe-
dagogia da leitura, com relagdo aos vdrios mé-
todos de ensino da leitura para escolhermos o
methor método. Como a Psicologia apontava
como o melhor método o global de contos, nds
comegamos a trabalhar com este método. Na
minha aula de Metodologia, as meninas estu-
davam a psicologia da leitura, os métodos, os
processos de ensino, teoricamente. E também o
material adequado. Entdo, af, cada uma das
alunas fazia o seu material. NGo tinhamos ma-
terial publicado para isso de acordo com a (eo-
rig que nds estudévamos. Entdo, cada aluna fez
seu materigl. Depois, nos escolhemos os me-
thores e, dentre os melhores, nés escolhemos
um para ser aplicado. E esse material que foi
escolhido foi o da Anita Fonseca, que era
aquele livro de Lili (...) Mas, na observagdo ali,
eu estava com algum problema. O resultado da
pritica ndo correspondia exatamente ao con-
ceito que eu fazia da globalizacdo. (...) Havia
uma coisa errada. O material j& estava pubii-
cado, mas disse assim: vamos ser bastante hu-
mildes e vamos dizer que nds erramos. Vamaos
voltar e refazer o matenial. (...} E refizemos. Isto
ocorren virias vezes, com vdrias coisas. Inclu-
sive, muitos passos gue demos adiante na peda-
gogia foram com base nestas experiéncias."®

Neste trecho final, Lacia Casasanta refere-se a
importante faceta do trabalho do pesquisador: o erro €
fator primordial, material bruto para novas investigagdes.
E, parece, havia ali interesse em confrontar o que, na
pritica, nio safsse corretamente: o estimulo 2 manu-
tengio do vinculo pedagdgico das professoras-alunas que
deixavam a Casa, retornando sempre que possivel 4 Insti-
tuigdo, trazendo aos ex-professores os problemas en-
contrados, foi um procedimento que reforgou e estimu-
lou a pesquisa aphicada. Como relata Licia Casasanta,
em entrevista, esse vinculo era cultivado pela Escola.

"E, também, quando elas safam da Escola,
formadas, a Escola continuava aberta a todas
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elas para que trouxessem oS seus problemas.
Porque os problemas que elas sentiam na prd-
tica iam alimentar 0 nosso campo de pes-

quisa...”

Isso levon, mais uma vez segundo Lacia Casa-
santa, a gerar conhecimentos pioneiros sobre fendmenos
lingiifsticos, em nivel internacional. £ o que ela afirma a
respeito do fendmeno que denomina de "unidade lin-
giifstica", descoberto na Escola a partir da solicitagao de
uma cx-aluna a frente das dificuldades que, como
orientadora técnica, encontrava em seu trabalho no
G.E.Bario de Macafibas. Como o relato ¢ muito extenso,
dele selecionei algumas partes onde cla expressa tal pio-
nemwsmao:

"Vocé sabe que 0 fendmeno lingiiistico € dnico,
gualquer que seja a matéria, seja ortografia,
composicdo, gramdtica, literatura, leitura... Quer
dizer, o ensino de qualquer uma destas dreas in-
clui-se nas demais. E por que? Se a Escola nio
tivesse esse cardter experimental nunca chega-
rfamos a isso. Vocé veja quanio fempo: nos
estdvamos na Escolu de Aperfeicoamento
quando este problema surgiu. {...)" Mais tarde,
com "os mesmos fundamentos, na América do
Norte, Anthur Gates, que ainda vive e trabatha
muito nessa drea, conclamava os professores a
prestarem muita aten¢do no estudo da Lingua
porque uma drea influla muito na oufra. (...) na
Franca, em 1973, guando estive ld, notei que
nés estdvamos muito avangados. (...) Fizemos
parte de uma mesa redonda sobre isso. E eles
deram a este principio o nome de ensino global
da Lingua O ensino global. Quer dizer, ndo
ensingr cada drea separadamente mas todas
simultaneamente. o principio que nos
denominamos aqui de unidade do fendmeno
lingilfstico. E o nosso trabalho foi pioneiro, quer
dizer: muito antes de Gates nos Estados Unidos,
musito antes da Franga ter estabelecido este prin-
clpio...”

Vindo os principios escolanovistas que nortearam
a prética na Escola de Aperfeicoamento de duas dife-
rentes fontes - Europa ¢ Estados Unidos - € interessante
perceber que em muitos aspectos da vida da Instituigio
as 4rcas denominadas por uma ou outra corrente dife-
renciam-se.

2 Nessa citagdo, o termo “aplicado® apresenta duas conotagdes.
*Bstévamos aplicando” significa que tinham passado a elaborar o ma-
terial did4tico cotn base nas teorias estudadas. Dos trabalhos elabo-
rados escolheu-se o methor "para ser apiicado” quer dizer para ser tes-
tado, experimentado na turma de 13 série das Classes Anexas.
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A Psicologia (embora tenha sido criado o labo-
ratério em 1931)* fazia suas pesquisas nas escolas da
comunidade. Ali, em folhas de papel e nas respectivas
colunas, as alunas anotavam o assunto tratado pelo pro-
fessor, 0 tempo gasto no assunto, as reagdes das criangas,
as atitudes do professor. As observagdes realizadas nas
escolas eram, segundo Esther Assungdo, importantes
fontes de aprendizagem das alunas:

artista pifistica. H4 também wm equivaco em relagdo a origem des-
s¢s professores; tanto Theodore Simon quando Mile. Milde nunca
pertenceram ao Instituto Jean Jacques Rousscau, de Genebra,
Theodore Simon ¢ra da Universidade de Paris ¢ Mile. Milde, da
Academia de Belas Artes de Bruxelas.

"Destes relatbrios, ela, D. Helena, tirava com as
alunas a teoria da Fsicologia. Era uma coisa
muito viva. Viase o trabalho ¢ a atitude do
professor e do aluno, a capacidade da turma, as
dificuldades. Dessa interpretagdo sala a teoria”

Era também a partir dos grupos escolares que as
alunas vivenciavam a experiéncia final e maior da apli-
cagio dos principios psicolégicos ao ensino. Relata uma
ex-aluna:

"Desenvolvia-se esse trabalho sob a forma de
uma monografia que os professores-alunos, ao
final do curso, deveriam apresentar. Esse tra-
balho se fazia todos os anos pela turma que es-
tivesse cursando 0 22 gno. A cada dois alunos
era destinada uma classe de 4a.série priméria:
compareciam ao Grupo Escolar uma vez por
semana, permanecendo af durante todo o horg-
rio (um tumo); aplicavam os questiondrios e
testes indicados no planejamento; e observavam
fodas as atividades da classe, dentro ¢ fora da
sala de aula. Completada essa coleta, que le-
vava meses, vinha entdo a segunda fase: a apu-
racgdo e tratamenie dos dados e a elaboragdo da
monografia propriamente dita. Nessa etapa,
cada equipe procurava desenvolver tudo o que
podia e ensaiqva muitas vezes a tirada de con-
clusdes. A fase de correcio das provas e con-

A~ Antecedendo o laboratério, Helena Antipoff criara, em 1930, o
"Museu da Crianga”, que tinha por finalidade, segundo ela prépria,
ser "um centro de pesquisas ¢ informaghes” onde, "nossas alunas,
depois de deixarem a Escola, poderiam receber as diregbes ¢ indi-
cagbes de que precisassem para continuar o trabatho no qual fo-
1am iniciadas aqui ¢ cuja importancia j4 1hes foi dado sentit”. (Fala
as alunas em 10.05.30. In Boletim n.2, CDPHA, 1982, p. 64)

Para efeito da exatiddo historiogréfica, € importante lembrar que
Theedore Simon ¢ Leon Walter (¢ ndo Voltaire) nunca participa-
ram desse laboratério sob lideranga de Helena Antipoff. Tam-
pouco Mlle. Milde pertenceu ao laboraidrio de Psicologia, como é
sugerido por Salgado (1982). Os primeiros j4 haviam partido
gquando Helena Antipoff chegou a Belo Horizonte; Mile. Milde era
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versdo dos resultados em valores padronizados

era, passo a passo, acompanhada pelas as-
sistentes.?

Da mesma forma, era ainda no contexto real da
escola piblica e integrado no estudo da Psicologia o
momento do ensino da Estatistica;

‘A Estatistica escolar era estudada e compreen-
dida em situagoes escolares onde os dados eram
colhidos pelos alunos no préprio campo de tra-
balho e os resultados prontamente aplicados”.
{SOUZA, 1984, p.46)

A pritica de ida as escolas pablicas serviu também
de efeito demonstrativo e difusor dos novos principios do
ensino nas escolas da Capital. Algumas entrevistadas, em
seus relatos, afirmaram que as professoras regentes, em
cujas salas tinham estado observando, "entusiasmadas
com o que iam aprendendo com as visitantes”, re-
solveram ir, elas mesmas, cursar a Escola de Aper-
feigoamento.

As metodologias procuravam aproveitar, como
material de trabalho concreto, observagbes das alunas
nos grupos escolares e as demandas trazidas pelas ex-
alunas, mas possufam uma forma interna ¢ estruturada,
uma “oficina" de preparo de suas alunas em termos
técnicos. E que o corpo docente, na sua linha dominante,
procurou organizar a Institui¢gio no modelo de escola-
Iaborat6rio adotado pela Universidade de Coldmbia. So-
licitou a criagdo de uma escola experimental e outra de
demonstragio, mas, dado o baixo interesse do governo
pela experimentagdo, conseguiu apenas a segunda escola;
a de demonstragio (a Horace Mann® mineira), que en-
trou em funcionamento em 1930, simplesmente denomi-
nada "Classes Anexas". Ali aplicava-se na pritica o que
era teoricamente estudado pelas alunas em sala de aula,
Diz Licia Casasanta;

"Os professores davam aulas tedricas. As profes-
soras que eram ex-glunas aplicavam a metodo-
logia. As professoras (da Escola) iam parg veri-
[ficar a parte tedrica e a aplicagdo. Enquanto as
primeiras turmas formavam, ia-se tentando tra-
balhar a escola de demonstracdo com as profes-
soras daqui. Ia-se levando, mas a coisa 56 fun-
cionou bem depois de assumida pelas ex-alu-
nas"

2 Maria Augusta Cunha Francisco, turma 41/42, in Boletim CDPHA,

1982, n. 2, p. 46. Fol possivel localizar, com uma ex-pluna, uma des-
sas monografias,

B A Universidade de Columbia mantinha duas escolas anexas: uma de
experimentagio (a Lincoln Experimental School) para os profes-
sores testarem suas idéias; outra de demonstragio (a Horace
Mann), onde as idias testadas e aprovadas eram aplicadas para
chservagiio dos alunos-mestres,
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De inicio, quando ncnhuma turma fora ainda for-
mada, o trabatho das Classes Anexas ndo era auxiliar tio
podcroso para as profcssoras da Escola de Aperfeigoa-
mento € exigia que clas proprias fossem dar “aulas-
modelo”, j& que as profcssoras regentes, embora escolhi-
das dentre as melhores da cidade, ndo estavam a par dos
novos conhecimentos e técaicas a respeito do ensino. Foi
a partir de 1931 que as professoras da Escola, requisi-
tando algumas das primeiras ex-alunas formadas para
professoras das Classes Ancxas, passaram a trabathar
com a escola de demonstracio como uma equipe ver-
dadeiramente integrada. Essas professoras, escolhidas
entre aquelas que mais se sobressairam nos novos co-
nhecimentos, ficavam em horério integral na Institui¢do
e parlicipavam ativamente da sua vida: pela manhd, reu-
niam-s¢ com os professores da Escola de Aperfeigoa-
mento e planejavam atividades; discutiam novas pro-
postas para alguma pesquisa que cstivesse sendo levada a
cabo em Aritmética, Geografia ou Lingua Pitria; partici-
pavam de debates com as alunas-mestras que observa-
vam ¢ estagiavam em suas turmas; executavam, com pe-
queno grupo, algum experimento pioneiro sob orientagdo
de algum professor. Pela tarde, ministravam aulas 2s
criangas.

De sua convoca¢io e de como, em seguida, as
Classes Anexas passam a ser importante recurso aliado
para a aplicagio e demonstra¢gio do aprendido, relata
Esther Assungdo:

"Terminade o curso, voltei @ Bom Despacho.
Em seguida, recebi um convite para vir trabalhar
nas Classes Anexas. Vim e ful dar o primeiro
ano. E Id, jd nesse primeiro ano, adotava tudo o
que aprendera na Escola de Aperfeicoamento.
Parg ensino da leitura, comecei jé a trabalhar
com o método global, ufilizando, para isso, ¢
material elaborado pelas alunas da primeira
turma da Escola. Cs materiais escolhidos eram
aqueies considerados os melhores...".

Segundo Licia Casasanta, muitas vezes as Classes
Anexas funcionavam também como escola experimental.
Definindo experimentagio como aquilo cnja eficicia nao
estd comprovadamente demonstrada, afirma ela que ali
muitas sugesldes 1niciais de como aplicar a tcoria na re-
solugiio de alguns problemas (sugestes estas ainda sem
comprovagio) foram levadas a efeito, observadas, acom-
panhadas, avaliadas ¢ refeitas.

Funcionando como laboratério das metodologias,
as Classes Anexas caracterizaram-s¢ por condi¢des espe-
ciais e inovadoras de funcionamento.

Na metodologia de trabalho desenvolvido com as
criancas, as maiores inovagbes, O trabalho coletivo, to-
talmente desconhceido nas escolas regulares, acontecia
ali, onde, em mesinhas de quatro lugares, os alunos tra-
balhavam em grupo e dc forma cooperativa. Este cra um
dos processos fundamentais para a formagio de habitos
"socialmente desejaveis". Dentre eles, destacavam-se a
Isociabilidade, a responsabilidade de cada um como con-
digdo para o sucesso do grupo e a disciplina, ndo pelo
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medo do professor mas pelo envolvimento ¢ interesse do
aluno no trabatho por elc desenvolvido.

A preocupacio de estimular o gosto da crianga
pelo estudo, de promover-lhe experiéncias pedagogica-
mente "ricas” e, tanto quanto possivel, "vivenciadas®,
eram caracteristicas do ensino da Escola, dizem as cx-
professoras das Classes Anexas. Af € que surgiram as ex-
cursoes, os clubes, os centros de interesse... Trazendo-sc
a realidadc cientifica para a sala de aula, exemplificam,
"criava-se o biche da seda, colocavam-se sementes a ger-
minar, jevavam-se gaiolas para observar passarinhos,
montavam-se arapucas”. Tudo isto, dizem, era grande
novidade na escola, onde a pratica anterior resumia-se
¢m "senta, cala, ouve e escreve”. Para enriquccer a es-
cola, pessoas da comunidade ligadas & drea em estudo
eram convidadas a participar do ensino. Em ciéncias na-
turais, por excmplo, é -apontada como constante e
enorme a contribui¢io do Dr. Henrique Marques Lisboa,
médico e professor da Faculdade de Medicina. Elg tra-
balhava diretamente com os alunos: em dissecagoes, es-
tudavam as aves, 0s animais; em caminhadas, coletavam
material para estudo da dgua, plantas, etc. @

Concluem os ex-professores das Classes Ancxas
gue ali "tudo era motive para aprender’. Os proprios
alunos, ao perceberem o fato, "passaram a levar cu-
riosidades”. E as professoras aprovcitavam, "com entu-
siasmo", a contribuicdo. Por exemplo, um dia chegava
um aluno com um animalzinho: sobre ele discutiam, con-

A questic da "disciplina consentida” dos alunos foi fato bastante

destacado pelos entrevistados. Virios deles, como ilustragdo do su-
cesso obtido neste sentido, apontaram uma situagio exemplo: ao
ter o professor de ausentar-se da sala de aula, por algum motivo,
os alunos continuavam trabalhando trangiiila e regularmente,

25 MARTA GUIMARAES, ex-aluna das Classes Anexas, formada na
4a, série em 1935, relembra essas aulas do Dr. Henrique como
"memoréveis”, afirmando terem sido elas capazes de despertar o
mais alto interesse ¢ a mais profunda aprendizagem nos alunos néo
s& pela cientificidade do conhecimento transmitido como também
pelo prazer que provocavam no aluno: aprender daquela forma era
"agradivel e facil".

Ao falar do Professor Henrique Marques Lisboa, em suas Memd-
rias, Pedro Nava refere-se a seu trabalho com as criangas. Diz ele,
em "Beira Mar"; "Outra admirével criagio do mestre foi a insti-
tuigio das *ligdes de coisas®. Professava-as a meninos ¢ a professo-
ras do primério, suscitando nos dois grupos o interesse ¢ 0 amor
pela natureza. Mostrava-lhes tedrica e praticamerte o que € a cé-
[ula. Descrevia sna vida solitdria nos seres unicelulares e sua vida
hierarquizada nos maulticelulares. O crescimento dos individuos,
seu amadurecimento, sua repradugio, seu declinio, sua morte. Di-
zia dos vegetais, dos esporos, dos grios. Da germinagao, da flor e
do fruto. Da raiz, da seiva, do galho, da folha. Ensinava a
classificar animais ¢ plantas. E, reminiscéncias de Rousseau, fazia
mestras € alunos verborizarem, despertando-lhes a amizade pelos
vegetais ¢ fazendo mais amar a terra que os produzia assim iteis ¢
servidores do Homem. Essas "lighes de coisas” eram atividade de
médico, atividade de professor, mas, sobretudo, atividade de
homem bom, transbordando sua experiéncia em beneficio do
proximo”. (p. 242243)
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versavam (linguagem oral); buscavam informagics
(técnicas de pesquisa e levantamento de conhecimentos
cientificos); analisavam-se os gastos com sua alimentagio
(Aritmética), suas caracteristicas e espécie a que perten-
cia (Ciéncias Naturais), etc. O mesmo fato podia ser
ainda motivo de composigio (organizagio de idéias,
ortografia, linguagem escrita, etc.). Depois, como era su-
gerido por D. Licia na metodologia da linguagem, as
methores composi¢des eram lidas, passadas a limpo e
colocadas no quadro mural da sala.

Também ali surgiram, nas diversas 4reas, outros
recursos pedagdgicos que, afirmam, alastraram-se, poste-
fiormente, aos grupos escolares do Estado: O Museu de
Histéria Natural e a Biblioteca Infantil. O primeiro, em
decorréncia da metodologia de Ciéncias Naturais, a 0l-
tima, como resultado pratico do curso da Literatura In-
fantil.

Dessa descrigao sobre as preocupagdes fundamen-
tais e 0s métodos utilizados pelo corpo docente na
Escola de Aperfeigoamento, podem-se identificar alguns
tragos relevantes que marcaram a vida institucional da
Escola. De um lado, embora houvesse um confronto
explicito entre as duas orientages predominantes na Ins-
tituigdo, o grupo da Psicologia e o da Metodologia, tudo
leva a crer que esse confronto era visto como normal no
didlogo académico que caracterizou o ideal de
convivencia na Escola. Em nenhum momento
transparece, nas enirevistas ¢ documentos consultados,
como se¢ fosse um conflito de perda e ganho ou, em
linguagem mais técnica, um conflito de soma zero. De
outro lado, a preocupagdo da elite burocritica
educacional do Estado em ndo perder o controle sobre a
orientagdo da Escola, expresso na énfase formal do regy-
lamento sobre o cariter pragmdtico-instrumental que
deveria caracterizar a Imstituigio, ndo chegou a
constituir-se {pelo menos em seus primeiros anos de
vida) em uma restrigio eficaz ao espirito de pesquisa que
animava as atividades cotidianas do corpo docente.
Talvez, ac contrério, essa ambigiidade de orientagio -
entre ser predommantemente uma instituigio de
pesquisa ou uma institui¢io instrumental de moderniza-
¢do do sistema de ensino - tenha possibilitado a consoli-
dagdo de sua identidade como instituigio inovadora ¢, ao
mesmo tempo, difusora de conhecimentos.

Como aspecto ainda da consolidagdo de identi-
dade da Escola, é preciso fazer referéncia as bases de so-
lidariedade entre seus membros. A Instituigio criou con-
digBes para a existéncia de uma coeséo grupal. Tanto as-
sim que o "clima®, a amizade, o relacionamento professo-
ras-alunas € fato sempre lembrado e persiste até hoje:
uma & comadre, outra ¢ afilhada de casamento, muitas se
telefonam, se escrevem quando morando em outras ci-
dades ou Estados, clogiam-se uma 3s outras como profis-
sionais.

Sobre a questdo da identidade, h4 alguns aspectos
a considerar. Tanto profcssores quanto alunas perten-
ciam a um mesmo estrato social elevado. Vanguarda da
€poca, esses elementos acreditaram na educagao-ciéncia,
Assumiram a ideologia de aperfeicoamento da sociedade
pela escola: tirar-Ihe as arestas através da educagio, atra-
vés do aprimoramento técnico-cientifico da escola. Na
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verdade, essa consci€ncia deu a professores ¢ alunas uma
missdo a cumprir. Nio era d-toa que o programa da es-
cola de Aperfeigoamento fazia referéncia A "missao da
escola”. Preparava-se um novo modo de scr e fazer a
educagdo primdria. A identidade firma-se, pois, em mais
esse elo: uma missdo comum e um carisma dos "inicia-
dos" que, por suas condigdes especiais, dominam novos e
respeitados, porque respaldados pela ideologia domi-
nante, c6digos de linguagem e conbecimentos sobre a es-

- cola. Esse conhecimento adquirido trazia responsabili-

dades. Era preciso divulgé-lo, sem ofender ou criar ares-
tas. A preocupagio com este aspecto é demonstrada por
Alda Lodi: disse-me que as professoras-alunas eram pre-
paradas para voltar a sua escola de origem sem entrar
em atrito com as antigas diretoras ¢ outras professoras
que 14 ficaram. Afinal, a aluna da Escola de Aperfeigoa-
mento era levada a entender que teve chance de apren-
der muitas coisas que as outras nio conheciam. Portanto,
era preciso {ato, na voita,

Considerando que a Escola conseguiu dar "o seu
recado” ¢ influenciar um tempo de histéria do ensino
Primfrio € que se pode afirmar, como freqiientemente &
ouvido entre aquelas que a viveram, que a Escola de
Aperfeigoamento foi uma instituigio de sucesso,

Em sintese

Tentei mostrar de que forma e manecira a Escola
de Aperfeigoamento, por 17 anos, atuou na formagio de
professoras primérias mineiras.

Como institni¢do surgida de um politica estadual
que definia para a escola priméria o papel de formadora
de um novo cidaddo, a Escola de Aperfeigoamento foi
encarregada de formar uma lideranga de elite capaz de
efetivar aquele objetivo. (s membros dessa elite foram
recrutados dentre os que exerciam efetivamente o ma-
gistério primario ¢ preenchiam adequadamente algumas
caracteristicas que iam da performance profissional de-
monstrada em seu magistério até as condigdes fisicas,
mentais ¢ de conduta moral apresentadas,

A Escola, para reeducar o professorado que a ela
se dirigin, estruturou-se de forma a exigir das alunas, nos
moldes quase de uma instituigio total, uma dedicacio
exclusiva aos estudos e processos educacionais ali desen-
volvidos. Nesse caminho, que, como demonstrado, foi 4r-
duo, muitas que iniciaram o processo nio suportaram ¢
foram for¢adas a abandoni-lo. Assim, o grupo remanes-
cente tornava-se ndo s6 a elite das "bem preparadas"
como também a elite das "fortes”.

Ao serem formadas pela Escola, a bagagem in-
telectual que lhes fora transmitida pautava-se pelos
conhecimentos e téenicas difundidas pelo chamado Mo-
vimento de Escola Nova.

A Escola nova ndo é um movimento coeso, de-
terminado por principios muito bem delineados. Segundo
Lourengo Filho (1978), sob o titulo de Escola Nova en-
contravam-se diversos movimentos e linhas de pensa-
mento gue se caracterizaram, de alguma forma, por
questionarem a escola tradicional. Entretanto, como
pbde ser visto, esse questionamento d4-se em diferentes

27




culturas, diferentes sociedades e por motivos também di-
versos. Resultam também diferentes as concepgles
quanto aos objetivos ¢ fins da educagdo. Defrontamos, ra
Escola de Aperfeigoamento, com os refiexos de duas li-
nhas: de caracteristica mais naturalista ¢ humanista, na
corrente européia; de maior pragmatismo ¢ utilitarismo,
enire 0§ americancs.

Nas duas linhas evidenciadas na Escola de
Aperfeigpamento, aparcccram algumas divergéncias e
muitas concordancias. Por motivos tedricos distintos -
que davam as divergéncias, em nivel conceitual - concor-
davam, sobretudo, quante a adogdo do método ativo para
o ensino infantil. Aprende-se observando, inquirindo,
planejando, fazendo, avaliando, concluindo. Para um dos
lados, é preciso ambiente de curiosidade, procura, inda-
gagdo, levantamento de hipdteses ¢ alternativas, escolha
das melhores solugbes para problemas surgidos ou pro-
postos, dinamismo nas agdes, pois atividade € caracteris-
tica bdsica da vida infantil. Para outro lado, é preciso
também dinamismo e atividade, uma vida escolar real ¢
aperfeigoada para que, na escola, o aluno aprenda a vi-
ver, com eficiénela e gualidade, a vida do dia-a-dia,

Assim, a metodologia ativa, aguela que promove o
aluno a sujeito da sua propria aprendizagem e presta ao
professor o papel de organizador e promotor das con-
digbes necessdrias 3 aprendizagem infantil, ¢ marca in-
delével da postura escolanovista ¢ podc ser encontrada, a
cada momento, na pratica de ensino proposta e efetivada
pela Escola de Aperfeigoamento nas diversas areas.

No geral, a Escola foi vanguarda izovadora em
refacdo 2 época e 3 pritica escolar. Ali, buscou-se a for-
magio de um técnico quc se caracterizava como tal por
iluminar-se na ciéncia, de acordo com ela aplicar passos
na efetivagdo de uma determinada agdo e a ciéncia re-
tornar com os resultados obtidos para confirmacio cu
novas indagagGes sobre os pressupostos cientificos. Em-
bora voltada para a transmissio de conhecimentos, ge-
rou-s¢ ali, especialmente nos seus primérdios, uma pra-
tica de pesquisa aplicada. Mais tarde, parece-me, em
nova conjuntura politica, as "descobertas” foram crista-
iizadas em scus aspectos mais formais. Disso, entretanto,
néo se tratou aqui.

E interessante observar que, fruto do conceito dc
educagio como atividade cientifica, o professor diplo-
mado pela Escola de Aperfeicoamento apresentou um
perfil eminentemente técnico ¢ competente, tendendo a
gxplicar a problemdtica escolar em si, isto é, como ele-
mento de vida autdnoma do contexto social,

A ideologia da técnica "neutra”, "cientifica® e
racional" permitic a coalizio "harmoniosa" educadores-
governo, Nesse sentido, a Escola de Aperfeicoamento é o
momento concreto de cncontro do "ideal” de educagdo
dos profissionais da Escola Nova ¢ o0 ideal de moderniza-
¢do do sistema de controle politico e social pretendido
pelas elites governamentais do Estado mineiro.

Finalmente, a Escola de Aperfeigoamento, ao se
reconhecer como instrumento de uma missdo genuina e
pioneira no sistema do ensino mineiro e reforcar um
novo ¢6digo de principios e procedimentos cducacionais
gerou, entre aqueles que por cla passaram, um forte sen-
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timento de identidade que permancceu através do tem-
pos.
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piblica. EPU/MEC, 1978, 18 reimpressio.

NAVA, Pedro. Beira-Mar Memériz 4. Rio de Janeiro,
Editora Nova Fronteira, 1987, 48 edigiio,

PEIXQOTO, Anamaria Casasanta. Educacio mo Brasil
Anos Vinte. Sio Paulo, Edigdes Loyola, 1983.

SALGADOQ, Maria Umbelina C. O papel da Diditica na
formagdo do professor. Revista da Associagio Na-
cional de Educagio. Ano 1, n. 4, 1982. p. 818.

SANTOS, Luciola Licfaio de C. Paixio. O Mito da Efi-
ciéncia no Ensino: estudo critico da Tecnologia
Educacional. Centro de Educagio e Ciéncias Huma-
nas da Universidade de Sio Carlos. Sdo Carlos: 1980
(Dissertagdo, Mestrado).

SOUZA, Angela Leite de. Licia Casasanta, uma janela
para a vida. Belo Horizonte, Imprensa Oficial, 1984.

b) Entrevistas

- Com ex-professoras: Alda Lodi, Jeanne Louise Milde,
Liicia Monteiro Casasanta.

- Com ex-alunas: Aramita Alves, Esther Assungio, Irene
Guimardes, Lidimanha Augusta Maia, (Irma) Maria de
Lourdes Vianna, Violeta Penido de Oliveira, Zenith
Bahia, Zengbia Vilela Romeiro,

- Qutros: (Prof.) Aires Mata Machado (contemporineo

da Escola) ¢ Marta Guimaries (ex-aluna das Classes
Anexas).

c) Documentos

- Decreto n? 8987, de 22/02/1929 - Aprova o Regula-
mento da Escola de’Aperfeigoamento.

- Decreto n? 9653, de 30/08/1930 - Aprova o Regula-
mento da Escola de Aperfeigoamento (modificado).

- Decreto n? 887, de 30/06/1937- Aprova os Programas
da Escola de Aperfeigoamento

d) Jornais

- Didrio de Minas, Estado de Minas ¢ Minas Gerais no
periodo de 1929/1930,

Educ. Rev., Belo Horizonte (11}: 12-29 , jul. 1990.

29




