A originalidade de Paulo
Freire no pensamento
educacional brasileiro

Resumo

O presente texto aborda as ten-
déncias do pensamento educacional bra-
sileiro, ressaltando a originalidade e a
atualidade da pedagogia de Paulo Frei-
re. Situa o pensamento de Freire em
uma perspectiva cmancipatdria de Edu-
cacio Popular que transcende os limi-
tes das classes sociais ¢ da sociedade
do trabalho colocados pelo marxismo
classico enquanto fundamento das pe-
dagogias criticas. Na andlise das ten-
déncias da educac¢do brasileira
fundamenta-se o que pretende caracte-
rizar como originalidade do pensamen-
to pedagdgico freireano.
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Abstract

The present text approaches the
tendencies of the Brazilian educatio-
nal thought, standing out the origina-
lity and the present time of Paulo
Freire’s pedagogy. It places the thou-
ght of Freire in the perspective of a
Popular Education that transcends the
limits of the social classes and of the
society of the work, placed by the
classical marxism as base of the criti-
cal pedagogy. In the analysis of the
tendencies of the Brazilian education,
it is based what it is intended to cha-
racterize as originality of Paulo Freire's
pedagogic thought.
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Introdugao

Esta reflexdo sobre o pensamento
pedagogico brasileiro, destacando a ori-
ginalidade e a atualidade de Paulo Freire,
tem suas origens vinculadds aos debates
travados no Semindrio Freire e Fiori: uma
Ppedagogia critica de libertagdo, coordena-
do pelo prof. Dr. Balduino Andreola’ e,
40 mesmo rempao, 40 aprofundamento de
estudos exigidos para o concurso de Pro-
fessor Titular em Filosofia da Educagio?,

O pensamento pedagégico brasilei-
ro ainda se encontra em formacio, embo-
ra jd tenham sido elaboradas algumas
sinteses. Por isso, € preciso ter um certo
cuidado ao definir correntes e tendéncias.
Além do mais, os pressupostos tedricos
que influenciam a escolha das temdticas,
fundamentam os métodos ¢ definem os
resultados sdo politico-ideolégicos e re-
presentam os interesses sociais ao0s quais
o pesquisador estd vinculado. A partir
dessas premissas, proponho-me a encani-
nhar esta reflexdo caracterizando inicial-
mente as tendéncias do pensamento
educacional para, posteriormente, abordar
0 pensamenio de Paulo Freire, situado em
uma perspectiva emancipatdria de Educa-
¢do Popular que transcende os limites das
classes sociais ¢ da sociedade do trabalho,
colocados pelo marxismo classico enquan-
1o fundamento das pedagogias criticas. Co-
me¢o por uma sintese, abordando a
classificacfio das tendéncias do pensamen-
to pedagdgico brasileiro em quatro auto-
res: Dermeval Saviani, José Carlos
Libineo, Moacir Gadotti ¢ Paulo Ghiral-
delli Jr. A seguir, faco uma rapida exposi-
¢do sobre as teorias da reproducio social
¢ cultural para, em um terceiro momento,
expor o confronto do que designo provi-
soriamente, na falta de expressdes muais
adequadas, como tendéncia liberal e ten-
déncia critica. Nessa anélise das tendénci-
as da educacdo brasileira fundamenta-se
© que pretendlo caracterizar como origina-
lidade do pensamento pedagégico freire-
ano. Reservo para o final a andlise da
pedagogia libertadora de Paulo Freire por
entender que, mais do que nunca, os gru-
pos que lutam pela transformacio da so-
ciedade e da educagio precisam, para

orientar suas priticas, de projetos utépi-
COs que pensem a superacdo das desi-
gualdades sem a perda da liberdade. E,
nesse caso, a pedagogia emancipante de
Paulo Freire tem uma contribuicio ori-
ginal a oferecer.

O neoliberalismo, enquanto respos-
4 4 crise de acumulagio de capital, e o
desemprego estrutural e tecnolégico de-
corrente da implantacio de novas lecno-
logias aos processos produtivos sio
movimentos de forga que agem na deses-
truturacdo dos movimentos sociais popu-
lares, 0s quais jd ndo contam com o modelo
de “socialismo real” como referéncia pra-
tica para suas lutas. Nesse contexto, é
questionado o alcance dos objetivos de
uma Educagio Popular que se pretenda
libertadora, deixando um vazio de alter
nativas que se aprofunda com a perda re-
cente do educador brasileiro Paulo Freire
E possivel admitir que as classes popula-
res, no Brasil, tenham obtido importantes
conquistas sociais. Aos poucos, porém,
€ssas conquistas vio sendo anuladas por
uma revisio dua Constituicao Federal de
1988, que os trabalhadores brasileiros nio
tém tido forgas suficientes para impedir.

Nesse sentido, o que virios pen-
sadores educacionais tém nomeado como
pedagogia critica ou progressista encon-
tra-se sob o fogo cruzado das propostas
neoliberais para uma educagdo de quali-
dade total ¢ das criticas pés-modernistas
€ pos-estruturalistas, as quais apregoam
o desmanche das metanarrativas, onde
se ancoravam as concepgdes de educa-
¢do socialista e, conseqiientemente, as
visdes criticas e/ou progressistas da pe-
dagogia. O impasse sobre se o pés-mo-
dernismo e o pés-estruturalismo podem
ser classificados como teorias liberais au
como teorias criticas estd colocado, mas
nio € meu propdsito decidi-lo porque,
além de me afastar do tema proposto, o
debate sobre esta questio torna-se irre-
levante tendo em vista as graves ques-
toes que o desemprego esta colocando
para a educagio.

Nesse texto, o que me proponho
sd0 algumas indagacdes que mostram a
atualidade de uma discussio sobre a pe-
dagogia libertadora de Paulo Freire como
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uma tendéncia original no pensamento
pedagdgico brasileiro. Se o capitalismo
parece apresentar-s¢ como a unica via que
nos resta apds o espolio das revolugdes,
por que pensar o mundo na Stica dos po-
bres? Afin!, nio hid mais luta de classes?
Ou ha? Qual a importincia de se retomar a
pedagogia freireana em um mundo onde
s6 fazem aumentar os famintos, os desem-
pregados, os menores abandonados, os
analfabetos? Qual a dimensao do paradig-
ma Educacdo Popular na orientagdo e na
compreensio das experiéncias pedagogi-
cas populares? Penso que s6 ideclogicamen-
te e na perspectiva e manuten¢io e defesa
do capitalismo, um modelo autoritario € ex-
cludente de sociedade, é possivel afirmar a
nulidade das lutas emancipatdrias ¢ da
Educacio Popular comprometida com tais
lutas. Mais do que nunca, a simetria da re-
lagio pedagogica proposta pelo didlogo
freireano pde em causa a assimetria das
relagdes sociais que produzem/reproduzem
a sociedade e 4 educagao.

Tendéncias filosoficas
presentes no pensamento
educacional brasileiro

Tendéncias, para Dermeval Saviani
(1983, p.19), siao concepgdes de filosofia
da educacio que influenciam o desenvol-
vimento das diversas correntes do pensa-
mento educacional brasileiro. O autor
classifica essas correntes €m quatro Con-
cepgdes: bumanista tradicional, bumanis-
ta moderna, analitica e dialética. Saviani,
na mesma obra, explica as dificuldades em
caraclerizar as tendéncias, uma vez que 4
filosofia da educagio niao € um conheci-
mento autdnomo, porém enraizado em
contextos histéricos concretos onde se
desenrolam os processos educativos. A
classificaciio do autor tem como referén-
cia uma concepgio dialética, dai a neces-
sidade de contextualizar a educagao.

A concep¢io bumanista tem como
substrato uma visio de homem. Na tradi-
cional, que abrange uma vertente leiga ¢
outra religiosa, o homem € constituido de
uma esséncia imutavel 4 qual a educagio
deve adequar-se. Na concepgao maodernd,
a existéncia precede a esséncia, portanto,

a natureza humana € passivel de mudan-
¢as nas quais a educacdo desempenha
papel fundamental, privilegiando a crian-
ca, 4 vida e a atividade. Abrange virias
correntes como: pragmatismo, vitalismo,
historicismo, existencialismo e {enomeno-
logia. A tendéncia analitica, segundo
Saviani, nio possui uma visio de homem
como pressuposto, contudo € baseada em
uma concepcio analitica de filosofia da
educaciio, para a qual esta reservada a
tarefa de efetuar a andlise logica da lin-
guagem educacional (Savani, 1987).

Para Saviani, a concepg¢io dialéti-
ca parte do conjunto das relagdes sociais
ou, por outra, dos seres humanos con-
cretos e nio de visdes idealizadas de
homem. Nesse caso, cabe 4 filosofia da
educacio contextualizar historica ¢ soci-
almente os problemas educacionais, uma
vez que a realidade € dindmica e seu
movimento orienta-se por leis objetivas
que podem e devem tornar-se conheci-
das. Essas concepgdes e respectivas es-
colas vigoram até o final dos anos 00
quando, em concorréncia com a tendén-
cia tecnicista,® comecam a emergir criti-
cas 4 pedagogia oficial, que Saviani
denomina de teorias critico-reprodutivis-
tas. Fazendo uma sintese, afirma o autor:

A fase da escola redentord da bume-
nidade corresponde & escola conven-
cional e tem suas bases naguilo gue
se conpencionou chamar agui de corn-
cepedo “bumanista” tradicional de fi-
losofia da educagdo. A Escola Nova
pretende reformular internamente o
aparelho escolar inspirada nd concep-
¢do bumanista moderna. Quanto d
terceiva fase, ndo é por acaso que ela
foma corpo no mesmo periodo em gue
ganba terrenc a influéncid da concep-
cdo analitica. F que esta esid em es-
treifa relagdo com 0 Neo-poSiivISMG,
cujo postulado da neutralidade cien-
tifica é estendido também as conguis-
tas tecnoldgicas (Sanant, 1987, p.29).

José Carlos Libineo (1986) faz uma
classificacio um pouco diferente de Savi-
ani, separando as tend@ncias pedagogicas
brasileiras em liberais e progressistas, con-
forme se posicionam no que tange a rela-
cio educagio e sociedade. As pedagogias
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liberais compreendem, para Libineo, a
tradicional, a rerovada-progressista, a
renovada ndo-diretiva e a tecnicista. Ve-
mos que O aulor dacrescenta 4 rerovida
ndo-diretiva, que é fundamentada na psi-
cologia rogeriana. As demais correspon-
dem com as caracteristicas das escolas

tradicional, nova e fecnicisia, ji enuncia-
das em Saviani. Para Libineo, as tendén-
cids progressistas — termo tomado de
empréstimo a4 Snyders (1981) — sio as-
sim chamadas porque fazem uma anali-
se critica, apontando o cardter politico
da educagio. Compreendem: as Jiberta-
doras baseadas nas experiéncias de
Educagio Popular de Paulo Freire, as /i-
hertdrias que enfatizam a auto-gestio e
no Brasil foram disseminadas pelos imi-
grantes italianos ligados ao anarco-
sindicalismo, e a critico-social dos
conletidos, que acentuu a importincia da
transmissdo de conhecimentos numa
perspecliva critica e de valorizacio da
agdo pedagdgica, Esta ltima tendéncia
€ prosposta pelo proprio autor, Libineo,
que identifica Mauricio Tragtemberg e
Miguel Arroyo como representantes da
pedagogia libertdria.

Justificando nio ser seu objetivo
encerrar 0s pensadores em uma tipologia
acabada, Moacir Gadotti (1988)° propde-
se 4 fazer uma sintese do pensamento edu-
cacional brasileiro que considera uma obra
de arte coletiva. Enumera os diversos auto-
res @ suas respectivas producdes, tendo
como referéncia aquele que considera
como o iniciador de um pensamento edu-
cacional genuinamente brasileiro, Paulo
Freire. Na sua sintese comentada, Gadotti
(1988) relaciona mais dois autores que se
preocupam em esquematizar o pensamen-
to educacional brasileiro. Um deles, Nica-
nor Palhares $d, identifica quatro
tend@ncias: a reprodutivisia, a pesquisa pear-
ticipanle, a alternativa-critica e a tendén-
cia revoluciondria, Para cste autor, 4as trés
primeiras visam obter mudangas dentro da
ordem capitalista e s a quarta, a revolu-
CIOndria, procura romper com os limites ins-
titucionais efetuando wma educacdo contra
a ordem. Outro autor citado por Gadotti
(1988) é Beno Sander, que identifica na
educaciio brasileira a presenca de duas
posturas analiticas que se contrapdem: a

pedagogia do consenso baseada no positi-
vismo e funcionalismo ¢ a pedagogia do
conflito® enraizada na obra de Marx e En-
gels a qual defende a possibilidade de re-
Densar a educacao em termos dialéticos.

Ghiraldelli Jr. {(1991) caracteriza a
evolugio do pensamento educacional
brasileiro, durante a 12 Repablica, como
uma conjugacio de dois movimentos: o
entusiasmo pela educacdo e o otimismo
pedagogico. Vanilda Paiva (1983), em seu
livio  Educagdo popular e educacdo de
adultos, escrito em 1972, jd havia usado
€545 Mesmas expressdes para caracleri-
zar os maovimentos de Educacio Popular.
Segundo esta autora, o entusiamo pela
educagcdo manifestava preocupacdes emi-
hentemente guantitativas em relacdo
difusdo do ensino, enquanto o otimismo
pedagigico, denominacio dada por Jor-
ge Nagle, preocupava-se com a “qualida-
de do ensino, opondo-se i difusio
quantitativa imediata de instrug¢do de bai-
xa qualidade” (Pava, 1983, p.26-31).

Retomando Ghiraldelli Jr., este si-
tua as correntes pedagdgicas no cendrio
das lutas politico-ideolégicas que ocor-
reram durante a 12 Repiblica, classifican-
do-as como: a pedagogia tradicional, a
pedagogia nova ¢ u pedagogia libertdgria.
A pedagogia tradicional, nas suas duas
vertentes — religiosa, identificada com o
método ratio studiorum jesuitico, e leiga,
identificada com o método herbartiano
dos 5 passos -—— € de natureza intelectua-
lista, A pedagogia nova, sistematizada e
divulgada principalmente pelo pensador
americano John Dewey, preocupa-se em
adequar o ensino as motivagdes do alu-
no. Essas duas correntes, de cariter con-
servador, sdo contestadas pela pedagogia
libertdria, baseada principalmente nas idéi-
as de Paul Robin e de Francisco Ferrer,
ligados aos movimentos sindicais anar-
quistas (GHRALDELL Ji., 1991, p.15-29).

Nessas trés pedagogias caracleriza-
das por Ghiraldelli Jr., que confirma a clas-
sificagdo anteriormente feita por Saviani
e Libineo, ressalto a influéncia de teori-
as elaboradas em outras realidades s6-
cio-culturais, distantes da sociedade
brasileira. As pedagogias Tradicional e
Liberidria vieram da Europa; no primeiro
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caso, com a colonizagio e, no segundo,

com a imigragdo de trabalhadores italia-
nos ¢ espanhdis para o Brasil. Ja a
Pedagogia Nova reflete a influéncia nor-
te-americana sobre a educacio brasilei-
ra, principalmente apos a Primeira
Guerra Mundial. Ainda dentro da sinte-
se das tendéncias manifestas no pensa-
menta educacional brasileiro, tratarei
das teorias da reprodugio social para,
em seguida, abordar o confronto entre
as teorias criticas e as teorias liberais,
finalizando com a andlise da pedagogia
libertadara de Paulo Freire.

Teorias da reproducio
social e cultural ou
critico- reprodutivistas?

Dermeval Saviani (1983 e 1991)
identifica o que chama de teorias crifico-
reprodutivistas como: teoria da escola en-
quanto violéncia simbdlica (Bourdieu e
Passeron), teoria da escola enguanio apd-
relho de Estado (Althusser) ¢ teoria da
escola dualista (Baudelot e Establet). His-
toriando o seu surgimento, o autor loca-
liza-as no movimento europeu conhecido
como Maio/1968, que pretendia uma re-
volugio social através de uma revolugio
cultural, Essas teorias exerceram grande
influéncia em nosso pais, servindo de
hase as criticas dirigidas 4 concep¢io fec-
nicista, que se impos durante a ditadura
militar iniciada em 1964. Tal concepgao
definiu o sistema de ensino orientando-o
para a racionalizagdo de recursos, a efi-
ciéncia, a eficicia e a produtividade de
resultados, tendo por meta proclamada a
profissionaliza¢do para o mercado de tra-
balho (Frucotro, 1984). Em um primeiro
momento, ainda segundo Saviani, as su-
pra-citadas teorias que desvelavam a di-
mensio reprodutivista da educagao foram
vistas como de inspira¢io marxista e de
cardter dialético. Pouco a pouco, seus li-
mites comegaram a ser percebidos, espe-
cialmente porque permaneciam na
constatagio dos determinantes estrutu-
rais, sem oferecer propostas aos educa-
dores para uma intervengio concreta.
Para Saviani, as teorias critico-reproduti-
pistas, que concedem uma relativa auto-

nomia 3 escola, tiveram o mérito de de-
monstrar que as relagdes sociais de pro-
duciio determinam os fins da educagdo.
Ao reduzir a escola 2 funcio de reprodu-
zir as relagdes sociais, ne entanto, nao
deixam espaco para uma pritica pedago-
gica transformadora, contribuindo para
disseminar uma postura pessimista ¢ imo-
bilista entre os agentes educacionais.

De modo geral, € possivel dizer
que o método seguido pelas teorias da
reprodugdo social e cultural € o estrutura-
lista. Bourdieu e Passeron,” autores da
teoria da ¢ioléncia_simbdlica, explicam o
papel da escola na perpetuagio das desi-
gualdades sociais através da reprodugio
da cultura dominante imposta as crian-
cas das camadas dominadas. A eficicia
do poder simbdlico estd no fato de nao
ser percebido pelas camadas dominadas
enquanto um arbitrério cultural vincula-
do ao poder econdmico, que contribui
para reproduzi-lo e manté-lo.

Althusser® procura aprofundar a
questio, colocada por Marx, referente a
reprodugio das relagdes e das condicdes
sociais de produgo. Na andlise que faz
sobre a reprodugio da forga de trabalho e
das relacoes sociais de produgao, o autor
d4 enfasc ao papel da ideologia € dos apa-
relhos ideoldgicos de Estado, dos quais a
escola € o mais importante. O Estado pos-
sui, segundo Althusser, dois tipos de apa-
relhos: os repressivos € os ideoldgicos.
Cabe 2 escola enquanto aparetho ideold-
gico, segundo o autor, a fungao de repro-
duzir a qualificagio (instrugio) ¢ a
submissido(ideologia) da forga de trabalho
para o capital.

Baudelot e Establet” mostram que
o ensino estd organizado em duas redes,
segundo as classes sociais, dai sua teoria
ser também conhecida como escola dua-
fista, Os pesquisacdores utilizam o con-
ceito althusseriano de ideologia €
ressaltam a forga da ideologia da classe
operdria, que se constrdi nas suas orga-
nizactes, portanto, fora da escola. As pra-
ticas escolares estiio direcionadas para a
formacio da forga de trabalho ¢ reforgam
a separacgio entre trabalho manual e tra-
balho intelectual. A inculcagdo ideologi-
ca também é fungio du escola.
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Snyders (1981) critica o derrotismo
das teorias da violéncia simbdlica e da es-
cola dualista (além da teoria da socieda-
de sem escolas, proposta por IHlich),
porque tais teorias nido percebem a con-
tradigio e, conseqlentemente, a possibi-
lidade da luta de classes no interior da
escola. Na mesma linha, Saviani 1983) cri-
tica as teorias por ele designadas como
critico-reprodutivistas, porque estas redu-
zem os limites da pratica escolar a imposi-
¢do/aceitagdo de um arbitrario cultural, 4
reprodugio da forca de trabalho e 2 incul-
cacdo ideologica. Tais teorias, segundo
Saviani, ndo deixam espago para os pro-
fessores desenvolverem um trabalho criti-
€0 com seus alunos.

Mariano Enguita (1990) faz outra
leitura das teorias da reproducdo social,
Retomando as categorias conceituais de
reproducdo e contradigédo em Marx, En-
guita exclui da anilise 4 teoria da violén-
cia cultural e inclui a teoria de Bowles e
Gintis sobre o principio da correspondén-
cia. Bowles e Gintis® analisam a escola
na sociedade americana, centralizando
suas preocupagdes na reproducio da
consciéncia. Tal reprodugio, segundo os
autores que analisam a escola america-
na, torna-se possivel pelo principio da
correspondéncia entre a organizacio do
sistema escolar e a estrutura da socieda-
de e de suas relagoes sociais. Afirmando
que as teorias da reproducio ém sido
criticadas como mecanicistas, economicis-
tas, reducionistas, estruturalistas, marca-
das pelo funcionalismo etc... Enguita
(1990) prop&e-se a rever tais teorias. Para
isso, toma como referéncia as categorias
analiticas marxistas de reproducio e
contradigdo. O autor nio deixa de reco-
nhecer que aquelas teorias, tais como
$30 criticadas, tenham negligenciado os
conflitos que atravessam a escola ou
negado a possibilidade de resisténcia
por parte daqueles que estio submeti-
dos 4 inculcacio ideolégica. O que o
autor pretende mostrar € que a catego-
ra reprodugdo social pressupde a con-
tradi¢cio prépria 2 estrutura da relagio
capitalista de producio. Por isso mes-
mo, ndo nega, antes pressupde o confli-
to ¢, pela propria contradigio que lhe &
inerente, a sua superagio.

Outro autor que, concordando com
Enguita, posiciona-se favorivel 2 neces-
sidade de continuar utilizando o concei-
to marxista de reprodugdo para andlise
das relacbes entre a escola e a socieda-
de, é Tomaz Tadeu da Silva (1992). Este
autor justifica sua posi¢io no que consi-
dera a importincia analitica do conceito
de reproducio baseado no seu potencial
explicativo das relagoes entre a educacio
e a sociedade.

Saviani (1987) faz um esquema das
tendéncias predominantes na educacio
brasileira, que permite visualizar como
essas tendéncias foram incorporadas s
praticas pedagdgicas. Afirma que:

Até 1930: predominio da tendéncia
humanista tradicional; de 7930 a4 1945
equilibrio entre ds tendéncias huma-
nista tradicional ehumanista moderna;
de 1945 ¢ 1960: predominio da ten.
déncia humanista moderna; de 7960
a 1968: crise da tendéncia humanista
e articulacdo da tendéncia tecnicista;
& partiv de 1968 predominio da tev-
déncig tecnicista e a concomitante
emergéncia de criticas & pedagogia
oficial e @ politica educacional que
busca implementd-la ( As criticas re-
Jeridas nos poderiamos agrupd-las
s0b a denominagdo, ainda que im-
precisa, de tendéncia  critico-
reprodutivista... Nota de rodapd)
(Saviant, 1983, p.33).

A caracterizagao das tendéncias que
marcaram a educagio brasileira nio signi-
fica que o predominio de uma determina-
da concepcio tenha sido superada pelo
advento de outra, e assim sucessivamen-
te, diz Saviani (1987). No Brasil, as condi-
cOes materiais em que se concretiza a
educacio — seja a formacio de professa-
res, seja 0 ensino propriamente dito —
estimulam a convivéncia das diferentes
concepedes e dificultam as lutas por mu-
dangas. Para Saviani, os professores en-
quanto alunos sio formados pelo idedrio
da escola nova. Porém, ao assumirem o}
magistério nic encontram condicoes para
colocar em pritica o que aprenderam e sio
obrigados a utilizar-se dos instrumentos
da pedagogia tradicional Nao completo
o quadro, os professores, pressionados
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pelos objetivos de racionalizagao do en-

sino e de eficiéncia de resultados impos-
tos pela pedagogia oficial (tecnicista),
passam a preccupar-se enl apresentar um
produto que aparece descolado das con-
digdes materiais em que foi produzido.
A0 mesmo tempo, tomam conhecimento
das teorias critico-reprodutivistas que os
caracterizam como instrumentos de repro-
ducio das relagdes sociais de produgio,
deixando-0s sem perspectivas de mudan-
cas, que 56 podem ser feitas pelo movi-
mento da estrutura econdmico-social. Para
0 aulor, NESSe Panorama, a Concepgio
dialética coloca-se como uma saida para
superar o pessimismo e fundamentar a
luta pela democratizacao da educagio.

Empenhado em compreender a
questiio educacional a partir do desen-
volvimento histérico objetivo de praticas
pedagégicas criticas ¢ de uma producao
tedrica correspondente, Saviani (1991)
propde a pedagogia bistrico-critica para
nomear a tendéncia do pensamento edu-
cacional brasileiro atual. Como seguido-
res dessa linha, destaca Carlos Jamil Cury
( Bducacao e contradicdo), que reflete so-
bre os elementos metodolégicos para uma
critica do fendmeno educativo; Guiomar
Mello (Magistério de 1° Graw), que abor-
da a questio do compromisso politico
vinculadb a uma competéncia técnica, ¢
o proprio Saviani (Escola e Democracia)
que comega 4 esbogar a sintese supra-
mencionada em 1983,

O confronto entre a
tendéncia liberal
e a tendéncia critica

Fazendo minha a justificativa de
Gadotti (1988), ou seja, sem tentar aprisi-
onar o pensamento dos autores € tendo
clareza de que uma postura metodologi-
ca é também politica, julgo possivel iden-
tificar, nas sinteses elaboradas pelos
historiadores do pensamento educacio-
nal brasileiro vistos até aqui, duas ten-
déncias basicas: a liberal ¢ a critica. A
primeira, liberal, € de cardter conserva-
dor do status quo; a segunda, na falta de
uma expressio mais adequada, € a que
tem sido considerada critica porque se

preocupa com a transformagao da educa-
cao e da sociedade.

A tendéncia fiberal tem sido repre-
sentada no pensamenio educacional bra-
sileiro por diferentes pedagogias jd
analisadas. Dentre essas, destaco a escola
nova' pela influéncia que teve nos pri-
meiros debates realizados na Associagio
Brasileira de Educagio (ABE) que viriam
a subsidiar as propostas para a educagao
brasileira na Constituicio liberal de 1934,
embora muito poucas dessas propostds
tenham sido formalmente contempladas
(GumaeL Jr, 1991). A escola nova, trazi-
da dos Estados Unidos da América nos
anos 20 por educadores brasileiros (Cury,
1978), pode ser vista como uma resposta
as necessidades de uma sociedade dini-
mica, em que a educagio precisava estar
sintonizada com as mudangas que ocotti-
am nos processos produtivos e nas for-
mas de pensar o mundo, E uma das
vertentes da pedagogia liberal que até con-
segue detectar problemas pedagdgicos €
avancar na construgiio de métodos ativos
propiciando a participagao € 4 criativida-
de do aluno. Entretanto, nfio chega as ori-
gens das desigualdades pradutoras das
diferencas sociais, servindo mais pard jus-
tifici-las do que para superd-las 4o ndo
considerar a globalidade da agio pedagé-
gica e a sua insergio nas relaches sociais
de produgao da educacio (NOsEiLA, 1980).

No momento atual, a preocupagio
com eficiéneia, eficicia, racionalizagao de
recursos e produtividade assume nova rou-
pagem, a da educagdo de qualidade total.
A primeira vista, parece uma retomada do
velho tecnicismo. Virios autores, entre e5-
tes, Tomaz Tadeu da Silva (1994) e Gau-
déncio Frigotto (1994), apontam essis
semelhancas da qualidade tolal com a teo-
tia do capital bumano, que vigorou entre
meados dos anos 60 até meados dos anos
70. Porém, 08 mMesmos autores ressaltam
a necessidade de atentar-se para © momen-
to histérico, para as mudangas ocorridas
nos campos econdmico, social e politico €
para as questoes diferenciadas que essas
mudangas estao suscitando. Uma diferen-
¢a bésica, no entanto, € preciso destacar.
Se a teoria do capital bumaro estava atre-
lada a um projeto social- desenvolvimen-
tista que seria assegurado através da
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1 Sghre a Escola Nova no
Brasil, ver: LOPES, Eliane
Marta Teixeira. "O
Escolanovismo: revisio
critica.” 1n: MELLO, 1991,
Op. Cit. p.19-28;
MONARCHA, Carlos. 4
Reivencdo da Cidade.
Dimensdes da Modernidade
Brasileira. 510 Paulo:
Cortez e Autores
Associzdos, 1990. NUNES,
Clarice. “Escola Nova no
Brasil; do Estado da arte 2
arte do estudo.” In:
GVIRTZ, Silvina (org.).
Escuela Nuevd en
Argentina y Brasil. Buenos
Aires: Mifio y D'Avila Edl.,
1996. p.13-39.
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* Ver Gentili
(1995) e (1998).

* Nio concordo com o
conceito sociolégico
exclusdo, principalmente
porque anula a agia dos
sujeitos sociuis das
camadas populares, Trato
esta questdo no texto:
RIBEIRO, Marlene.
“Exclusiio:
problematizacian do
conceito para a andlise
da educa¢io produzida
nos movimentos sacilis
populares”. 1999,
Inédito, p.18.

"* Enire os estudos que
relacionam trabalho
produtivo e ensino e/ou
conhecimento, a partic das
obras de Marx e Engels e
de Gramsci, destaco:
GOMEZ, Carlos Minayo.
(org.) Trabaibo e
conbecimento. Sio Paulo:
Cortez e Autores
Assciados, 1987;
MACHADCO, Lucilia R. §.
Politecniia, Fscola Unildria
¢ Trabalbo. Sio Taulo;
Corlez e Autores
Associados, 1989;
MANACORDA, Mario
Alighiero. O Principio
educativo em Gramsci.
Porto Alegre: Artes
Médicas, 1990 ¢ Marx e a
pedagogia moderna. Sio
Paulo: Corer e Autores
Associados, 1991;
MOCHCOVITCH, Luna
Galano. Gramsci e @ escola.
$30 Paulo: Atica, 1985;
NOGUEIRA, Maria Alice.
Educagdn, saber, produgdo
em Marx e Engels. Sia
Paulo: Cortez ¢ Autores
Associados, 1990;
NOSELLA, Paolo. A Escola
de Gramsci. Porto Alegre:
Astes Médicas, 1992;
SILVA, Tomaz Tadeu da.
(arg.) Trabalho, ediicacdo
e prdlica svcial. Porto
Alegre: Artes Médicas,
1991, entre outros,
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“qualificacio” dos povos subdesenvolvi-
dos, a teoria da gqualidade total volia-se
para o individuo enquanto competidor
que deve “qualificar-se” para disputar as
rarissimas vagas existentes no mercado de
trabalho. Ambas, de origem americana,
sao pregacdes ideoldgicas que acabam por
responsabilizar ou o povo “subdesenvol-
vido” pelo seu “subdesenvolvimento” (a
primeira), ou o individuo incompetente
pela sua incompeténcia em conguistar una
vaga no mercado (a segunda). 2

A proposta neoliberal e neoconser-
vadora para a educagdo designada como
qualidade total parte de uma constatacio
idéntica 2 perspectiva critica, a de que a
educacio estd muito aquém das necessi-
dades e expectativas da populacao brasi-
leira em termos do atendimento, do
desempenho de alunos e professores e
das condices materiais oferecidas pelas
escolas. Se a visdo eritica remete essas
condicoes as relagdes sociais de produ-
¢do capitalista, a tendéncia liberal da gua-
lidade total responsabiliza os servicos
pablicos pela ma gestdo e pelo desperdi-
¢io de recursos materiais, humanos ¢ fi-
nanceiros, situagdes essas que, segundo
0s representantes daquela tendéncia, pro-
duzem a deterioracio do ensino pablico
brasileiro. A solugio €, portanto, na G6ti-
ca neoliberal, entregar a educacio 2 ini-
ciativa privada que tem demonstrado
“‘comipeténcia” para gerir recursos e oh-
ter “produtividade” (Siva e Grnw, 1994).

E preciso situar essas propostas e
justificativas no momento histérico de
acumulagio capitalista ¢ na conseqitente
necessidade de reformulacio do Estado
que passa 4 ser um “Estado minimo” po-
rém forte, o que exige o desmantelamen-
to de um incipiente Estado do Bem-Estar
Social brasileiro, responsiavel pelos ser-
vigos caracterizados como politicas pabli-
cas (Fricor10,1995). Nessa linha de
raciocinio, a educacio como um direito
de todos os cidadios, que marcou os dis-
cursos revolucionarios do século XVIIT ¢
garantiv conquistas definidas pelo Esta-
do do Bem-Estar Social no século XX,
precisa ser redefinida na politica neoli-
beral de “minimalizacio” do Estado, Sob
essa dtica, as desigualdades sio “esque-
cidas” e a bandeira da democratizacao é

soterrada pela transformacgio da socieda-
de num grande mercado, onde sio ofere-
cidos produtos diferentes para cidadios
transformados, por sua vez, em consumi-
dores, também “diferentes”. Nesta, que se
pretende como vma “democracia de mer-
cado” onde apenas os incluidos sio con-
siderados, a0s econémica ¢ socialmente
excluidos restara competir pela inclu-
sdo,” como também, aos menos incluj-
dos ir comprar, com seus “bénus” na mao,
os “totalmente qualificados” servicos edu-
cacionais, conforme criticam Silva e Gen-
tili (1994).

As priticus educacionais sistemati-
zadas em uma produgio tedrica que de-
$igno como critica fundamentam-se, de
modo geral, em leituras de Marx/Engels e
de Gramsci, Apesar da caracteristica co-
mum que apresenta a tendéncia critica com
referéncia is fontes e is perspectivas uté-
picas, nio bid, como evidencia Gadotti
(1988), unanimidade de concepgdes e de
priticas porque as mesmas diferem quanto
as ideologias que as fundamentam, como
também podem estar vinculadas a compro-
missos politico-pattiddrios divergentes. Ha
leituras que privilegiam o pensamento do
jovem Marx, o seu humanismo, a énfase na
ideologia, na alienagio... Outras se funda-
mentam no chamado Marx maduro de O
Capital, valorizando as condicdes materials
de existéncia, as contradicdes e a luta de
classes na anilise das praticas pedagogi-
cas. As leituras sobre Gramsci também nio
sdo undnimes. As divergéncias podem ser
ocasionadas pela forma como foi organi-
zada e traduzida sua obra no Brasil, pelas
dificuldades decorrentes de alguns textos
terem sido produzidos na prisao e pela
propria censura dos 6rgios de repressio.
Assim, ha virias leituras de Gramsci,
algumas enfatizando o fildsofo da superes-
frifura, outras marcando a prdxis revolu-
ciondria do sistematizador da concepcio
de begemoniae de Partido revoluciondrio
como moderno educador das massas
(NosewLa, 1992). A tendéncia critica tem
como horizonte utépico um projeto de edu-
cagdo e de sociedade socialistas e articula-
se a propostas de luta em defesa da
democratizaciio da escola piblica

A andlise critica da educacio brasi-
leira, tendo por pressuposto o referencial
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tedrico marxista, tem inicio no final dos
anos 70 e se intensifica na década de 80
com polémicas do tipo: produgdo x
socializagio do conhecimento; compro-
misso X competéncia téenica; politecnia
tendo o trabalho como principio educati-
vo de wina formacdo omilateral® Na atu-
alidade, porém, o paradigma marxista do
trabalbo como principio educativo é colo-
cado em questio pelas experiéncias ma-
logradas do “socialismo real” ¢ pelos
avancos cientifico-tecnolégicos que, apli-
cados 2 reorganizacio dos processos pro-
dutivos, expulsam grandes contingentes
de trabathadores do campo, das indis-
trias, do comércio e dos servigos pabli-
cos. Nesse sentido, como fundamentar
uma visdo critica da educagao?

Pds-modernismo e/ou
p6s-estruturalismo:
tendéncia liberal ou critica?

A pedagogia critica encontra-se
hoje fustigada por uma avalanche de
questdes colocadas pelos movimentos
conhecidos como pés-modernismo e/ou
poés-estruturalismo. As criticas ao pensa-
mento colonialista europeu, eurocéntri-
co, branco, masculino; o totalitarismo
praticado nos paises comunistas; o de-
semprego em massa causado pela aplica-
¢io de novas tecnologias a organizacdo
do trabalho; o fracasso da razio em dar
conta das metas colocadas pela moderni-
dade estio na base desse movimento que
subverte os fundamentos tedricos da pe-
dagogia critica produzidos sob o signo
da era moderna. Dessa forma, a rejei¢do
das explicagbes ¢ perspectivas conside-
radas totalizantes e autoritarias chamadas
“grandes utopias sociais”, nas quais sc
inclui o marxismo, faz ruir os alicerces
que sustentam as andlises da realidade
social e educacional onde se vinculam
priticas, politicas e intervengoes de cu-
nho global e universal.

O marxismo vé o trabalho como re-
lagio transformadora e humanizadora do
mundo e da natureza, afirmando-o, ainda,
como principio educativo na relacio que
precisa ser recuperada entre trabalho pro-
dutivo e ensino. Porém, a chamada 3°

Revolugio Industrial parece colocar em cau-
sa o esgolamento das energias utopicas da
sociedade do trabalbo,® uma vez que as
relagtes sociais de produgao tendem 4 ser,
de um lado, cada vez mais desenvolvidas
pela maquina condenando milhares de
pessoas ao “nio trabalho®, e, de outro, a
reduzir a “classe operiria revoluciondria” a
niveis significativamente inleriores a0s tra-
balhadores dos setores de servigos e 40s
“nio- trabalhadores” {Grirainel Jr., 1994).
Nessa situacio, como ficam as utopias ba-
seadas numa sociedade do trabalho e, por
via de conseqiiéncia, os projetos pedago-
gicos a elas vinculados?

Néo creio que a realidade e o con-
ceito de trabalho estejam esgotados com o
desemprego estrutural € tecnologico € com
a heterogeneizagio da clusse trabalhado-
ra, até porque emprego assalariado € uma
forma histérica determinada que assume o
trabatho, nfio esgota, entretanto, todas as
possibilidades de realizacio do trabalho.
Mas, nao vou me estender sobre esta ques-
tio, bastando, por enquanto, afimar que
ainda é o trabalho o definidor da vida, da
sociedade e da educagio.

A tendéncia critica, na 6tica da in-
culcacao ideolégica, percebe a organiza-
¢io das disciplinas, dos contetidos, das
atividades e do curriculo como alienados
em relacio 2 realidade das classes sociais
antagdnicas, portanto supoe umi visdo
correta, harménica, ndo distorcida desta
tealidade. Desenvolvendo uma critica a
distingo entre verdade ¢ ideologia con-
cebida como falseamento da verdade, Mi-
chel Foucault (1984) refuta a possibilidade
de uma pedagogia “desalienante”, afirman-
do que todos os discursos, sejam de es-
querda, sejam de direita, possuem um viés
de poder, instauram regimes de verdade,
nio existindo diferenca entre ideologia,
ciéncia e verdade, uma vez que esta ex-
pressa uma relagio de poder. Ainda se-
gundo os pensadores pés-modernos, a
pedagogia critica pressupoe um sujeito
homogéneo e centrado a ser conscientiza-
do, liberto da inculcagio ideoldgica e da
visio falsa da realidade. Todavia, se os
sujeitos sido heterogéneos, descentrados
e ndo existe uma verdade por oposicao a
uma ideologia, qual o sentido de uma
pedagogia critica? O pés-modernismo € o
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15 A forga dos debates
sobre essas temdlicas gerou
linhas ¢le pesquisa nos
programas de pos-
graduagio ¢ deu
centralidade ao  trabalbo
comu principio educativo
no projeto popular de LDB,
construido pelos segmentos
socials interessados pela
educagio publica. Qutra
“projeto” de uma dnica
“cabega iluminada®, a do
Senador Darcy Ribeiro,
veio o tornar-se, pela
aprovacio no Senado,
através de manobras dos
setores privatistus da
educagia, a nova Lei N¥
9.394/06. Andlise critica
sobre a nova 1LDB pode ser
encontrada em
BRZEZINSKI, [ria. LDB
interpretada: diversus
olbares se enirecruizam.
Sia Paulo: Cortez, 1997.

% Ver HABFRMAS, Jurgen.
A nova intransparéncid.
In: Noves Estudos. (18).
Sio Paulo: Cebrap, 1987.
set. p.103-114.
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pos-estruturalismo apresentam questoes
muito contundentes que atingem as con-
cepgoes e priticas pedagdgicas (Silva,
1993), algumas das quais levantei aqui.
O risco que corremos ao seguir esta tri-
lha € cair, ou numa posigio niilista, que
1o concebe saidas para a crise, ou num
relativismo total, permanecendo em um
cotidiano a-critico, mecinico, localizado,
perdendo os vinculos com a realidade
mais ampla e condenando a nossa prati-
ca a ser desprovida de sentido historico,

A pedagogia libertadora
de Paulo Freire

Nos quatro autores em que busqueti
elementos para sintetizar as tendéncias
do pensamento educacional brasileiro,
Saviani, Libdneo, Gadotti e Ghiraldellj Jr,
hd concordincia sobre a influéncia de
concepedes européias € norte-americanas
transplantadas para o idedrio pedagdgi-
co brasileiro. Pedagogias que se confron-
tam, sejam de cunho liberal, sejam de
oricntacio critica, da mesma forma, es-
tio fundamentadas em pensadores curo-
peus e norte-americanos, que procuraram
responder a questdes situadas em deter-
minadas €pocas, culturas ¢ sociedades e
que, portanto, precisam ser relativizadas.
Outro aspecto 2 observar € que as teori-
as educacionais que embasam as prati-
cas pedagogicas tém estado enderecadas,
de modo geral, aos sistemas formais e/
ou regulares de ensino. No entanto, Ga-
dotti (1988, p.23), em sua sintese, procu-
ra privilegiar o periodo

em que os educadores brasileiros pro-
curam ganbar caminbos proprios,
libertando-se do pensamento transplan-
tado, superando a dependéncia em re-
lacdo a modelos, paradismas e teorias
elaboradas em outros contextos.. .(...)
Dai a contribuigdo inegdvel de Paulo
Freire e a necessidade de partir dele
como um ponto de referéncia.(...)
Denunciande @ “trvasdo cultural”,
Palo Freire estavg também anuncian-
do ¢ seu fim ¢ inaugurando, entre nos,
as possibilidades de um pensamento
pedagdgico autdnomo.

A afirmacio da originalidade do
pensamento de Paulo Freire, capaz de
transplantar-se e fecundar experiéncias
pedagdgicas em outros continentes, nio
¢ minha, portanto. Essa originalidade ja
havia sido identificada por Moacir Gadot-
ti, um dos estudiosos, no Brasil, da obra
de Paulo Freire. No entanto, o que pre-
tendo ressaltar, neste estudo em que en-
foco a pedagogia freireana como tendéncia
original no pensamento educacional bra-
sileiro, ¢ uma questio de natureza episte-
moldgico-politica, mais propriamente, ©
cardter emancipante implicito na Educa-
¢do Popular pensada por Freire.

Mais conhecido por seu método de
alfabetizacio de adulios, o pensamento de
Paulo Feire manifesta uma preocupacio
epistemologica que vai além da associa-
¢ao da palavra ao signo, para projetar-se
enquanto leitura, compreensio e insercao
do adulto analfabeto no mundo, como
sujeito de histdria (AnpreoLa, 1993). E nesse
sentido que o projeto pedagégico de Pau-
lo Freire, constituido e vivenciado como
prixis, pode apresentar-se como uma pe-
dagogia emancipante, capaz de formular
questdes e apontar pistas aos educadores
em meio ao relativismo e ao niilismo pro-
vocados tanto pela politica neoliberal
quanto pelas criticas pds-modernas s uto-
pias sociais e educacionais.

O que tem sido designado como
Meétodo Pawlo Freire conheceu dimensoes
planctirias através da obra Pedagogia do
oprimido, traduzida em virios idiomas.
Desde organizacdes de trabalhadores em
paises capitalistas, incluindo ai o Brasil, aos
ZOVErnos que se instauraram apos proces-
sos revoluciondrios, entre meados da dé-
cada de 50 até o final dos anos 80, inGmeras
foram as iniciativas de alfabetizar através
do citado Método. Caracterizava-se este pelo
enfoque global, partindo da palavra gera-
dora que era realcada do universo vocabu-
lar dos alfabetizandos. Aquelas iniciativas
de alfabetizacio de adultos eram precedi-
das de wuma leitura de mundo na dtica dos
oprimidos que lhes conferiam um sentido
emancipante (Fremre, 1978).

Nio vou deter-me em dados bio-

grificos do educador pernambucano, nem
debater criticas a ele dirigidas, que se
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referem principalmente a um determina-
do periodo de sua atuagio ¢ produgio.
Primeiro, porque virios autores, entre 0s
quais Rossi (1982) e Gadotti (1993) jd re-
gistraram o inicio de suas experiéncias de
Educacao Popular no Recife, acrescentan-
do a influéncia de sua formacao catdlica,
do existencialismo cristio e do persona-
lismo de Mounier, que aparecem nos seus
primeiros trabalhos. Em seguida, Paulo
Freire aproxima-se do marxismo, sem, no
entanto, abdicar de outras vertentes filo-
séficas e de suas crengas religiosas. Se-
gundo, porque as caracterizacdes de
“idealista”, “escolanovista”, “isebiano”,
“nacional-desenvolvimentista” feitas a Pau-
lo Freire, em particular por Silvia Manfre-
di, Nicanor Palhares S4 e Vanilda Paiva, e
outros, além de serem andlises parciais
que nio atingem a totalidade de sua obra,
onde predominam constantes reflexoes e
reavaliaches da praxis, ja foram suficien-
temente contestadas por Gadotti (1988) e
Andreola (1985).

Fixar-me-ei em duas questdes que
ressaltam o cardter emancipante da peda-
gogia freireana: a) a perspectiva epistemo-
16gica, que rompe com toda uma tradi¢io
filosdfica e pedagogica autoritaria e impor-
tacda, caminhando em dire¢do a um pen-
samento educacional brasileiro autbnoma;
b) a Educa¢iio Popular como proposta que
se alarga para conter, além dos explora-
dos enquanto classe, todas as categorias
de seres humanos que, de alguma forma,
experimentam situagoes de opressdo €
discrimina¢iio, as quais transcendem as
relagdes sociais de produgdo como, por
exemplo, pobres, mulheres, negros, indi-
os, migrantes, meninos de rua....

Na Pedagogia do oprimido (1981) e
na Agdo cultural para a liberdade (1979),
a0 tratar dos adultos analfabetos, Paulo
Freire passa uma visio que se contrapoe
ao processo formal de aprendizagem rea-
lizado na escola. Nessa obra, o didlogo
com o educando, de um lado, e a inexis-
téncia de didlogo, ou o nao-didlogo, de
outro, sio tomados como referéncias para
caracterizar uma educagio libertadora ou
opressora, respectivamente. Freire revela
o predominio, na instituigdo escolar, de
uma educacio dissertadora que dicolomi-
za quem sabe (educador), de guem ndo

sabe{educando). Esse predominio funda-
menta-se na transmissio do contetido do
primeiro para o segundo, assim conside-
rados: o conteGdo como conhecimento
universal, absoluto ¢ o educando, como
um invélucro vazio. A énfase dada as pri-
meiras experiéncias de Educacio Popular,
que se caracterizam pela nega¢ao ao mo-
delo criticado de escola formal, recai so-
bre as afirmacdes de que ninguém educa
ninguém (Freme, 1981, p.79) e de que o
contetdo € construido em conjunto, pelo
educador e pelo educando que investigam,
no wuniverso temdtico do povo, 0s temads
geradores (Fruwe, 1981, p.102). Tais afir-
macdes e experiéncias, de certo modo,
foram tomadas como uma negagio da es-
cola, despertando acirradas criticas, algu-
mas das quais ja referi anteriormente.

Em seus ultimos escritos ou fivros
Jfalados (entrevistas), Freire faz uma au-
tocritica de suas posi¢des anteriores, até
certo ponto idealistas e ing&nuas, como
afirma, pois ainda nio havia tido, no Bra-
sil e em outros paises onde esteve exila-
do, as experiéncias com golpes militares,
prisio e exilio. Vejo como importantes
aquelas criticas primeiras dirigidas por
Freire 3 educacdo bancdria, enquanto
modelo de desocultagio de praticas es-
colares autoritirias ¢ de sua dimensao
politica, que resultaram em um processo
mais amplo e muito rico de repensar a
escola pablica. Impossivel conceber uma
pritica educativa sem conteido. Assim,
para Freire, a educagiio implica em uma
teoria do conbecimento posta em pratica,
o que nega a possibilidade de o profes-
sor ou de a professora realizarem 2
transferéncia do conteado. Afirma Paulo
Freire (1993, p.110) que:

O afo de ensinar e de aprender, di-
mensées do processo maior — o de
conbecer — fazem parte da ndlure-
za da prética educativa. Nao bd edu-
cacdc sem ensino, sistemdiico ou
ndo, de certo contelido. E ensinar é
um verbo transitivo-relativo. Quem
ensing, ensing alguma coisa — @
contetide — a algudm — o aluno.

Mas afinal, em que consiste o con-
tetdo a ser recriado nas priticas de ensi-
nar/aprender? Para Paulo Freire, hd duas
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7 A expressio experiéncias
ndo _formais, no caso,
aplica-se as experiéncias
que se realizam fora da
escola ou dos sistemas
regulares de ensino. Trata-
se de experiéncias nem
sempre sistematizadas,
feitas por sindicatos,
associagdes de moradores,
comunidades, etc... em
suas lutas compreendidas
no processo de
demacratizagio da
sociedade, Nio se
referem, propriamente, 3
transmissio de um
conteddo escolar, nem
seguem um curriculo
formalmente estruturada.
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dimensdes do contetdo a serem conside-
radas no processo de ensino/aprendiza-
gem. A primeira, a dos conhecimentos
histérica e socialmente contruidos e acu-
mulados, que se constituem em partrimé-
nio da humanidade, embora nas sociedades
capitalistas o acesso a tis conhecimentos
seja um privilégio de classe. A segunda re-
fere-se ao suber decorrente das priticas
sociais. Demaocratizar contetidos &, entio,
lutar para que as camadas populares
tenham acesso ao saber cientifico-tecno-
logico socialmente construido e, simul-
taneamente, reconhecer os diferentes
saberes de experiéncia feitos com que os
educandos chegam 2 escola e que se cons-
tituem na segunda dimensio dos conted-
dos. Para Freire (Op. cit. p.133),

a formagdo da classe trabalbadora na
perspectiva progressistamente pos-
moderna, democrdlica em que me po-
nho, lhe reconhece o diretto de saber
como funciona sua sociedade, de
conbecer seus direitos, de conbecer o
bisidria da classe operdria, o papel
dos movimentos populares na refei-
tura mais democrdtica da sociedade.

O cariter politico da educa¢do con-
fere-lhe diretividade, segundo Freire, o
que expde o educador ao risco de cair,
Ou No esponianeismo, ou na manipula-
¢do. No primeiro caso, temendo interfe-
rir no processo de aprender, deixa os
alunos entregues a si mesmos. No segun-
do, impde uma formulagio pronta e aca-
bada do conteddo. Em ambos os casos,
nega a possibilidade de reconstrucao do
conhecimento por parte dos alunos. Sem
abdicar do didlogo, Paulo Freire aproxi-
ma-se de uma postura gramsciana. Reco-
nhece no senso comum um nicleo de bom
senso que deve ser explorado pelo pro-
fessor. © método freireuno propée que o
processo de ensino/aprendizagem parta
da experiéncia do saber popular para
explicitd-la ¢ superi-la.

E preciso compreender ¢ respeitar o
senso comum das massas populares
para buscar e alcangar, juntamente
com elas, wma compreensdo mats ri-
gorosa e mais exata da realidade. Por-
tanto, o ponto de partida € o senso
comum dos educandos e nio o rigor

do educador (Entrevista com Paulo
Freire. In: Torees, 1987, p.82).

Sem ser uma conversa informal mas
aproximando-se do método socritico, em
Freire o didlogo como método implica tan-
to um conhecimento 4 ser assimilado como
uma introdugiio expositiva do contetado.
Aqui parece haver uma contradicio com
tudo o que o educador pernambucano vem
afirmando a respeito do didlogo e da parti-
cipagio do educando. Entretanto, o que
Paulo Freire critica como educagdo bancd-
ria, dissertadora, € a pritica que confere ao
contetdo um cardter de dogma indiscuti-
vel ou de verdade absoluta, bloqueando
qualquer espaco que permita a participa-
¢do critica, criativa, argumentativa e cor-
plementadora do aluno. No pensamento
freireano, o papel do professor ¢ o de dar
testemunho de coeréncia entre a palavra e
a agdo; € o de estimular davidas, criticas e
respostas diferentes 2 mesma pergunta €,
mais do que tudo, “a virtude revoluciona-
ria que consiste na convivéncia com os di-
ferentes para que se possa melhor lutar
contra os antagdnicos” (Fremre, 1993, p.37).

Ao criticar 0 modelo de escola ba-
seado em umu educacdo bancdria, Paulo
Freire propde, como método, o didlogo
problematizador dos saberes trazidos pe-
las camadas populares e sisternatizados no
proprio ato de ensinar/aprender. A inter-
pretagdo do mundo que precede a leitura
da palavra caracteriza a educagio como
critica e conscientizadora.

A Pedagogia do oprimido, como pe-
dagogia bumanisia e libertadora, terd
dois momenios distintos. O primei-
ro, em gue os oprimidos vdo desve-
lando o mundo da opressdo e vdo
comprometendo-se na praxis com a
sua trangformegdo; o segundo, em
gue, transformadad a realidade opres-
sora, esta pedagogia deixa de ser do
oprimido ¢ passa a ser a pedagogia
dos bomens em processo de perma-
nente libevtacdo (Fremre, 1981, p.44).

Leal ao sonho de uma sociedade
socialista, Paulo Freire relativiza o papel
da educagio, crticando tanto o autorita-
rismo de direita, que oculta o cariter po-
litico da escola, como de esquerda, que
imp&e um discurso fechado, dogmatico
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em que a libertagio chega quase como
uma fatalidade. A leitura do mundo, que
o autor propde, apenas por si nao modi-
fica este mundo, mas pode ser encarada
como um primeira passo para o engaja-
mento na luta politica pela mudanga das
condigdes que produzem a opressio, pois
“enquanto pratica desveladora, gnoseo-
logica, a educagio sozinha, porém, nio
faz a transformacio do mundo, mas esta
a implica” (Freme, 1993, p.32).

A Educacio Popular, enquanto alter-
nativa para a conquista da participagio
politica e da cidadania do adulto analfabe-
to, surge no Brasil, nos anos 50, em uma
conjuntura de populismo, quando o mo-
delo burgués de escola comega a dar si-
nais de esgotamento. Reprimidas com o
golpe militar de 1964, as experiéncias de
Educagio Popular sio retomadas com mai-
or vigor e se multiplicam por todo o pais
no final dos anos 70. Mais do que nunca, a
escola estd em questao. Nas priticas popu-
lares comecam assim a ser desenhados os
tragos do que, posteriormente, seria siste-
matizado com o titulo reconhecido de Edu-
cacao Popular. A dindmica dos conflitos
sociais, no entanto, faz com que o esbogo
deste projeto seja lento, prenhe de contra-
digoes, porém vivo e apontando para o que
Paulo Freire chama de irédito vidvel. Se por
um lado, as experiéncias de Educagio Po-
pular, em particular as de alfabetizacio de
adultos, se multiplicaram e ultrapassaram
as fronteiras nordestinas onde se geraram
e ganharam mundo, por outro, concordo
com Tortres (1987, p.65), para quem ha ne-
cessidade de “uma escola cientifica capaz
de preencher o vazio de sisternatizagdo te-
Grica e transmissao institucionalizada dos
principios da Educacio Popular.”

Niio havendo acordo quanto 4 de-
limitagdo do conceito de Educagio Popu-
lar, tal a multiplicidade de praticas as
quais & aplicado, para o meu proposito
de caracterizar a originalidade da peda-
gogia libertadora de Paulo Freire hd ne-
cessidade de pontuar alguns aspectos. O
primeiro ¢ fundamental é o corte de clas-
se. Nessa perspectiva, o que caracteriza a
Educacio Popular € que a mesma nio se
aplica as classes que detém o poder eco-
nomico-politico. Sem detalhar a afirma-
¢io, concordo com autores, entre 0s quais

o proprio Paulo Freire, que a categoria
analitica classes sociais ji ndo consegue
abarcar por si mesma algumas questdes co-
locadas pelas camadas populares, que en-
frentam opressoes de género, raca, cultura,
religifio... O cariter de classe, que marca a
Educacio Popular, é definido por Freire
(1987, p.86 ) como “uma pratica politica en-
tendida e assumida na prética educativa que
responde 4 questio a favor de qué e de quem
se faz politica, de que a educagio jamais
prescinde?” (Frage, 1991, p.45).

Desde seus primeiros escritos, Frei-
re critica de maneira radical todas as for-
mas de autoritarismo, especialmente 4s que
marcam as relacdes educador/educando.
Porém, acompanhando 4 evolugio de seu
pensamento € possivel observar que, da
apologia 1 libertagio do oprimido pela sua
propria acio consciente (educacdo liber-
tadora) que liberta também o opressor,
Freire passa a enfatizar a democratizacao,
desde as micro-relagtes (familiares, csco-
lares...) até as relagdes sociais mais am-
plas. Decorrente do corte de classe,
coloca-se a democratizacdo da sociedade
e da educagio como um segundo aspecto
essencial que marca a originalidade da
Educacio Popular freireana.

O terceiro aspecto fundamental da
pedagogia emancipante de Paulo Freire
é o fato de constituir-se como prdxis. Na
Educagio Popular concebida por Freire
a consciéncia critica estd encarnada numa
acao transformadora de modo a atingir
os problemas que estio na origem da cri-
tica. Advogando a prdxis como coeréncia
da agao/reflexdo/agio, para Paulo Freire
a teoria ¢ indissocidvel da pratica.

Na escola publica, a educagio que
se pretenda popular, em uma dtica freire-
ana, inclui, entre suas tarefas bésicas, a
de contribuir para que o povo que the da
vida — professores, t€cnicos, estudantes,
funciondrios, pais — além de participarem
do processo de construgio do projeto pe-
dagégico, possa compreender a raiz de sua
opressio, instrumentalizando-se e quali-
ficando-se para a luta por uma sociedade
realmente democritica e solidaria. O quar-
to aspecto original da pedagogia freirea-
na decorre do terceiro, porque a Educagio
Popular, distinguindo-se da forma como
tem sido vulgarmente interpretada, nao
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se restringe as experiéncias nio-formais”
de educagio. Abrange a escola priblica e,
COMO prdxis, €, 410 Mesmo tempa, conce-
bida e exercida enquanto qualificacio das
camadas populares para suas lutas e en-
guanto reconhecimento dos saberes
oriundos de suas priticas. Este me pare-
ce ser um elemento essencial no que con-
cerne 2 originalidade do pensamento de
Paulo Freire, o reconhecimento dos sa-
beres produzidos nas praticas sociais, que
tanto desvelam a luta de classes que atra-
vessa a produgio do conhecimento, quan-
to sinalizam como potencializadores de
novas relagdes entre o trabalho e a edu-
cacao, no sentido da omnilateralidade
proposta por Marx.

As instituigdes de ensino onde se
formam educadores sd muito lentamente
vém sofrendo um processo de revisio de
seus cursos. De modo geral, a formacio
de professores € direcionada para uma
saciedade harmdnica, sem conflitos, com
programas caracterizados pela dicotomia
entre teoria (fundamentagio) ¢ pratica (téc-
nicas vistas como receitas ¢ estigios des-
colados das teorias de compreensio do
mundo). Tém como pretenso “sujeito” uma
abstracio de educando, quer dizer, um
modelo platdnico de estudante branco,
masculino, de classe média, apesar do
contingente de indios, negros e mesticos
constituintes da populagio brasileira e,
apesar da educacio estar majoritariamen-
te entregue as mulheres. A atualidade de
Paulo Freire estd em trazer para o debate
estas questoes, @0 velhas e tio novas
porque nio resolvidas e, a sua originali-
dade, em propor uma alternativa pedag6-
gica enraizada no solo da cultura ¢ da
sociedade brasileiras. Cursos de formagio
de professores precisam mostrar a cara ¢
assumir seu carater politico, deixando aflo-
rar as contradicdes e nio as escondendo
debaixo do tapete da falsa harmonia ou
da “ditadura do consenso”. E preciso apro-
fundar a contradicdo que, discursivamen-
te, nos programas de pds-graduacio em
educacio, valoriza a Educacio Popular
como linha ou micleo temdtico de pesqui-
sa, enquanto, na pratica, a maioria dos cur-
sos de formacio de professores nio inclui
a Educacio Popular em seus curriculos,

Pedagogia do oprimido, a obra mais
difundida de Paulo Freire, além de outras
obras mais recentes (Frewe, 1991 e 1993),
tem sido tomada como referéncia para os
esforcos que se desenvolvem no sentido
de formular pedagogias emancipantes, ou
seja, que possibilitem experiéncias nega-
doras das opressoes de classe, de raga, de
etnia e de género. E verdade que a eman-
cipagio do espirito, em separado das con-
dicdes materiais que permitam a todos
usufruir dos bens produzidos socialmen-
te, € uma proposta filiada a0 idealismo.
Pode ser que, no inicio do trabalho de
Freire com operirios do SESI, e Pernam-
buco, este idealismo estivesse implicito na
sua proposta de conscientizagdo. Porém,
em uma leitura mais atenta de sua obra, é
possivel perceber que desde o primeiro
momento em que o método freireano pro-
poe-se a discutir a inser¢io dos sujeitos
no mundo da familia, da escola, do traba-
lho, da sociedade ou, em uma postura di-
alética, a refletir sobre a agdo para
modificd-la, aperfeicod-la, redireciona-la,
pretende-se como prixis politica transfor-
madora que extrapola os limites do coti-
diano conservador desta familia, desta
escola, deste trabalho e desta sociedade.
E, nesse sentido, transcende ou mesmo
rompe com s fronteiras do idealismo.

Amplia-se, assim, a compreensio
escolar da pedagogia para abarcar todas
as situagdes de vida que ensinam, ou atra-
vés das quais us homens aprendem a ter
o controle sobre suas necessidades, a for-
mular alternativas de solucio de proble-
mas bascadas na cooperacio e na
criatividade e a libertar-se de situagdes que
tolhem seu processo de construgdo ou, no
préprio dizer de Freire, de hominizacdo.
Quer dizer, para além da mera combina-
¢do das letras, da conjugacao dos verbos
e da organiza¢io das sentengas, a peda-
gogia freircana coloca-se como compreen-
sio do mundo, acenando com a
possibilidade de ruptura dos limites do
estado de exclusio que divide os homens
em ricos e pobres. Nesse transbordamen-
to estd sua originalidade que aponta para
possibilidades de superacio das relacdes
sociais que exploram, oprimem, discrimi-
nam, dividem o mundo em produtores de
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pobreza (o capital) e produtores de rique-
zas {os trabalhadores) e, no mesmo movi-
mento, estende-se como convocagio i luta
e 4 solidariedade entre os povos do mun-
do contra tais relagcdes. Confirmando a
importincia e 4 contribuicdo de Paulo Frei-
re para a construgio de um pensamento
educacional brasileiro, autdnomo e liber-
tador, incluo aqui as palavras de Ernani
Maria Fiori, no belissimo preficio 4 Peda-
gogia do oprimido (Free, 1981, p.13), in-
titulado “Aprender a dizer sua palavra”,
em que define a conscientizagdo freirea-
na, explicitando com clareza o sentido
emancipante de sua pedagogia:

O método de Paulo Freive é, funda-
mentalmente, wm método de cultura
popular: conscientiza e politiza. Ndo
absorve o politico no pedagdgica, mas
tamhbém ndo pde inimizade entre
educacao e politica. Distingue-ds, sim,
mas na unidade do mesmo movimen-
to em gue 0 bomem se hisloriciza e
busca reencontrar-se, isio é busca ser
livre. Ndo tem a ingenwidade de su-

por que a educacdo, s6 ela, decidird
0§ rumos da bistoria, mas tem, con-
tudo, a coragem suficiente para afir-
mar gue a educagdo verdadeira
conscientiza as contradicdes do mun-
do humano, sefam estrufierais, super-
estruturais, ou inter-esiruturais,
contradicdes que fmpelem o homem
a ir adiante.

No momento em que 0§ muros que
marcavam a histéria parccem ter sido
derrubados, descobrindo uma pobreza,
uma miséria, uma violéncia que se aden-
sam e nos desafiam, o vazio da auséncia
fisica de Paulo Freire deve ser preenchido
pela sua histéria, pela sua coeréncia, pela
sua pedagogia de luta e esperanga feita.
N6s educadores{as)/trabalhadores(as)
brasileiras(as), que durante séculos temos
copiado idéias, teorias e ideologias, so-
mos capazes, seguindo a heranca dePaulo
Freire, de criar nossa propria sociedade e
educaciio; sohretudo, como ele ensinou,
de construir, distribuir e exportar nossas
solidariedades.
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