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Resumo

Neste artigo propoe-se uma re-
flexio sobre as lacunas e tensdes exis-
tentes nos diversos cursos no que diz
respeito 2 formagdo de bacharéis ¢ li-
cenciados. Para tal abordagem toma-
se o Curso de Psicologia como exemplo
e espera-se que, 4 partir desse, outros
possam ser pensados de modo a rom-
per com a dicotomia existente entre
0s cursos e institutos formadores. Sus-
tentaram tais reflexdes: a estruturagio
do Curso de Psicologia, a estruturagao
da licenciatura, o papel da Psicologia
e as criticas feitas A Psicologia da Edu-
cacio na formagio de professores(as)
e as expectativas dos bacharéis em
Psicologia, em relacdo 2 docéncia.
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Abstract

In this article a reflexion is propo-
sed about the gaps and tensions present
in the several courses concerning the
formation of bachelors and licenciates.
For such approach I'd take the Course
of Psychology as an example and I hope
that, starting it from other courses can
be thought in order to break the dicho-
tomy between the courses and the gra-
duation institutes. Such reflexions are
supported by the structuration of Psycho-
logy Course, the structuration of licenci-
ateship, the role of the Psychology of
Education and the criticism about it in
the formation of teachers and the ex-
pectations of the bachelors in Psycholo-
gy, in relation to teaching,
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Consideracoes iniciais

As discussoes e reflexdes que ora
apresento resultam de minhas atividades
académicas e profissionais como profes-
sora, hd muitos anos, de Psicologia da Edu-
cagao, em instituigdes publicas e privadas,
nos Cursos de Magistério, Pedagogia ¢ Li-
cenciaturas. 530 também fruto das obser-
vagdes, levantamentos e discussdes que
fizeram parte do periodo em que {raba-
lhei como professara de Pritica de Ensino
de Psicologia na Faculdade de Educacio/
UEFMG, formando os{as) futuros(as)
professores(as) de Psicologia da Fcucacio
para atuarem no ensino médio.

Os objetivos deste texto sio: 1) apre-
sentar a Psicologia da Educacio como uma
disciplina que, historicamente, vem norte-
ando a formacio de professoresas); 2) dis-
cutir algumas das criticas feitas 4 Psicologia
da Educagio e acrescentar outros elemen-
tos a essas criticas, complexificando-as, tal-
vez, e buscando apontar novas reflexdes e
novos direcionamentos. A formacio dofa)
futurofa) professor(a) dessa disciplina cons-
titwi um dos pontos importantes nas refle-
%0es realizadas em estucos e pesquisas. Por
isso, discuto 4 respeito das expectativas e
da formacao obtida por esse profissional,
tanto no Curse de origem, no caso, a Psi-
cologia, bem como na Licenciatura que o
habilita a “ser professor(a).”

Os elementos para a presente dis-
cussdo fazem parte de uma pesquisa de
carater tedrico e de dados obtidos atra-
vés de um questiondrio aplicado a 76
alunos(as) que cursaram a disciplina Pra-
tica de Ensino de Psicologia, da qual cu
cra professora, entre o 2 semestre de 1995
¢ 0 segundo semestre de 1997, na Facul-
dade de Educacio/UFMG.

Os(as) alunos(as) responderam ao
questiondrio sem se identificar. O questi-
onirio era composto de duas partes: a

primeira, que ecra aplicada no inicio do
semestre, tinha como objetivas saber quem
eram 0s(as) alunos(as), se o que haviam
estudado no curso de origem apresentava
alguma articulagdo com a drea educacio-

nal, em especial com a docéncia, e o que
os(as) levaram a procurar a Licenciatura.

A segunda parte do questiondrio era
aplicada a0 final do semestre e abordava
as experiéncias e contatos que os(as)
alunos(as) haviam tido com as teorias psi-
colégicas relacionadas 4 educagio, expe-
riéncias e contatos com a docéncia,
experiéncias e contatos com a escola e o
que pretendiam apds tais experiéncias no
que se referia i drea educacional. O obje-
tivo foi, portanto, o de verificar, principal-
menie, se a concepgdo dos(as) alunos(as)
sobre a educacio e sobre a possibilidade
de se tornarem professores no Curso de
Magistério sofreria alteracoes.

Desse modo, pretendo discutir al-
gumas questoes atinentes a Psicologia, 4
Psicologia da Educacio e o seu ensino
na formagio de professores(as). No en-
tanlo, tecer comentirios, Argumentos ef
Ou contra-argumentos a respeito de to-
das as criticas presentes nestes campos
constitui-se em tarefa ardua que deman-
da diversas pesquisas e extrapola as pre-
tensoes deste lexto. Gostaria de
apresentar, entretanto, alguns dados que
poderdo contribuir para novas conside-
ragdes sobre algumas dessas criticas.

Dados dos(as) alunos(as)
pesquisados(as) e do Curso
de Psicologia da UFMG

0 quadro abaixo mostra, por semes-
tre, o nimero de alunos(as) matriculados
na disciplina e o(as) que responderam ao
questionario, bem como o sexo ¢ a faixa
etiria en que se encontravam.
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Caracterizagio dos(as) | % 1® 2 12 2
alunos(as) por semestre |sem./95 sem./96 sem./96 sem./97 sem./97
Alunos(as) matriculados(as)| 12 14 18 21 11
Questionarios respondidos |11 14 12 17 11
Sexo l‘ Masculino nz - 01 02 03
‘ Feminina 09 12 11 15 08 .
Faixa etdria 25 a 36 anos| 24 a 45- anos|24 a4 46 anos|23 a 38 anoé»: 23 a4 39 anos

Fonte: Colegiado de Licenciatura da FaE/UFMG e questiondrios aplicados.

O namero de alunos{as) matri-
culados(as) foi fornecido pelo Colegiado
de Licenciatura da Faculdade de Educa-
¢io/UFMG. A diferenca entre alunos(as)
matriculados(as) e alunos(as) que respon-
deram a0 questionario refere-se, certamen-
te, a alunos(as) que se matricularam e
imediatamente ap6s trancaram a matricala.
Todos os(as) alunos(as) ja haviam conclui-
do o Bacharelado ¢ um namero significati-
vo destes(as) procuraram a Licenciatura apos
um longo periodo de sua conclusio. Esse
periodo variou entre 5 e 15 anos, como pode
ser inferido do quadro, uma vez que havia
alunos(as) com até 46 anos de idade.

Fulvia Rosemberg (1983) constatou
em sua pesquisa que a Psicologia, de
modo geral, tornou-se uma profissao,
quase que exclusivamente, feminina.

Podemos observar entre aqueles(as)
que procuram 4 Licenciatura a quase ine-
xisténcia do sexo masculino. Se o Curso
de Psicologia ndo € tdo atrativo para os
homens, menos atrativa € a Licenciatura,
por sua intrinseca ligagao com 2 educagio,
que, por sua vez, por indmeros motivos,
tem uma predominincia feminina, o que
torna “compreensivel” a quase auséncia dos
homens na Licenciatura de Psicologia.

O Curso de Psicologia na UFMG é
organizado a partir das dreas Clinica, Or-
ganizacional ¢ Educacional. No entanto,
possui caracteristicas peculiares, se com-
parado com Institutos de ensino da rede
privada ou outros, que tambeém oferecem
as mesmas areas de habilitagdo. No caso
da UFMG, a Licenciatura é oferecida ao
aluno(a) como uma possibilidade de com-
plementacio de estudos, ou seja, apas
concluido o bacharelado, o(a) aluno(a)
retorna, caso assim o queira, para Cursar
a Licenciatura. Em outras Instituiches, a

Licenciatura geralmente é feita juntamen-
te com o Bacharelado. Mesmo que possa
parecer algo sem relevancia, i8s0 parece
trazer conseqiiéncias importantes para 4
relacio que os(as) alunos(as) estabelecem
com a irea educacional.

E interessante observar que, apesar
de os(as) alunos(as) procurarem a Licen-
ciatura s6 apds a conclusio do Bacharela-
do, € muitos deles s6 depois de um longo
periodo ap6s a conclusdo deste, o curri-
culo do Curso de Psicologia da UFMG con-
templa tal possibilidade a partir do o
periodo. As razdes para essa escolha apos
o curso talvez sejam melhor entendidas no
decorrer deste texto.

A Psicologia e a Psicologia
da Educagio na formagao
de professores(as)

E comum nas discussoes sobre a
qualidade do ensino ¢ a formagio de
professores(as) iniciativas com propos-
tas de implantar “alteracdes de estrutura
curricular ou de contevidos curriculares
de cardter legalista como se isto pudesse
orientar mudangas concretas per st ..”
(Garr1, 1993:325). Nesse sentido, Michael
Apple (1988), Bernadete Gatti ( 1993) ¢
Ana Benavente (1991) concordam entre
si ao apontar para uma outra dimensdo,
nem sempre presente nas discussoes, que
é a de pensar sobre aquele(a) que execu-
ta tais mudangas, em que condigdes o faz
e como faz. Além disso, € importante res-
saltar que a mudanca na pratica nao € apc-
nas da ordem do didatico-pedagogico, mas
ambém resultante do entrelagamento en-
tre o individual e o coletivo, o afetivo e o
psicoldgico, o social e © institucional. Em
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! cf. ASSUNCAO,
(1994, 1996)

minha pesquisa de mestrado,’ 2 maioria
das professoras (de 1* a 4° séries) que fize-
ram parte do estudo, como sujeitos da pes-
quisa, apontaram para uma formacio
deficitiria no curso de Magistério, mas nio
titubearam em apontar a disciplina Psico-
logia da Educacio como aquela de que
mais gostaram € 4 que mais trouxe contri-
buicbes para as priticas. Esta disciplina
foi, muitas vezes, adjetivada como uma
matéria “gostasa”.

Paradoxalmente, nenhuma profes-
sora lembrou-se dos conteddos estudados
em Psicologia da Educacio, a nio ser de
forma bastante fragmentada, sem explici-
tar também como esse conhecimento a
auxiliava em sua pritica docente.,

A Psicologia da Educaciio aparece
no curso de Magistério envolta em uma
promessa de solugiio para os problemas
pedagdgicos — fungio pragmitica tio so-
licitada no campo educacional — que as
futuras professoras encontrario na vida
profissional e afetiva. Mas seus resultados
parecem estar aquém das promessas que
ela faz e que a ela foram imputadas.

Na pesquisa ji mencionada, pude
observar um interesse especial e uma ide-
alizacio com relacio 2 Psicologia, o que
muito se assemelha 40 que ja havia viven-
ciado, como professora, nos cursos de
Magistério e de Pedagogia. Mas, parado-
xalmente, parece que tanto interesse pela
Psicologia ndo se relaciona de imediato
com a formacio para a docéncia, mas com
a possibilidade de se trabalhar com as
questoes pessoais e afetivas relacionadas
ao cotidiano da prépria aluna. Nesse sen-
tido, a Psicologia passa a atender a uma
outra demanda que ndo somente a de “ca-
pacitar” a futura professora. Talvez preci-
sassemos perguntar: Qual é a demanda,
que a aluna do curso de Magistério —
aquela mocinha de 15-16-17 anos — faz &
Psicologia? Seria realmente um saber sis-
tematizado, construido teoricamente que
a habilitasse para 0 magistério? Ou seria o
desejo de saber sobre si propria, de seus
enigmas, do que € ser feminino/masculi-
no, do que € ser desejada e desejar, do
que € ser mie, dos enigmas do ser crianga
{muito mais sobre o futuro filho do que o
futuro alune), do que ¢é ser mulher? Nao

estaria a demanda, a queixa, o pedido
relacionados a “habilitacio” para se tor-
nar mie/mulher/professora? A tantas di-
vidas e expectativas, ela, a aluna, espera
4 resposta da Psicologia, que, por outro
lado, se propde a responder.

E como se a Psicologia viesse, nes-
8€s Cursos, preencher uma lacuna que nio
se relaciona especificamente com a ques-
tdo da profissionaliza¢iio, mas sim com o
saber psi.,

Poderiamos hipotetizar que as de-
mais disciplinas, como a Sociologia, a
Filosofia, a Histéria da Educagiio, em suas
constituicdes, acabaram por tratar de um
sujeito desprovido de afetividade, de
emogao, de subjetividade; enquanto a
Psicologia se constituiu, por exceléncia,
como a dred do cenhecimento que iria
estudar o sujeito que sente, que sofre,
que pensu, que se frustra, que se alegra,
ete, passando a idéia de que ela nio se
preocuparia com 4s questoes que, apa-
rentemente, parecem estar distantes dos
sujeitos. Parece que as alunas nio se in-
leressam por questées que se encontram
“do lado externe”, como o estudo da so-
ciedade, classes sociais, os(as) historia-
dores/pensadores da educacio, as
concepedes pedagdgicas, entre outros
assuntos comuns 4s disciplinas Sociolo-
gia, Historia, Diddtica, Filosofia da Edu-
cagao nos cursos de Magistério e
Pedagogia. Esses assuntos parecem, a
principio, ndo fazer parte nem tampouco
tratar do que ¢ imediato e cotidiano na
vida das alunas.

Apesar de todas as criticas ¢ refle-
x0es, 08 cursos de formacio de profes-
sores(as) deram e continuam dando grande
énfase a0 ensino da Psicologia, a qual con-
tinua tende uma centralidade nos pressu-
postos que orientam a formacio dos(as)
educadores(as). Ainda que atualmente te-
nha uma carga horaria menos extensa, con-
linua sendo uma disciplina que desperta
nos{as) alunos(as) grande interesse e ex-
pectativas. Ambiguamente, esse interes-
se em torno da Psicologia nio
corresponde a um interesse pelo aprofun-
damento de um conhecimento teorica-
mente articulado, como j apontado por
pesquisas e por minhas experiéncias, mas
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sim 2 algo da ordem dos interesses pes-
soais, desejos e perguntas relacionados,
principalmente, ao lugar do masculino/
feminino.

No estudo realizado por Janc 5. Av-
MEmA (1993), fica patente a centralidade da
Psicologia no Curso Normal, e mais recen-
temente no Curso Habilitagio de Magisté-
rio. Esse estudo teve como objetivo verificar
a trajeténia da disciplina de Prética de Ensi-
no na Escola Normal Paulista, entre 1846 e
1990. E possivel visualizar nesse periodo o
crescimento da Psicologia nos cursos de
formacio, que, inclusive, em determinados
momentos, supera em carga horéria quase
todas as demais disciplinas, com exce¢io
da disciplina Metodologia ¢ Pritica de En-
sing Primdrio.

A mesma dufora constata outro
fato, histérico, através do qual podemos
observar o grande “poder” da Psicologia,
a0 citar o art. 26, pardgrafo 2° do Decreto
n® 34.547/59, do Estado de $3o Paulo, que
exigia que no verso do diploma do Cur-
so Normal constasse as médias obtidas
em Psicologia ¢ Psicologia Geral e Edu-
cacional e em Metodologia e Pratica de
Ensino Primirio.

Nos diversos Decretos que alteram
o ensino das Escolas Normais de 5io
Paulo, fica evidente a predominancia do
ensino da Psicologia em relagdo as de-
mais disciplinas. Esse fato, certamente,
ndo ocorreu apenas em 5ao Paulo, uma
vez que 4 histdria da inser¢do ¢ a conso-
lidacio da Psicologia no Brasil apresen-
tam muito mais semelhangas que
diferencas, nos diversos Estados.

Esse lugar que a Psicologia ocupa no
Curso de Magistério tem, com cereza, umd
histéria. Falo de um lugar ndo s6 no que diz
respeito A carga hordria, aos contetidos pro-
gramdticos etc, mas principalmente desse
lugar que ela ocupa no imagindrio e se res-
vala nas expectativas das alunas.

Criticas a Psicologia
e ao ensino da Psicologia
da Educagao

Assim como a formagio dos(as)
professores(as) para o ensino fundamen-

tal (1" a 4' séries) hd muito vem sofrendo
inimeras criticas, anilises e sugestdes
para mudangas que venham contemplar
as necessidades oriundas da pratica, 2
Psicologia da Educagio tem se tornado,
também, objeto dessus andlises € criticas,
talvez, pela hegemonia da abordagem
psicolégica sobre os problemas educaci-
onais presente nos cursos de formagao.

Das andlises feitas sobre o ensino
da Psicologia da Educagio é possivel in-
ferir que ela ‘tem contribuido muito pou-
co, quando nio tem sido usada at€ mesmo
para justificar cientificamente a seletivi-
dade existente ou para fundamentar me-
didas paliativas e nio transformadoras.”
(Garn, 1993, p.15-16).

A autora ainda questiona o que se
tem ensinado de Psicologia aos “milha-
res de alunos” dos cursos de Magistério,
Pedagogia, Psicologia e Licenciaturas.
Alerta também sobre os materiais utiliza-
dos, que nao passam de manuais, sendo
4 maioria deles tradicionais e traduzidos
de originais antigos e repletos de erros.
Além disso,

ensing-se uma Psicologia abstrata,
modeladora, sem pontos de contalo
com a realidade escolar. Falta-nos
construir as ponies entre o5 mode-
los explicativos e o concreto vivido.
Este é o papel do ensino, e os pro-
fissionais de Psicologia da Educa-
¢do parecem ndo ler se prevcupado
ot conseguido erguer essas pontes.
(Garrt, 1995 p.16).

Questdes como as apontadas por
Bemadete A. Gatti juntam-se a outras, de
mesmo cariter, que vém questionando a
fungiio e a efetiva contribuigio do ensino
da Psicologia para a pritica do(a)
professor(a). Da Psicologia, questionam-se
também os contetidos ministrados, a forma-
ciio dos(as) professores(as) que ministram
essa disciplina, as concepgdes psicologicas
veiculadas nos cursos, as representagoes
existentes acerca da Psicologia na formagao
de professores(as), as expectativas dos(as)
alunos(as) ¢ professores(as) em relagio a
essa disciplina etc.

Se, por um lado, a Psicologia, com
suas producées, aplicagoes e articulagoes
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possibilitou e possibilita a construgio das
representagoes ji mencionadas sobre seu
objeto de estudo e dreas de atuacio, por
outro lado, convive com uma série de cri-
ticas 2 sua aplicacio ao ensino. Criticas
que se fundam no principio de que a con-
tribuicao da Psicologia 4 formacio de
profcssores(as) seria a de fornecer os ele-
MENLOS NECCSSArios para a compreensio
da subjetividade do sujeito, os aspectos
relacionados 4 aprendizagem/desenvol-
vimento/cognigio/afetividade e como
estes se articulam para que ocorra a cons-
trucdo do conhecimento,

Na busca de respostas a essas ques-
tGes, as pesquisas, ja mencionadas, apon-
tam as lacunas observadas no ensina da
Psicologia da Educacio no Curso de Ma-
gistério, Pedagogia ¢ Licenciaturas. Apre-
sentam também um ndmero considerdvel
de reflexdes criticas acerca du disciplina
que, certamente, tem nos proporcionado
um rico material para anilise e novos di-
recionamentos a seu respeito. Como sio
inimeras as reflexdes criticas presentes
nesses estudos, citarei aqui, as mais re-
correntes:

- Critica & hegemonia da Psicalogia
nos cursos de formagio de professores(as),
tornando a pritica educativa direcionada
por um psicologismo que pouco coincide
com o conhecimento sistematizado desta
drea. Esse tipo de critica iniciou-se, prin-
cipalmente na década de 70, questionan-
do a articulagiio entre a Psicologia e a
Pedagogia, como pode ser observado no
texto de POPPOVIC (1971, p.2):

. & de se lamentar (...) a falia de co-
ordenacdo e entrosamento entre g Pe-
dagogia e a Psicologia. Enquanto
adquels raramente se preocupd em usar
os dados proporcionados pelas pesqgui-
sas psicologicas, esta, com muita fre-
quéncia, permanece num campo
lebrico, sem chegar a conclusdes prd-
ticas de whilidade para a psicologia,

- A Psicologia contribui, a partir de
sua pratica, para 4 continuidade de uma
ideologia dominante, discriminanda ¢
estigmatizando a classe popular. Isso,
principalmente, devido a seus estudos
sobre as diferencas individuais — Psico-
logia Diferencial — que serviram para

individualizar o fracasso escolar da clas-
s¢ popular, minimizando a contribuicio
dos fatores econdmicos/sociais/culturais
na producio desse fracasso. Dessa ma-
neirg, individualiza o que na verdade niio
era s6 individual. A conseqiigncia disso
foi uma tendéncia de se ver a Psicologia
como um conjunto de prescri¢oes para a
educagio e para a solucio dos proble-
mas relacionados 2 aprendizagem.?

- Criticas a0 cariter ideolégico e
“psicologizante” na utilizacio da Psicolo-
gia na Educagio, bem como sua descon-
textualizaciio e abstracio ao abordar o
sujeito, fora de suas relagées sociais. En-
fatiza-se a natureza individual do homem
independente do meio social, de modo a
ajustd-lo 4 sociedade. A Psicologia e o
ensino dessa disciplina ainda estio for-
temente impregnados da antinomia indi-
viduo versus sociedade e, apesar de ser
reconhecida como ciéncia, a Psicologia
nio deixou de ser contestada e criticada
em seus fundamentos e pressupostos.?

- O ensino da Psicologia tem sido
minisirado de uma forma burocratizada
como um conjunto de pontos escolares a
serem ensinados, derivados de indices de
livros, sem uma andlise mais profunda
sobre as contribuigdes efetivas que tal
disciplina poderia oferecer % formacio
dos(as) futuros(as) profissionais da edu-
cagdo.”

- A disciplina de Psicologia da Edu-
cagio € ministrada de forma desintegra-
da, no que diz respeito a seus contetidos,
estratégias de aula ¢ avaliacio. A disci-
plina € rambém desarticulada de outras
disciplinas dos cursos de formaciio dofa)
professor(a). Além disso, a Psicologia
praticada pelofa) professor{a) estd muito
mais ligada a uma percepcio pessoal do
que aos conhecimentos tedricos adquiri-
dos em sua formacgio’

- Os(as) professores(as) que minis-
tram essa disciplina nos cursos de forma-
¢do de professores(as) sio na maioria
pedagogos(as), o que os leva a ter um
conhecimento limitado na drea da Psico-
logia, dificultando as articulacdes neces-
sdrias entre Psicologia e Educacio.f

- Em relacdo aos contetdos trabu-
lhados, parece que os professores, por
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ndo saberem os propositos da discipli-
na, acabam por elencar um rol de temas
e teorias, conforme 2 sua ordem da pre-
feréncia e/ou conhecimento, gerando um
ensino desarticulado a partir de temas/
assuntos os mais variados. Essa diversi-
dade de temas pode estar ligada 2 super-
ficialidade dos conhecimentos daqueles
que ensinam esta disciplina. Assim, a
Psicologia da Educacio tem-se tornado
um espaco livre ou de “perfumaria”, no
qual os mais variados temas sao tratados
sem fidelidade aos conhecimentos pro-
duzidos no campo da Psicologia.”

Essa é uma questdo que necessitd
ser revista, pois parece haver um consen-
so sobre determinados conteddos a se-
rem trabalhados com os(as) futuros(as)
professores(as). Apesar de recorrentes
nos programas de cursos ¢ livros diditi-
cos, parece ndo haver uma clareza de
como alguns assuntos/temas poderdo
auxiliar na pritica docente.

Esse quadro, a principio um tanto
desolador, traz um outro aspecto que con-
sidero bastante positivo, que € a necessi-
dade de se refletir sobre esses fatos.
Verificamos que, s& bem recentemente, as
questdes relacionadas ac ensino da Psi-
cologia, quer seja no Curso de Magistério,
Pedagogia ou Licenciaturas, estio sendo
investigadas nos trabalhos de pés-gradu-
acio,’ o que demonstra a preocupagao com
o tema, ¢ talvez uma mudanga significati-
va no campo da Psicologia, que via (e ain-
da vé?) a drea e o(a) profissional do ensino
como de menor prestigio, nio investindo,
significativamentc, em estudos nessa arca.

Apesar de os estudos jd citados e
de minhas experiéncias como professora
de Psicologia da Educacdo e Pritlica de
Fnsino de Psicologia evidenciarem, a
todo momento, as dificuldades encontra-
das em se fazer a passagem entre um <o-
nhecimento produzido numa drea e sud
aplicacio ao ensino, ¢sses estudos, cer-
tamente, tém promovido discussoes, ini-
ciativas e propostas’ que representam o
inicio de um longo caminho, na tentativa
de se (re)construir a histéria da discipli-
na Psicologia da Educagio, bem como de
apontar novas perspectivas pard ela.

Poderia, a partir desses dados e
das inGmeras criticas, afirmar que a Psi-

cologia da Educagio ndo tem contribuido
para uma formagiio que viabilize uma pra-
tica eficiente do(a) professor(a). No entan-
to, essa afirmativa talvez pudesse ser
transposta também a outros campaos do
conhecimento que se fazem presentes no
curriculo do Curso de Magistério, pois se-
ria ingenuidade atribuir 2 Psicologia tan-
to o fracasso quanto o sucesso da formagio
de professores{as), uma vez que esta € feita
através de diversas disciplinas e eni certas
condicies politico-sociais-econdmicas que
nio podemos negligenciar

Mesmo reconhecendo 4 grande con-
tribuicio que os estudos j citados vém
nos proporcionando, penso que, Mais que
avaliar ou julgar se a Psicologia trouxe ou
raz avangos ou recuns, serid imprescindi-
vel um estudo que buscasse compreender
as relagdes entre o que se estudou em
Psicologia € 0 que isso causou em quem
estudou. Talvez isso nos leve a compre-
ender porque a pritica docente aparece
mesclada por representacoes € por um
turhilhio de conceitos fragmentados, de-
sariiculados, incoerentes, ete.

Nesse sentido, o que € apontado
por Tomaz Tadeu da Silva (1995, p.10-11)
a respeito da historia do curriculo, pode
ser util para se pensar a histéria da disci-
plina Psicologia, a0 se referir ap faio de
que uma reconstrugdo histdrica

ndo deveria estar centyida mime pre-
ocupacdo epistemoldgica com a
verdade vu validade do conhecimen-
to... Uma historia do curriculo... ndo
pode deixar de tenidr descobrir guais
conhecimentos, valoves e habilidades
eram considerados como verdeadeiros
e legitimos numd determinada épo-
ca, assim como lenlar determinar de
que forma essa validade ¢ legitimida-
de foram estabelecidus.

Além disso, ainda sabemos muito
pouco, Como nos lembra 1. Goodson
(1995), a respeito de como as matérias, con-
tedados, relacio entre os conteGdos, temas
fixados na escola ¢ em determinadas dis-
ciplinas se originam e 40 elaborados, re-
definidos e metamorfoseados.

Além de todas essas criticas dirigidas
4 Psicologia e @ sua aplicagio no ensino,
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talvez tivéssemos ainda que refletir so-
bre o que é constitutivo da Psicologia. A
constitui¢ao da Psicologia como uma 4rea
do conhecimento deu-se voltada, princi-
palmente, para uma perspectiva médico/
clinica e parece haver uma enorme difi-
culdade em aplicar esses conhecinmentos
na drea da educagio/ensino, por existir
uma grande distincia entre o campo de
produgio de um conhecimento e sua apli-
€agdo, pois ndo se trata de uma transpo-
sicio linear,

O curso de Psicologia
¢ sua relagio com a
educacio e docéncia

No questiondrio aplicado aos
alunos(as) ja mencionados, foi pergunta-
do como é tratada, no Curso de Psicolo-
gia, a questio da docéncia. A esta
perguntz, as respostas obtidas nos dois
anos consecutivos em que ¢ questiondrio
foi aplicado, mostra uma unanimidade
quanto 4o desconhecimento da possibili-
dade de se fazer a Licenciatura e o desin-
eresse com que esta € tratada no Curso
de Psicologia. A Licenciatura s6 & apre-
sentada como uma possibilidade,

Nu final do curso, quando vamos
pedir colacdo de grau, ai é que so-
mos informados de que bd a Licenci-
alura como opgdo(...) Essa questdo
ndo é valorizada, os alunos gue se
interessam ©m que correr atrds para
se informar sobre o assunto, A gente
ndo sabia se a Licenciatura eva Pera
dar awla no 2 grau ou na Universi-
dade, s6 quando viemos para a Fal ¢
que ficamos sabendo.

De modo geral, 4 questio da do-
céncia (Licenciatura) nio é tratada no
decorrer do Curso, até mesmo porque as
matérias relacionadas 4 Educacio, além
de serem em um nimero reduzido no
curriculo, em sua maioria sio de cardter
optativo. Além disso, essas disciplinas
enfocam, de acordo com o depoimento
dos(as) alunos(as), a Psicologia Escolar
€ nao a docéncia em Psicologia e sio,
ainda, tratadas como disciplinas de me-
nor importincia.

Na grade curricular do Curso de
Psicologia da UFMG, que vigorava em
1997 (versdo 94/2" semesire), é possivel
verificar a quase inexisténcia de discipli-
nas voltadas para a drea educacional e/
ou escolar. Encontram-se apenas as disci-
plinas de Psicologia Fscolar e de Proble-
mas de Aprendizagem, como parte de seu
curriculo minimo, com uma carga horaria
de 60 h/a. Como optativas encontram-se
duas disciplinas: Psicologia de Piager e
Aconselhamento Escolar, ambas com G0 b/
4. Mas, de acordo com os depoimentos
dos(as) poucos(as) alunos(as) que cursa-
ram as optativas — g maioria deles(as) fez
a “Psicologia de Piaget” — nessa discipli-
na nao eram feitas referéncias 2 possibili-
dade de sua aplicagio 4 educacio.

Esses dados nos remetem 2 cons-
tatagdo feita por Sylvia Leser de Mello
(1977, p.51) ao afirmar que a

drea de aplicagdo que retine o me-
nor numero de atividades atuais dos
Dsicdlogos € a Psicologia Escolar (.. ).
Esse dado, apenas, jd merece muila
reflexdo e coloca um problema am-
Plissimo: por que, em Sd3o Paulo, exis-
te um desinteresse tdo grande por
uma das mais antigas e importantes
dreas de aplicacdo da Psicologia?.

Como pode ser visto, o desinteres-
se permanece cm 1998, e nido somente
em 330 Paulo, nem tampouco relaciona-
do upenas 2 drea escolar, mas também a
uma drea relacionada a ela: a docéncia.

Outro aspecto muito presente nas
tespostas € o de que ha no Curso de Psi-
cologia uma orientagiio voltada, especifi-
camente, para a formacio na drea clinica,
seguida da area organizacional. Por outro
lado, as demais possibilidades de atuacio
do psicélogo ndo sdo apresentadas ou
discutidas ou, quando o sio, aparecem
como alge suplementar. No caso da Licen-
ciatura, quando mencionada, aparece
como um caminho para ingressar no Mes-
trado e ser professor da Universidade, Ou,
entio, como uma possibilidade de se man-
ter o vinculo com a Universidade, para que
o(a) aluno(a), quando for o caso, nao per-
ca o direito a bolsas de Iniciacio Cientifi-
cd. Quanto aos que voltam, muitos anos
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ap6s terem concluido o Curso de Psico-
logia, alguns dizem sentir falta das dis-
cussdes tedricas produzidas no meio
académico, sendo a Licenciatura a dnica
possibilidade de um retorno a Universi-
dade. Qutros(as), ainda, em um ndmero
significativo, pelas dificuldades (financei-
ras} encontradas na area clinica, vio em
busca de uma possibilidade alternativa
de complementacio salarial.

Quanto 4 Omissao, € ds vezZes um cer-
to desdém por parte dos(as) professores(as)
em relagiio a outras possibilidades de ata-
¢io, que nio seja a clinica, € percebida
pelos(as) alunos(as) como algo bastante
paradoxal, uma vez que estes(as) ocupam o
lugar de “professores(as)” na Universidade.

Em geral os professores valorizam mais
outras dreas de atudacdo da Psicolo-
gia, esquecendo-se de que estdo na-
quele lugar como professores. Ndo hd
valorizagdo da docéncia, e vs profes-
sores, muitas vezes, buscam ‘status’
neste lugar que estdo, quando por
exemplo sdo convidados para fazerem
uma palestra, ai fazem questdo de se-
rem apresentados como professores.

ou ainda,

Nossos professores no Curso de Psi-
cologia, parece que tém muito da ‘es-
cuta’ analitica e pouco de professores
(.. E inegdvel v preconceito em re-
lagdo a drea educacional, apesar de,
ironicamente, estarem nesta drea(...)
E bastante incompreensivel.

O imagindrio relacionado ao “ser
professor(a)” foi outro aspecto explicitado
no que diz respeito a essa questio. Para
“ser professor(a)’ € necessirio, antes de
qualquer coisa, ‘vocagdo’. Caso o(a)
psicilogofa) se tome professor(a) € por-
que, antes mesmo do Curso de Psicologia,
j4 era ‘vocacionado’ para 0 magisterio. Caso
nio tenha vocacio, ele(a) se sentird
“veduzido(a)” a apenas professor(a), pois,
de acordo com os(as) alunos(as), “ser ape-
nas professor, empobrece e diminut nosso
campo de trabalbo.” E interessante obser-
var esse ponto de vista sobre a docéncia,
que coloca a “vocagao” como algo defini-
dor da profissio e o magistério redutor das
possibilidades de atuagdo do(a) psicélogo.

Nio seria o contriario? No enwnto, parece,
como foi mencionado por um(a) aluno(a),
que o Curso de Psicalogia como “formagio
técnica de terapeutas” nao permife que
os(as) alunos(as) vislumbrem outra possi-
bilicdade, a ndo ser a de se tornar um pro-
fissional liberal e ter o seu consultério de
preferéncia na zona nobre da cidade.

Creio ser importante ressaltar trés
aspectos acima mencionados: a vocagio,
a representagio sobre o ser professor(a) e
a formagao clinica. A vocagao enconlira-se
associada a algo pertencente 4 ordem do
mistico, relacionada a “dom”, a qualida-
des especiais para a “missio” de ensinar,
a doagio, enfim, ao magistério como sa-
cerddeio. Existe, sem divida, no discurso
da vocagio, a marca provocada pelos mais
diversos entrelacamentos, entre eles, a
estreita relagiio, historicamente construi-
da, entre religidio ¢ educagao.

O “ser professor(a)’, em nossa cul-
wra, encontra-se mesclado de representa-
¢oes, que fazem parte de um processo de
desvalorizagio da educagio e, consequern-
temente, desvalorizagio daqueles(as) que
atuam nessa drea. O fato de ser uma pro-
fissio eminentemente feminina pode tam-
bém trazer elementos que venham somar
a essa desvalorizacio. Além disso, nio
podem ser esquecidos os salarios recebi-
dos pela categoria, 0 que afasta, de certo
modo, as pessoas 4 fazerem tal opgao.

Quanto 2 énfase na formagao clini-
ca presente na formagao do psicélogo, em
uma pesquisa realizada por Marisa Japur
(1996) a respeito desse curso na FFCLRP-
USP, a autora constata o privilégio exces-
sivo da drea clinica, tanto em nimero de
carga hordria quanto ao de disciplinas, bem
como uma tendéncia tedrica voltada para
a Psicanilise. Essa tendéncia na formagao
do(a) psicélogo(a) foi também analisada
por 8. Weber (1985), S. Leser de Mello
(1977), M. H. S, Patto (1984), entre
outros(as). Esta Gliima salienta que, nem
mesmo o periodo de 64 a 68, marcado por
contundentes movimentos e posicionamen-
tos politicos, conseguiu provocar alteragoes
nos Cursos de Psicologia. Estes permanece-
ram “... 4 margem, como se nada estivesse
acontecendo. Na época, os professores, 05
psicologos € os alunos estavam vivendo o

EBUCACAS EM REViSTA, BELo HORIZONTE, N° 29, ,uN/99

53




54

sonho de transformarem-se em profissio-
nais liberais, baseados no modelo médi-
co de atuagio” (1984, p.30).

Além dos dados e depoimentos ja
apresentados, creio ser importante ressal-
tar que, de acordo com um dos alunos

O Curso de Psicologia deixa as ques-
tées relativas @ docéncia aos cuida-
dos da Faculdade de Educacdo que.
Dor sua vez, espera gue ola) alunola)
Jd tenba uma carga de conbecimento
nesta drea.

Por um lado, ao questionarmos a
formacio daqueles(as) que se tornario
futuros(as) professores(as) do ensino mé-
dio, certamente constataremos que o Insti-
tuto de origem, no caso 4 Psicalogia, sequer
menciona & Licenciatura; por outro lado, a
Faculdade de Educacio recebe esses(as)
alunos(us) psicélogos(as), pressupondo
que sdo portadores de um conhecimento a
respeito da Psicologia e de suas possiveis
articulagdes com a educacio. Exemplo dis-
so € o fato de ofa) aluno(a) do Curso de
Psicologia ser dispensado, na Licenciatu-
rd4, de cursar a disciplina Psicologia da Edu-
cacao, que é oferecida para todas as
Licenciaturas. Paradoxal! Esses(as)
alunos(as) sio dispensados de uma disci-
plina que nunca cursaram, o que, a4 meu
VEr, merece ser repensado. Assim, a ques-
tao da formagio de professores(as) parece
ndo ser de mio Gnica.

A pergunta sobre os motivos que
os levaram a ‘optar’ pela Licenciatura, foi
possivel constatar que os(as) alunos(as) nio
a concebem como uma ‘opcio’, mas sim
como uma possibilidade de ampliar suas
oportunidades no mercado de trabalho, urma
vez que a clinica nfio vem atendendo 4s suas
expectativas (finunceiras), Com certa fre-
qiéncia, a4 atuagao na drea clinica aparece
como algo idealizado, construido no decor-
rer do curso. Demonstram ainda a dificulda-
de em pensar numa possivel relacio entre
Psicologix e Educagao, em conseqiiéncia da
formagiio tedrica que receberam, essencial-
mente voltada para a clinica.

Quando me formei pensava em sd
atudr nd dred clinica. Tive consulto-
rio durante 15 anos. Devido a wma
queda visivel de clientes, precisava

abrir noves campos de trabalbo, en-

tdo decidi fazer Licenciatura.

Na verdade ndo optei pela docéncia
em Psicologia, (..). De gqualguer for-
mea 0 titulo proporciona umda opedo
a maits no mercado de trabalho.

Os(as) alunos(as) explicitaram tam-
bém a necessidade de atualizacio e aper-
feicoamento, por estarem, muitos(as)
deles(as), afastados(as) do meio académi-
co hd muitos anos. Esse aspecto aparece,
sobretudo, como forma de aprimorar seus
conhecimentos em beneficio do trabalho
na clinica. Alguns deles(as) nao excluem
a possibilidade de se tornar, um dia, pro-
fessores de Psicologia, desde que essa ati-
vidade seja concilidvel e favorega a
principal drea de atuagio: a clinica.

Procurei a Licenciatura peln dificuldade
encontrada em outras dreas de trabalho,
e o fako de ser professora facilitar o an-
damento da clinica, & medida que vocé
se torna conbectids como psicologa.

Esse depoimento parece demons-
trar um certo modelo de professor(a) que
esses(as) alunos(as) tiveram no decorrer
do curso. Expressa, ainda, para que ser-
ve ser professor(a) de Psicologia... para
arrebanhar pacientes. .!

Houve ainda alunos(as), em menor
propor¢io, que viam a Licenciatura como
um caminho para se chegar ao Mestrado
ou 20 Doutorado e, com isso, a possibili-
dade de se tornar professor na Universi-
dade e nio no 2 grau, por ser cste de
menor importancia, ou ndo gerar status.

Os(as) alunos(as) foram questiona-
dos, ainda, sobre suas pretensées em atu-
arem como professores(as) de Psicologia
no 2" grau. Os(as) que responderam que
pretendem atuar nesse espaco alegaram
que pode se tornar uma opgio a mais de
trabalho € que, caso surja uma oportuni-
dade, ndo irlam perdé-la, até mesmo por-
que seria uma forma de complementar o
saldrio. Mas as respostas deixam a idéia
de que ndo fario nenhum investimento
ou esfor¢o maior para se tornarem
professores(as) ao afirmarem que

Em wliimo caso sim. Ndo € uma op-
gdo primovdial, mas se no futuro as
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condigdes forem favorduveis & docén-
cia, ndo a recusarei.

Se aparecer wma oportunidade, sim,
pois ndo deixa de ser uma mancird
interessante de aumentar a experién-
cia e conguistar novos mercados de
trabalbo.

Sim, se apdrecer uma oportunidade
que dé para congiliar com a clinica.

QOsfas) que responderam negativa-
mente 2 possibilidade de se tornarem
professores(as) foram categoricos em afir-
mar gue oS Seus inferesses estio totalmen-
te voltados para a clinica ou que a docéncia
ndo € a drea de trabalho deles, ou ainda
que a formagio deles(as) € em Psicologia e
que, portanto, eles(as) sao Psicologos. Isso
nos leva a reafimmar que, na visao dos{as)
alunos(as), ser psicologo exclui o ser pro-
fessor. Parece que o Curso de Psicologia,
a0 negar tal possibilidade de trabalho, faz
com que o) aluno(a) rambém nio consi-
ga se imaginar nesse lugar ou pensar que
ser psicélogo é muito mais importante do
que ser professor de Psicologia.

As respostas daqueles que disseram
que talvez venham a pensar €m tal possibi-
tidade se aproximaram bastante das ante-
ripres, ao afirmarem que o vir a ser
professores(as) nao se trata de uma primeira
OpGiio, Mas (UE CasO Aparega uma oporti-
nidade, dependendo do retormno financei-
ro, pensariam sobre tal possibilidade.

Foi ambém perguntado se, ¢aso tor-
nassem professores(as), pretendiam arti-
cular a docéncia com outras dreas de
trabalho da Psicologia. A essa pergunta,
mesmo aqueles que haviam respondido
anteriormente que nio pretendiam se tor-
nar professores(as), foram undnimes em
afirmar que havia a possibilidade de tal
articulacdo.

A articulagio da clinica com a do-
céncia foi 4 que apareceu em destaque,
seguida, em um nimero bastante reduzi-
do, da organizacional. Assim, na maioria
dos casos, as areas clinica e organizacio-
nal sio consideradas aquelas onde real-
mente o psicologo deve atuar, enquanto
a docéncia é percebida como algo com-
plementar/secundario. A clinica aparece

como uma irea provedora de contribui-
¢des A docéncia 2o afirmarem que

... pode ser possivel fazer uso da Psi-
cologia em atividades paralelas como
a docéncia. O trabalbo na clinica pode
vir a enriguecer a docéncia (...) Ndo
deixaret ¢ clinica, pois ¢ 0 gue eu
gosto na Psicologia.

A articulacio da docéncia com a
Psicologia Organizacional € explicada pe-
las demandas que ocorrem nas empresas:

Como psicdlogd organizacional con-
sidevo gque a docéncia me auxiliard,
pois na minha pratica é comum das
situagdes de se eslar diante de um
priblico maior, da necessidade de se
trabalbar com as pessoas um conbe-
cimenta novo e de se levdr as pessods
a construir um conhecimento.

Os pouCcos que apresentaram réspos-
1as diferentes disseram da possibilidade de
se articular a docéncia com 4 pesquisa, no
caso daqueles(as) que pretendem ingres-
sar no Curso de Pés-Graduagdo e se torma-
rem professores(as) universitarios.

Alguns(mas) alunos(as), apds 4 ex-
periéncia com a disciplina Pratica de Ensi-
no de Psicologia e com o estagio, disseram
que passaram a ver a educagio e a docén-
cia de um modo diferente, & que “até” co-
megarain a pensar na possibilidade de se
tornarem professores(as), apesar de tan-
1as reticéncias...

...ser prafessora no Curso de Magis-
tério ndo é o men ideal profissional,
entrelanto, se for o caso, dcho que
vou gostar muito de trabalhar com a
disciplina e tentar mudar a prdtica
tdo mediocre que pude observar nes-
te curso. Talvez eu possa coniribuif.

icialmente ndo pensava muito
nessa possibilidade, mas agorad, de-
pois de feito o estdgio, essa é umd
posstbilidade que passou a me inte-
ressar. Penso que posso contribuir
para um Cursc mails interessante

para o5 alunos,

Anteriormente responderia que por
motivos econtmicos e ndo ficaria no
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magisiério, mas qo final do estdgio sin-
1o wm maior intevesse por essu dred,

Tenbo interesse em ser professora de
Psicologia para o Magisiério, porgue
dacho que é uma forma de estar atu-
alizando meus conbecimenios. En-
tretanto, as condigdes de trabalbo
desse profissional contardo contra
essa escolba.

Gostaria de atuar nesta drea, porgue
percebi que existem muitos esclare-
citentos o serem feitos nesta drea,
principalmente em relacdo ao de-
senvoluimento global da crianca. Hd
uma demanda, bastante significati-
va por parte das alunas, em relacdo
ao contetido de Psicologia, mas como
nesta discipling a maior parte dos
brofessores sdo pedagogos, algumas
unidades do programa, como a refe-
rente a Psicandlise, é dada mutito
superficialmente.

Nesses depoimentos, ratificam-se
as criticas feitas 4 Psicologia da Educa-
¢do, jd apontadas anteriormente: com re-
lagio aos contetdos, a superficialidade
com que estes sio trabalhados, pois na
majoria das vezes, o pedagogo é o pro-
fissional que se encontra ministrando tal
disciplina. Paradoxalmente, muitos(as)
dos(as) alunos(as) que fizeram estigio
com professores/psicologos emitiram cri-
ticas semelhantes: da falta de articulacio
com a futura pritica docente; da selecio
de um determinado tema que era de seu
interesse pessoal; da superficialidade do
contetdo; da falta de coeréncia ...

Interessante também observar que
se o pedagogo encontra-se nesse lugar,
tendo competéncia ou ndo, legalmente ou
nao, sabendo Psicologia o suficiente para
ensinar etc., € porque ocupou tal espa-
€0, uma vez que este nunca foi desejado
¢ construido pelos proprios psicologos,
para ser ocupado por eles. Outro fato é
que as criticas atribuidas ao psicélogo/
professor dessa disciplina no Curso de
Magistério voltam-se para o aspecto es-
sencialmente tedrico, sem nenhuma vin-
culagio com a educacio. De fato, seria
realmente dificil encontrar um profissio-
nal psicélogo/professor que realizasse

essa articulacio entre a teoria psicoldgi-
cd e 4 pritica educativa, uma vez que a
formacio no Curso de Psicologia nunca
S€ Preocupou com €sse aspecto.

Talvez isso possa ser entendido

.em funcdo dos sistemas tedricos e
modelos de atuagdo profissional tntro-
duzidos no Brasil, importados da Fu-
ropa e dos EEUU, a categoria,
historicamente, ndo deu a devida im-
portdncia para a drea da docéncia.
Com isto a Psicologia perdew um es-
paco concreto, a ponto de o licencia-
do encontrar dificuldades burocrdticas
para ministrar owtras disciplinas da
propria drea da Psicologia, ligadas &
sua formacdo especifica (Ex: Psicolo-
gia da Educacdo, Psicologin do Desen-
volvimento etc.) (CRP/SIND.PSIC. EST.
S.P., 1986, p.13-14).

Um ndmero significative de
alunos(as) responderam que, mesmo apos
0 estigio ¢ de este ter sido interessante, a
op¢ao deles(as) € pela clinica e que pode-
riam vir a exercer a profissio de profes-
sor, desde que esta nio interferisse em sua
principal drea de trabalho. Em todos os
momentos, as respostas levam-nos « pen-
sar que somente 4 clinica € a drea, por
exceléncia, de atuaciio do(a) psicélogo(a).

Outros(as) foram tachativos ao afir-
mar gue realmente a docéncia nio é a
opgio eleita por eles(as). Outros(as), ain-
da, explicitaram indecisiio devido ao que
presenciaram no Curso de Magistério ¢
na disciplina de Psicologia, que os(as)
deixaram bastante desanimados(as) e
frustrados(as). Além disso, a avaliacio
que fizeram a respeito da escola e das
inimeras dificuldades vividas pelos(as)
professores(as) fez com que ficassem bas-
tante desencantados(as).

- talvez fizesse uma opcdo pelo ma-
gistério, mas pela falta de opgdo
no atual mercado de trabalbo. A pro-
fissdo de professor parece ser muito
desgastanie e frustrante.

Confesso gque figuel desanimada e
ndo set se & isso gue realmente eu
guero. Senti uma desvalorizacio mui-
to grande com relagdo ao magistério,

EpucacAo em Revista, Bero HorizonTe, N° 29, Jun/99




e principalmente 4 discipling de Psico-

logia. Os desafios sdo grandes e ndo set
se estou preparada pard enfrentd-los.

O receio de nio estar preparado(a)
para enfrentar os desafios da educagao,
bem como as inimeras dificuidades vi-
venciadas pelos(as) professares(as) no
cotidiano, a desvalorizagio da profissao
docente, entre outros, foram alguns dos
indmeros aspectos abordados pelotas)
alunos(as) e que gostaria de ressaltar:

Ndgo tenbo muita certeza, porgue
embora haja muitas lacundas nesta dis-
ciplina, parece que 05 enlraves sdo
metiores gue 0§ possiveis beneficios
de ser professor. Ndo sei se vale a pena
ser professor de Psicologia.

Considerando as caracteristicas do
Curso de Magisiério e @ Psicologia
neste curse (programas inexistentes,
contetidos confusos e sem comnfexti-
alizagdo...} en fico desanimada. Se¢
me tornar professora gostaria de fa-
zer diferente do que vi.

Durante a observagdo da escola e das
aulas, figuei muito decepcionada e
desanimadea. Porém, ao passar pard
o papel esta experiéncia surgiv o de-
sejo de mudedr todo o quadro gue vi
dentro da sala de awla e lembrei-me
que este curso destinda-se exatamente
a pensar sobre 1550.

. minha experiéncia com a Psicolo-
gia no Magisiério Joi frustrante (...)
quanta coisa desnecessdria e inuitil.
Me fez pensar que é impossivel ou des-
necessdria a Psicologia nesie curso.

Nio se pode negar a veracidade
desses depoimentos €, quanto 40 dltimo,
ele nos chama a atengao para 4 Psicolo-
gia que temos nos Cursos de Magistério,
¢ muitas vezes nos de Pedagogia e Licen-
claturas, que € ou 530, certamente, dis-
pensivel ou dispensaveis. O espago das
aulas dessa disciplina €, com muita fre-
gléncia, transformado em momentos de
conselhos is maes, as namoradas, 4s ir-
mas, as filhas, as amantes etc., que de-
mandam dessa disciplina um outro saber,
¢ que a Psicologia, representada por

algum(a) professor(a) “menos avisado”,
ndo perde a oportunidade de, neste mo-
mento, angariar simpatias ¢ passar a idéia
de que em seu consultério todos os pro-
blemas, ali apresentados, serao solucio-
nados. Esses(as) professores(as), quer
sejam professores(as) psicologos(as) ou
professores(as) pedagogos(as), ndo se in-
timidam em transformar a sala de aula em
um consultério sentimental. Talvez seja
esse um dos grandes motivos que levam
as alunas, tanto do Magisiério quanto da
Pedagogia, a gostarem tanto da Psicule-
gia. Ndo que ndo se pOssa goslar, mas 4
questio € por que gostam, pois isso nem
sempre estd relacionado com uma pers-
pectiva tedrica que vise 2 futara pratica
dola) professor(a).

Possiveis explicagoes

A Psicologia, assim como as demais
areas do conhecimento, tem uma historia
marcada por perspectivas culturais, sociis,
politicas etc., que ird coniribuir para a for-
magio e construgio de certas concepgoes
sobre o individuo, sobre a sociedade, so-
bre o conhecimento etc., predominantes em
cada época. Em relagio 1 construgao do
conhecimento psicolégico, sabemos que
este traz a marca tanto de um modelo mé-
dico/clinico, ainda prevalecente na atuali-
dade, quanto das necessidades oriundas
da area educacional, ambos 130 presentes,
principalmente, nas primeiras décadas des-
te século.

Essas perspectivas ¢ demandas, his-
toricamente nomeadas, irdo contribuir
para o surgimento de uma formagio espe-
cifica em Psicologia, drea até enfao ocu-
pada pelos profissionais da drea médica/
psiquiatrica. J4 na segunda metade deste
século, em 1962, ocorre, entio, a criagio
dos cursos de Bacharelado e Psicologia
¢ 2 regulamentagio da profissao. Em 1968
surgem os cursos de pds-graduagdo em
Psicologia, que objetivavam formar pes-
quisadores nesta drea,

De acordo com Sylvia Leser de Mello
(1977, p-53), 0 aumento dos cursos de Psi-
cologia, no final da década de 70, ja de-
monstrava ndo ser proporcional ao nimero
de pesquisas na drea. Nesse contexio ©
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" As questdes atinentes ao
Bénero e 4 raga, apesar de
imprescindiveis, tanto para
a formagio dofa)
psicologala) quanto para a
formagiio do(a)
professares(a), ndo serdo
aqui abordaclas por
demandarem discussées e
reflexdes que extrapolam
ao objetive central deste
texto.
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campo mais relegado foi o da Psicologia
da Educagio. A autora, baseando-se no
que ocorria na USP, indica que

- 0 interesse pelos problemas do en-
sino ¢ da escola inspirou o estréia da
Psicologia como disciplina de um
curso de nivel superior. Esse intores-
se wdo erq tedrico mas descendia da
grande convivéncia de Lourenco Fi-
tho com os problemas do ensino pri-
mdrio em Sdo Paulo. Apés «
transferéncia da discipling parda g
Faculdade de Filosofia, ji com o
nome de Psicologia Educacional, a
vinculacdo com os problemas do en-
sino e da escola vai se perdendo, em
parte, talvez, porque as ligacdes com
a profissionalizacdo dos alunos ndo
Jossem tdo imediatas, em parte, tal-
Loz, gracds a umd nova orientacdo
clinica que se imprime a disciplina.

A mesma autora ainda ressalta que
0s cursos destinados a educadores ou 2
formacio de psicdlogos que atuariam na
drea de educacio reduziam-se u um con-
junto de disciplinas psicoldgicas, ao invés
de se propor 4 formagio de profissionais a
analise de questées de cunho educacional,
Infelizmente, é o que ainda estamos pre-
senciando nos atuais cursos de Psicologia.

O enraizamento da Psicologia na
drea médica parece ser algo que tem con-
seguido suplantar nio sé o espago cro-
noldgico, mas também a capacidade de
se apresentar ainda tdo vivo nas menta-
lidades dos individuos e coletividades
daruais.

Finalizando: outras
criticas e perspectivas

As discussdes ¢ questdes apresenta-
das neste texto demonstram a necessidade
€ urgéncia de se reavaliar a formacio no
Curso de Psicologia, que prioriza a drea cli-
nica, em detrimento a tantas outras deman-
das atuais que a sociedade vem colocando
a esse profissional. Apesar das novas de-
mandas, ainda € visivel o enclausuramen-
to tedrico e perspectivas de trabalho a que
0s(as) alunos(as) sio submetidos(as) nes-
se Curso,

Frente as atuais mudangas politi-

co-educacionais, em que as quesides re-
lacionadas 4 formagio de professores(as)
tormnou-se a pauta do dia, nio € possivel
continuar oferccendo um curso comple-
tamente desvinculado da formagio de
origem dos(as) alunos(as). A articulacio
entre os Institutos que formam o hacha-
rel com os que formam o licenciado tor-
na-se imprescindivel, a partir do momento
em que entendemos que a pratica docen-
te s6 fard sentido para esse(a) aluno(a)
S¢ essas questdes forem tratadas no de-
correr de sua formagio e ndo apenas
como algo posterior ao curso, que se tor-
na indesejiavel ou facilmente recusivel.

Nesse sentido, nio sd o Curso de
Psicologia necessita rever a formagio que
oferece como também os Cursos de Li-
cenciatura necessitam de uma redefinigio.

Quanto as criticas feitas a0 ensino
da Psicologia, creio ser essa uma questio
que merece 4 atencido nao sé dos
“professores(as) de Psicologia da Educa-
¢an”, ou daqueles(as) que estio, direta ou
indiretamente, envolvidos com a educa-
¢do, mas também dos(as) psicélogos, mes-
mo que estes(as) ndo sejam ou nio se
considerem “professores(as)”, uma vez ser
estd uma questdo ampla, que inclui o co-
nhecimento psicolégico e a forma como é
socializado, principalmente, nos cursos de
formagio de professorestas), o que torna
uma responsabilidade ¢ compromisso de
todos nés que somos professores(as). .
mesmo que do Curso de Psicologia.

Apesar de todas as criticas j4 apon-
tadas em relagio ao ensino da Psicologia,
penso ser importante dizer, ainda, da au-
séncia de estudos, reflexdes e articulacio
dos contetdos ministrados com us ques-
toes relacionadas, principalmente, ao gé-
nero ¢ @ raca. ™ Mesmo que atualmente ja
tenhamos em uma proporgiio bastante ra-
zodvel, de pesquisas que abordam essas
questdes, o que percebemos é que, nos
cursos de formagao de professores(as), a
disciplina Psicologia da Educacio ignora
€85€5 dspectos e continua mostrando e
falando de uma crianca idealizada e ima-
gindria, concretamente inexistente.

Finalizando, gostaria de lembrar que
a baixa demanda do Curso de Psicologia
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pela Licenciatura ndo passa, certamente,
apenas pela énfase clinica presente neste
curso, nem apenas pelas questdes especi-
ficas do curso de Licenciatura, mas tam-
bém pela desvalorizagio a que os(as)
professores(as), historicamente, vem sen-
do submetidos(as). Nesse sentido, as cau-

sas que levam os(as) alunos(as) do Curso
de Psicologia (e talvez outros cursos) a
apresentarem tanta resisténcia ao magis-
tério, além das ji apontadas, podem estar
relacionadas ao fato de se tratar de uma
profissdo desvalorizada e, portanto, de
menor prestigio social.
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