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RESUMO

Neste artigo mostramos que a crianga,
ao escrever cspontancamente, segmenta de
acordo com as hipdteses que formula sobre a
prondncia desta ou daquela parte do enun-
ciado. Nesse processo, ela ndo s6 propde so-
lugSes pessoais para cada parte do discurso
mas também incorpora solugdes de segmen-
tagio j4 observadas na escrita ou na cartilha. E
1550 ela nido o faz sempre da mesma maneira;
segmenta, as vezes, as mesmas unidades grafi-
cas de modo diferente e conflitante, o que vem
comprovar que ela estd ¢laborando ¢ reelabo-
rando continuamente suas representagdes
lingiiisticas, fato este que deve, sem divida, ser
considerado pelo professor em seu trabalho de
alfabetizagio.
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ABSTRACT

The purpose of this article is to demonstrate that
when a child whites spontaneously it splits the syllables
according to the hypotheses she makes about the pro-
nunciation of the parts of the words. Whith such a pro-
cess the child not only makes personal suggestions for
each part of the words but also grasps and uses models of
segmentation already observed in correct writing and in
text books. However it does not always do such splitting
by means of the same procedure. Sometimes it splits the
same graphic units in a conflicting and different way.
This proves that the child is unremittingly elaborating
and re-elaborating its linguistic representations. Such a
fact must most obviously, be taken into account by the
teacher who deals with literacy,

KEY WORDS: epilinguistic behavior, Hyperseg-
mentation, Hyposegmentation, literacy, perception of an
stressed compoment, perception of pronunciation, spon-
taneous text, tonal group, writing: perception
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Neste trabalho discorremos sobre o papel impor-
tante do texto espontinec mo processo de aquisi¢do da
escrita, bem como procuramos destacar, através de
exemplos, aquilo que ele revela sobre esse processo,
principalmente no que diz respeito a relagao da fala com
as diversas hipbteses de segmentagio da escrita formu-
ladas pela crianga ao usar a escrita alfabética discursiva-
mente. Tanto os cxemplos como as hipdteses sobre a
construgie da scgmentagdo foram extraidos da disser-
tagio de mestrado "A relagio entre a fala ¢ a segmen-
tagito na escrita espontdnea de crianca da 12 série do 1°
grau" (SILVA, 1989).

O texto espontineo refletc as intengdes & opgdes
da crianga e €, sem davida, uma atividade imprescindivel
na fase inicial de alfabetizagfio, por sua interagio signi-
ficativa com a escrita. Se, desde cedo, a crianga for enco-
rajada a cxperimentar significativamente a escrita, sem
medo de errar, estimulada a refletir sobre os usos
(eficacia) que a escrita pode ter na sociedade em que
vive, ela produzird o seu texto totalmente diferente dos
padrdes mecénicos propostos pela escola. No texto
gspontdnco a crianga €xpressa, Sem s¢ preocupar com
um leitor especifico, o seu dia-a-dia ou o de seus
personagens. Sa0 acontecimentos, muitas vezes engra-
cados ¢ absurdos, nos quais fragmentos de estorias co-
nhecidas sio inseridos. Algumas vezes ela é o proprio su-
jeito de sua histéria. H4 momentos em que aparece o
didlogo entre ela ¢ seus personagens. Enfim, a crian¢a
diz a prépria palavra, diferente da simples reprodugdo do
texto escolar, (ABAURRE, 1967) que ndo lhe diz nada,
uma vez que nio passa de um amontoado de frases
descontextualizadas e artificiais para mostrar 3 professo-
ra.

Um outro ponto que merece atengio dos lingtis-
tas, especialistas em educagio ¢ alfabetizadores € .0
modo como, no texto espontinco, a crianga lida com a
segmentagio da palavra.

Na tentativa de wusar a escrita alfabética
discursivamente, a crianca formula hipbteses que pare-
cem refletir a percepgio de varios elementos, dentre eles
a sua fala ¢ a propria escrita. Nesse momento finico de
construgio do texto, a crianga depara com virios pro-
blemas. Apesar de j4 saber como funciona o sistema al-
fabético, ela desconhece as suas convengBes, ou seja, que
um Gnico som pode ser representado por vérias letras ou
que a mesma letra pode representar virios sons; que oS
critérios para a colocagio dos espagos em branco entre
palavras sdo baseados nas classes morfologicas, o que re-
quer uma reflexdo metalingiistica que cla ainda ndo esté
apta a fazer. Entretanto, a partir da percepcdo espon-
thnea de escrita no seu ambiente, de exemplos novos en-
sinados pelo alfabetizador, ou dc elementos que ja co-
nhece (letras do proprio nome ou de nome dos fami-
liares, por cxemplo) ela passa a formular hipéteses sobre
a forma escrita de palavras desconhecidas. Segundo
ABAURRE (1986), a crianga usa com frequéncia a pré-
pria fala como um ponto de referéncia, "a0 mesmo
tempo em que vai tomando decisdes sobre como grafar
determinadas palavras com base em solugdes que ja viu a
ortografia dar para casos que considera semelhantes” (p.
34).
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Observe-se 0 seguinte texto ¢ suas representagdes
graficas:

(1) O gato ¢ a gata foi na casa da vovd
0 vovd falou esi gato a romou
uma gata e a vov0 u que gato bonitinho
A vovo6 falou beto vanhaqui
conhese ese gato bonitinho

(Vera Liicia)

Vera Liicia transpds a estrutura de sua narrativa
oral para o texto escrito. Ela apresenta os fatos seqilen-
cialmente, introduzindo o turno dialégico pelo verbo fa-
lar (discurso direto), sem se preocupar, ainda, com a ela-
boragio das diferencas entre o estilo oral e o escrito.

A concorddncia verbal: "O gato ¢ a gata foi..
evidencia que ela ¢ falante de uma variedade estigmati-
zada de portugués.

Parece-nos que o uso inadequado da letra i em esi
¢ a auséncia do r em conhese devem ter sido ocasionados
pela influéncia da propria prontncia: [ esi] [kone’ se].
Ao juntar vanhaqui, cla devc ter sido influenciada,
também, por sua percepgio da prontincia: [vena’ ki]

Note-se que ao cscrever ese pela segunda vez ela
utilizou a letra e final, talvez com base na observagio da
propria ortografia. Além disso, ela se utiliza da letra s
para representar o som [s] (ese e conhese) porque ja
deve ter notado que essa pode ser a possibilidade or-
tografica, nesse contexto, em outras palavras da lingua.

A identificagio da letra a como uma unidade
independente, deve, talvez, ter dado origem ao corte: a
romou.

Como vemos, 0 texto espontineo representa grafi-
camente, com freqiiéncia, unidades e cortes semelhantes
aos da linguagem oral, refletindo, assim, as vérias tentati-
vas ¢ critérios de representages lingiifsticas subjacentes
da crianga, nesse percurso. Representa, também, unida-
des da escrita convencional ou aspectos que as ca-
racterizam, refletindo, dessa forma, todo o envolvimento
da crianga com a escrita,

Cortes para mais (Hipersegmentagio) - a romou -
¢ cortes para menos (Hipo-segmentagio) - vanhaqui -,
no que se refere 4 ortografia, sdo exemplos tipicos de
segmentagao ocorridos nos textos espontineos.

A anslise lingiiistica de infimeros textos esponté-
neos possibilitou-nos chegar as seguintes hipéteses sobre
a construgdo da segmentagdo no processo de aquisigio
da escrita:
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L 4s formas idiossncrdlicas de segmentagdo,
principaimesite as hips-sepmentagdes, ocorrem
em situagdes do fala cxpressiva.

G sistema de escrita da crianga parece estar assim
organizado: para a percepcdo do muodelo escolar, uma
representacdo convencional (34 incorporada), enguanto
que, para 2 expressividads da linguagem oral, uma outra
mais idiossinerética. Quando a crianga tenta representar
graficamente a2 swa cxpressividade discursiva parece
ocorrercm mais hipo-segmentagGes:

(2) Eu tenho um jardim com uma roza chamada
vera Prima uvmtia eniut ga arroza
eantre YIRISDi™ RomeRpe

(Telma)
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As situagbes dialdgicas explicitam esse fato. Nelas
a crianga tende a hipo-scgmentar mais quando, como
narradora, representa a fala de suas personagens: (1) O
vovd falou esl gate a romou.... A vové falou beto
vanhaqui.

Veja-se um outro texto ao qual foi incorporada
uma sitvacdo dialdgica:

(?) Era uma vez um menino ele
estava coreno adai ele

PArol eviu um moso € 0 MOS0
falou ei parais ele parou efalou
uque ode vosevai euvou para
casa vemo comigo ode vosemora
eu moro ali baxo

(Rosingela)
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II. As hipo-segmentagtes parecem, muitas vezes,
resultar da percepgio da pronincia de Grupos
Tonais e de Grupos de Forga.

Notou-se que, dentre os aspectos prosodicos da
linguagem oral, as saliéncias fonéticas de Grupos Tonais
(G’ 5. T’ s.) e de Grupos de Forga (G’ s.F.) podem atuar
como referencial importante para a crianga na definigio
de suas unidades de escrita,

Visto que a unidade de entoagio do portugués é o
Grupo Tonal (G.T.) (uma unidade ritmica, entoacional e,
portanto, uma unidade de significagiio), acreditamos que,
em um dado momento do processo de aquisicio da es-
crita, a crianca deve achar que essas unidades em enun-
ciados falados podem ser transferidas para a escrita, de
forma ndo scgmentada.

A Hipo-segmentagio vanbaqui (texto 1) & um
exemplo, dentre varios, de uma representaciio gréifica ba-
scada na percepgdo de um G.T. {unidade de entoagio)
da linguagem oral:

(1) // beto // "vanhaqui //

Utilizamos o termo Grupo de For¢a {G.F.) para
explicar as jun¢des formadas por um clitico mais uma
palavra ou grupos de dois voedbulos. Nesse sentido, con-
sideramos o G.F, como um suporte segmental de uma
proeminéncia acentual possivel em termos de enunciado
(unidade fonoldgica constitufda de uma ou mais unida-
des morfolégicas onde ocorre uma sflaba acentuada).

As hipo-segmentagbes (2) umtia, eufui; (3)
vosemora sdo alguns exemplos, dentre varios, de repre-
sentagbes graficas baseadas na percepgio de G’ s.F. da
lingnagem oral: [0’ dzia], jeo’ fui], [vose’ mora] sdo &
s.F. cuja intensidade mais perceptivel se encontra nas to-
nicas de; dia, fui ¢ mera.

(4} Eu gosto da escola

porque ¢ legal eugostodabrefesora
Eu goste da brofesora

porque eu aprendo aler e a

"Eu gosto da escola”, segmentado de acordo com
as convengdes ortograficas, deve ser resultado do dis-
curse treinado mas atividades da escola, No entanto,
quando a expressividade entra cm jogo ¢ Telma passa a
segmentar de acordo com a percepgio da pronfincia de
partes do enunciado, temos representagdes gréficas tais
como: eugostodabrofesora {(G.T.) ¢ Engosto dabrofesora

TN

HI. Num primeiro momento do processo de agui-
si¢ho da escrita, hipo-segmentagdes por G* 8. T
s. parecem, para algumas criangas, preceder as
por G’ s5.F. ¢ hiperscgmentagGes.

41




Segundo VYGOTSKY (1979), no processo de
aquisigio da linguagem, a crianga parte de um "complexo
significativo para somente mais tarde dominar as unida-
des seménticas separadas”{p.126). Supomos que esse
processo conceitual de perceber o todo antes das partes
se estende também 2 aquisigfio da escrita. Num primeiro
momento desse processo, a crianga parece identificar
como unidade de escrita um todo indiferenciado
formado por trés ou quatro vocibulos (constituindo,
muitas vezes, segmentagées por G’ s. T' s. A medida que
trabalha com a escrita, a crianga percebe a possibilidade
de separar unidades maiores em menores ¢ passa a
segmentar por G’ 8.F.(casos de Hipo-segmentagdo) ou
até mesmo a hipersegmentar, em muitos casos:

(5) A macaca ¢ mutomao cc undiapareseo
cagador cilevoamacacaparaosio eéla
ficomutotrite

(26/04)
‘ CMJ. 2
Jieaamau V2 +7) VN

: MW,;»J;M,#M%
- o +

(6) Era uma veis um gatilho ceéramutoepéto
eudilba um pathago pegoo gatitho eleva o ga-
tilho nosico

{09/05)

Dot aion JLIITY. .
e syl

(7) Era uma veis um macaco
ceéra mutoepéto endia apareseu um casador
elevo 0 macaco paraosico e o macaco ficomuto
a
legi
. (25/05)
{Valdecir)

Cotmmgirioarn, 25 s i dt I35

M o iscacr pronsinarsice L6 matece pocarmide o
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As datas diferentes explicitam a nossa suposigio.
Parece que ao operar com a cscrita, a crianga vai perce-
bendo gradativamente a possibilidade de separar unida-
des malores em menores:

(5) "cilevoamacacaparaosio efla ficomutotrite"
(26/04)

(7) "eleve o macaco paraocsico € ¢ macaco
ficomuto alegi”

(25/05)
(6) "ceéramutoepéto” (09/05)
(7) "ceéra mutoepéto” (25/05)

Esta € uma questio que aponta para aspectos
muito interessantes do processo de construgdo da escrita.
Uma investigagdo mais rigorosa, porém, sd pode ser pos-
sivel através de uma analise longitudinal de dados pro-
duzidos por uma mesma crianga num determinado pe-
riodo desse processo.

IV. As hipersegmentages podem decorrer néo
56 da percepgo da escrita como também de
um componente ténico da fala.

Podem atuar como identificadores de pontos de
corte:

a) Observagio da escrita e as inferéncias que tal
observacio permite fazer. O contato da crianga
com a escrita faz com que ndo s6 incorpore for-
mas convencionais aprendidas como também in-
tua que ha formas para a segmenta¢io de um
enunciado escrito e construa as suas:

(1) ... esi gato a romou uma gata

(8) Era uma ves uma érvore bonita e xegou
o namorado da cela 4rvore e ela ficou
com tente cle ¢ ela fim

(Fatima)
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(9) Era uma vez uma roza ela €ra
muto tite al naseu uma roza
vemelha ai a roza ficou com tente
ai naseu tar roza a roza ndo queria
sai de 14 mais vei um homem
e rdo cou cla
(Otaciano)

T
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Essas criangas jd devem ter notado gue as unida-

des: a, da, e com podem ser também separadas na es-
crita.

b) Convivéncia entre a percepgdo da escrita ¢
um componente tonico da fala:

(8) ... 0 namorado da cela drvore.
(9) ... ai a roza ficou com tente

Acreditamos que, em termos gerais, a silaba to-
nica de algumas palavras deve, num dado momento, as-
sinalar um ponto de corte possivel para a crianga nessa
busca de espagos em branco para a construgio de sua es-
crita,

¢) Percepgio de um componente tdnico, muitas ve-
zes definido localmente pelo proprioc ato de
escrever:

(1) ... esi gato a romou uma gata
(9) ... vei um homem ¢ rdo cou ela

Achamos também que a crianga ndo se guia sim-
plesmente pelas ténicas das palavras. Acreditamos, sim,
num componente tnico criado ou percebido por ela e
que resulta do proprio ato de escrever, da relagdo
fala/escrita envolvida nesse processo. Em réo cou, vemos
que tanto a sflaba rio como cou podem ser percebidas
como igualmente tOnicas, durante o ato de escrever ¢,
portanto, uma delas pode, em algum momento, ter assi-
nalado um ponto de corte para a crianga. Sublinhamos as
possiveis tonicas em (b) e (c).

V. Os procedimentos epilingilisticos desempe-
nham um papel constitutivo no processo de
aquisigio da escrita.

Supomos que a crianga ja tem consciéncia dos es-
pacos em branco na escrita. O que ela desconhece sio os
critérios de escolha de possibilidades alternativas de co-
locagdo desses cspagos, propondo, assim, formas gréficas
varidveis para o mesmo problema de escrita, que refle-
tem diferentes hipdteses locais para solucionar um pro-
blema especifico que a escrita lhe apresenta. Este com-
portamento aparcntemente conflitivo pode ser caracteris-
tica marcante de¢ "procedimentos epilingiiisticos”.

Procedimentos epilingiiisticos (Cf.

Edur. Rev, Belo Horizonte {11): 39-44 , jul. 1990,

KARMILLOFF SMITH 1979, 1986) sdo hesitagoes, re-
elaboragbes, autocorregbes, etc., ou seja, sdo operagdes
cspontineas com a linguagem, feitas pela crianca, numa
atividade comunicativa, ¢ resultam de sua progressiva to-
mada de consciéncia do objeto lingiiistico. Esse conceito
parece adequado para nomear comportamentos lingiiisti-
cos ndo-sistemiticos. E como a escrita espontinea apre-
senta muitas variagbes- cvidéncias de autocorregles,
hesitagbes, reelaboragées, etc, decidimos utilizar o
termo epilingiiistico para fazer referéncia a esses dados;

(2) Eu tenho um jardim com
uma roza chamada
vera Prima uratia eufui ga arroza
eantro umispim nomeupe

(Telna)

{(4) Eu gosto da escola
porque e legal eugostodabrofesora
Eu gosto dabroefesora
porque ez aprendo alere a

(Telma)

(10) Amiharede foirobato
de demi
O meuradio foirobato
A mia roda foirebata
rara seupego e le

I‘Q"IA' d “‘“. .

(André)

B madtXonolesr f.&uw@qﬁi {
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Note-se que, em (2), eu e um ora vém separados
da palavra seguinte, ora ligados: eu tenho/eufui; um
jardim/umtia, umispim.

Em (4), temos as seguintes variagSes: Eugosto/
Eu gosto; dabrofesora/da escola;
eugostodabrofesora/Eugosto dabrofesora.

No que concerne as variagdes, o texto de André
mostra uma graduagio do menos para o mais segmen-
tado: Amiharede/O meuradio /A mia roda.

Tais variagdes sfo caracteristicas de comporta-
mento epilingitistico. Para resolver os diversos problemas
que the apresenta a escrita, a crianga utiliza-se de crité-
rios préprios que lhe parecem mais adequados para
aquele dado momento e que resultam, na maioria das
vezes, da intermediagio de tudo aquilo que percebe da
fala, e do que j& perceben ¢ inferin acerca da escrita,
nesta fase. Essas formas alternadas revelam que a
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crianca estd continuamente reelaborando suas represen-
taghes sobre as formas € categorias lingiiisticas. Supomos
que € a partir da liberdade de formular ¢ reformular hi-
péteses que resulta a sistematizacdo das formas lingtiisti-
cas (orais e/ou escritas).

A guisa de conclusdo, gostariamos de salientar
que vemos O processo de aquisigic da escrita como parte
do processo de aquisicio da linguagem, uma vez que o
primeiro define um processo particular dentro de um
processe geral. (Cf. ABAURRE, 1988). Sabe-se que o
contato com a escrita, geralmente, comega quando a
crianga ainda estd formulando hipéteses sobre a lingua-
gem oral. Entdo as atividades orais e escritas fazem parte
de um mesmo processo cognitivo no qual um dado co-
ohecimento da origem a outro. Esse trabalho simultineo
com a linguagem oral e escrita faz com que a crianga uti-
lize a escrita como um lugar privilegiado de reflexio e
atuacio sobre a linguagem, contribuindo, assim, para a
construgdo gradual de um sistcma lingifstico,

No processo de aquisicdo da lingunagem, desde
muito cedo, formas intermedidrias varifveis (eu sabu, eu
fazi, etc.), que atingem todos os niveis lingiisticos, apare-
cem. Resultam de um processo normal de formulagao de
bip6teses sobre formas intermedidrias, até a produgdo do
modelo adulto desejado. As formas-padrio da linguagem
oral ndo resultam de um ensino direto, sistemético; elas
mudam gradualmente, pela atuagao da prépria crianga;
dai a presen¢a de formas varidveis. Nem por isso as
criangas sdo bombardeadas pelos adultos com correghes

e explicagbes. Num clima de aceitagéio, a crianca & esti-
mulada a produzir cada vez mais.

As segmentagdes infantis, ainda que possibilidades
virfuais do sistema alfabético, sdo vistas como "erros".
Todavia, nio demonstram incapacidade ou desatengio
da crianga ¢, sim, revelam uma atividade intensa de cons-
trugiio, pois resultam de sua atuagio sobre a escrita.

Portanto, nessa fase iniclal da aquisi¢io da escrita,
achamos que a crianca deve ser envolvida na mesma at-
mosfera de aceitagio que tem ao falar. Deve ser elogiada
pelo que j4 apreendeu e pelo que j4 € capaz de produzir.
A sua producio deve ser discutida ¢m termos de mensa-
gem, e nio de corregio ortogréfica.

Quando o alfabetizador, condicionado a pensar a
linguagem através da escrita, for capaz de perceber os di-
ferentes percursos da crianga ao produzir o seu fexto, ¢
se aproximar efetivamente, como mediador, entre cla e a
escrita; quando cle deixar de lado a idéia de que, para se
chegar ao texto, é preciso um treinamento controlado ¢
exaustivo de aspectos forimais ¢ convencionais da escrita,
e ao criar condighes para que ela experimente e produza
textos espontaneos, ele estard abrindo caminhos, nfo s6
para a busca de uma prética didética eficaz, como tam-
bém para o desenvolvimento das habilidade de escrita e
leitura, necessidades incgavelmente prioritdrias entre
nossas criangas,
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