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Resumo

O presente artigo procura en-
focar alguns aspectos do debate pe-
dagégico portugués, expresso em
revistas destinadas a educadores na
fronteira entre o século XIX e o sécu-
lo XX. Buscava-se, na altura, firmar a
modernidade portuguesa, pela irradi-
acio e pela transformacio da vida es-
colar. Ser moderno em educagio era
conferir 2 escola critérios de cientifi-
cidade, passiveis de serem traduzidos
com uma dupla face: por um lado,
separar a crianga de sua comunidade
primeira e desautorizar a autoridade
educativa da familia; por outro lado,
atentar para a formacio de hibitos e
de condutas socialmente desejaveis
para compor a sociedade do futuro.
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Abstract

This article intends to focus some-
Portuguese pedagogical discussion as-
pects, expressed in magazines destinedto
educators, at the frontier between the
end of the ninetieth and the beginning
ofthe twentieth centuries. At that time,
they were looking for firming the Portu-
guese modemity through the irradiation
and the transformation of the school life.
To be modern in education it was ne-
cessary to give the school some scienti-
ficity, subject to betranslated with a
double face: on one side, to isolate the
child from the primary community and
to disapprove the family educative au-
thority; on the other side, to attempt to
custorns and to socially desirable beha-
vior formation for composing the socie-
ty of the future.
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! Maurice Debesse e Gaston
Mialaret, em seu Tratado
das ciéncias pedagdgicas, no
volume 4, referente 3
Psicologia da Educagio (Sio
Paulo: Companhia Editora

Nacional, 1974), destacam .

0 que consideram
influéncias da biologia e cla
psicologia pam a
compreensao da conduta
escolar do aluno. Os autores
reunidos naquele especitico
volume poniuavam a
necessidade de estudos
sobre uma dada psicologia
do ambiente e sohre os
fatores concernentes i
hereditariedade, inclusive
para a alteragio dos
préprios padrdes de
avaliagio utilizados nas
praticas escolares.
Procurando diferenciar a
acepgio de hereditariecdade
da kiéia de instinto, René
Zazzo ji se precavia contra
as possiveis criticas
impetradas contra seus
pressupostas: “Ora, a
heveditariedade ndo &
essencialmerie wm destino,
A fixacdo irvevogdvel das
espécies e dos
acontecimentos. A aplidéio
Para q linguagem, por
exemplo, nos € dada por
nossa hereditariedade
humana. Em relagdo as
culras espécies, € uma
CONGUIsIa que prepara
outras conguisias
fimitadas.” (René Zazzo, A
evolugio da crianga e do
adolescente: fatores e
dindmica da evolugio. [n:
Maurice Debesse e Gaston
Mialaret, Tratado das
ciéncias pedagogicas:
wolume 4 — psicologia da
educagdo, .53)

? Vide Norbert Elias, em O
processo civilizador. Para o
autor, ‘g civilizacdo ndo é
apenas um estado, mas wm
brocesso gue deve
prosseguir” { N. Elias, O
Dbrocesse civilizador / volume
1. Rio de Janeiro: Zahar,
1994, p.62), a partr da
sociedade de Core, mas
para além dela; dai a
necessidade ocidental de
combinar padroes de
ceniralizagio e pacificacio
interna dos paises e
refinamentos de maneiras
ou cadigos de urbanidade e
de polidez. Esta segunda
tarefa competiria
primordialmente 3 escola.
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Afamiliaea
distragao como obsticulos
a eficacia da escola

Compreender a histéria da Peda-
gogia €, de alguma maneira, procurar
apreender o trajeto de sua constituicio
como disciplina, as priticas mediante as
quais se produziu uma ciéncia da educa-
¢do, encarregada de elaborar respostas
técnicas e tedricas para as questées edu-
cativas por meio das quais cada socieda-
de faz perguntas a si prépria e que
constituemn interrogagdes varidveis a luz
de distintos contextos séeio-histéricos. Se,
pelo menos, desde o século XVII, com a
‘magna diddtica” de Comenius, podemos
encontrar vestigios dessa tentativa de con-
ferir sistematizagio cientifica as explica-
¢Oes pedagdgicas, de fato, serd o século
XiX quem, inequivocamente, consegue
algar o estudo da educacio ao seu preten-
50 estatuto de ciéncia. Para tanto, cabia,
aos olhos dos contemporineos, invocar
por empréstimo aquelas que passariam a
ser chamadas de ciéncias auxiliares, e a
Pedagogia se ancora fundamentalmente
nas contribuigdes tedrico-epistemolSgicas
da Biologia e da Psicologia’. Além disso,
instaura-se uma compreensio de que o ato
educativo deveria ser encarade como ta-
refa de especialistas: a1 Pedagogia torna-
$€, por principio, matéria para pedagogos,
ou educadores de oficio. Sendo assim, ma-
nifesta-se com muita clareza a concorrén-
cia entre as pretensas virtudes da
instituicdo escolar e os presumidos limi-
tes da educagio familiar.

Seja como for, o tetritério da edu-
cagido, ao ser encarado como reduto de
objetividade cientifica, ganha o estatuto
de disciplina por construir um quadro de
referéncias mediante o qual propée a re-
flexdo. A educacio enquanto pritica
transformava-se em objeto da Pedagogia.
Faz parte desse quadro de referéncias a
idéia de que a educagio familiar € incom-
pleta e € superficial, sendo pois necessi-
ria a intervengio da escolarizacdo como
um poder concorrente e transitério entre
0 poder da familia e a autoridade do Es-
tado. A defesa da escola vem como coro-
lirio da modernidade; assim como a

necessidade de preparacio das geraghes
mdis novas para as habilidades da vida mer-
cantil e para a circulacio no mundo do tra-
balho industrial. A educacio para o trabalho
aparecia, mais do que nunca, como impe-
rativo para a prosperidade nacional. Havia
de se prover o presente das habilidades
acenadas pelo futuro. Existia, por suposto,
para o oficio de cducar, um cronograma e
uma agenda a serem criteriosamente trilha-
dos. Cumprir tal prescricio era exigéncia
revelada pelo percurso do proprio proces-
so civilizatcrio®. Pelo menos, era isso o que
lentavam ressaltar os tedricos da nova Pe-
dagogia, na revista O Ensino.

(..} a Pedagogia, como todas as ci-
éncias especulativas, esté compreen-
dida na pecha de falivel e alterdvel, ¢
bor is50 mesmo sujeita a discussdes,
erros e contraviedades, que 5o pade-
rdo ser bem aguilatadas por uma ex-
periéncia e prdticas sensatas,
prolongadas e persistentes, tlumina-
das ainda pelo critério de uma razdo
sd e segura, formada e avigorada rno
confronto de opinides 1do contradi-
torias e helerogéneas. K desse embate
que ressaltardo as faiscas luminosas,
atrds das quais todos andamos, e gue
se denominam verdades pedagdgicas.
A escola do nosso século, Dois, tendo
intuitos e fins mui diversos dos que
lhe eram impostos nos tempos que
passaram, obedece tanbém a diferen-
tes meios de organizacdo, como ire-
mos apreciando. E ndo pode deixar
de acontecer assim, desde que é con-
siderada como uma transicio natural
entre a familia e o Estado, ¢ conse-
guentemenle apreciada na imporidn-
cia dum drgdo social destinado a
prebarar os individuos conforme as
necessidades palpitantes da agremia-
¢do em que tém de viver, visto como
a escola refletird sempre o estado das
sociedades a que se destina, assim
como estas serdc apreciadas em rela-
¢do ao estado das instituigdes de edy-
cagido e instrugio que mantiverem; ou
ainda conforme o pensar de Jules Si-
mon, que num rasgo sublime do seu
elevado critério, afirmou o conceito
expléndido de gue: le peuple qui a
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les meilleures écoles est le premier
peuple; s'il ne 'est pas avjourd’hui, il
le sera demain (O ensino, 1886)

Quando 2 teoria pedagdgica e o
debate especializado discorriam sobre a
propriedade ou ndo da escolarizagio pri-
mdrja, apresentava-se nitidamente, como
alternativa, a idéia de ensino doméstico,
ministrado por preceptor; € existia, con-
victamente, quem fosse favordvel a isso.
Quando, naquela fronteira entre o século
XIX e o XX, os jornalistas frisavam a au-
séncia de interesse das familias para com
o tema da escolarizacio, era também as
familias ricas que eles se referiam, dado
que, se no caso dos ambientes pobres
havia efetivamente a recorréncia ao traba-
lho infantil, as familias abastadas muitas
vezes optavam por valer-se de um precep-
tor particular, em grande parte das vezes,
estrangeiro. Construir ¢ escola de massas
era pois ultrapassar ambos 0s obsticulos:
o do trabalho infantil € o da relutdncia das
elites pela cultura do coletivo escolar. Ali-
4s, o proprio desenvolvimento da agricul-
tura no ambito da técnica agricola deveria
contar com o aprimoramento da escola.

Hd, todavia, homens de boa fé que
argumentam com a lavoura. Segun-
do eles, o ensino obrigardrio roube-
lbe os bragos (...) Por que 0§ ndo
metem nas escolas até aos doze anos,
idade em que o seu trabalbo manual
pode comegar a valer alguma coisar?
(..) E afinal, é ermn nome da lavoura
que ndo vio as criangas d escola? Mas
a ignordncia dos homens do campo
ndo a prejudica bem mais cruelmen-
te? Pois ndo se queixam os lavrado-
res dos prejuizos gque O
desconbecimento das meis modernas
nogdes agricolas Ihe trazem conslan-
temente? Como querem eles ter espe-
rangus de melhor futuro agricola se
fecham os olhos dos espiritos dos fu-
turos compradores da sua grande
obra? (Educagao Nacional, 1901a).

Entendiam aqui os redatores que
um dos grandes problemas da legislacao
portuguesa consistia no fato de ela, gran-
de parte das vezes, vir posta como um
ato autoritirio, que ndo correspondia a

qualquer demanda das popula¢des. Entre-
tanto, tornar de fato obrigatério o ensino
era uma necessidade para o que aqui se
qualificava de ‘reabilitagio nacional’. Lem-
bre-se que, como nos salientou Antonio
Névoa (1987), em relagdo aos demais pai-
ses da Europa, Portugal teria sido um dos
primeiros a decretar a obrigatoriedade es-
colar ¢ um dos Gltimos a cumpri-la.

Os jornais e revistas que 5€ repor-
tavam ao debate pedagdgico, naquela €épo-
ca, trabalhavam o problema, como vimos,
imputando ao descaso dos familiares a
faléncia daquele especifico modelo de es-
cola, que ndo era capaz de atrair nem Ccri-
anc¢as nem familias. A escola era
considerada distante do mundo dos dese-
jos ¢ dos interesses de pais e filhos. Além
disso, simbolicamente julgava-se que, por
um lado, a defesa intransigente da obriga-
toriedade escolar representaria uma vio-
lagio dos direitos da autoridade paternal.
Nessa medida, a escolarizagdo seria, por
sua propria esséncia, um poder que de-
sautorizaria o poder familiar, por firmar
dimensoes alternativas e alheias 2 acep-
¢ao de sociabilidade do parentesco, além
de desestruturar visdes de mundo ¢ men-
talidades, como se o universo da cultura
fosse reduto exclusivamente reservado ao
oficio escolar. Todavia, naquele final de
século, mais do que nunca, a escola do
Estado concorria com o ensino livre, par-
ticular, sem que um ou outro obedeces-
sem quaisquer preceitos do que se supunha
ser a nova Pedagogia.

Leia-se sobre o tema o editorial de
16-4-1899 da Educagdo Nacional intitula-
do O ensino primdrio livre, cujas criticas
a0 sistema particular de educagao que
parecia ir se firmando em Portugal estari-
am voltadas —segundo o texto — 2 in-
tengio manifesta de “derramar
profusamente” a instrugao em Partugal,
Havia entretanto algumas condigbes para
que 1880 OCOITESsSE: modificacdes nos
métodos ¢ nas competéncias do corpo
docente, reformulacio das instalagoes,
sistema organizado de inspe¢ao para afe-
rir a qualidade pedagégica das diferen-
tes escolas. Porém, ao contririo da
implementagio de tais requisitos para o
fortalecimento do ensino oficial, parecia
cada vez mais forte o ensino livre:
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O nosso alvo, condenando o ensino
livre, limita-se ao que ¢ facultado fora
de toda a vigildncia e responsabilida-
des, sem programas, sem mira a pre-
parar alunos para exame, e por
individuos ermos de toda a compe-
wncia. Num pais onde floresce o pe-
dagogo como em Portugal, parecia
que o analfabetismo ndo deveria exis-
tir. Os fatos demonstram, porém, o
contrdrio. E este problema é digno de
estudo e atencdo dos governos (...)
Onde, porém, se revela com mais in-
tensidade este condendvel estado de
coisas ¢ pelas aldeias, onde as esco-
las dos taberneiros e barbeiros afron-
tam a escola oficial ... Em Lisboa
particularmente esse estado de coi-
sas seria acentuado: e se os ilustres
dirigentes dos negocios do Estado qui-
serem abrir os seus olbos para isto,
vejam o que ld se passa ao pé da por-
ta. E percorrer as ruas de Lishoa e ver
O nimero intermindvel de tabuletas
anunciando colégios com titulos mais
o1 menos pitorvescos, algumas pen-
dendo da parede de velbos pardieiros
que inferiormente sdo umas prisoes
infectas, onde as pobres criancas vio
envenendr o sangue ¢ atrofiar o espi-
rito. {Educacio Nacional, 1899a)

A preocupagio intensificada com o
tema da escola pablica tinha relacées com
a perspectiva, assumida pelos contempo-
raneos, do lugar ocupado pela institui-
¢do escolar na perpetuacio de tradigées.
A sociedade seria — sob a acepgio her-
dada dos ventos de positivismo que cir-
culavam a época (os quais eram, diga-se
de passagem, um legado do imagindrio
iluminista) — reproduzida e prolongada
por cada espirito individual, na correla-
¢do que cada um teria com o todo da co-
letividade. Expressio da aquisicio de
conhecimentos de uma determinada civi-
lizagio, a possibilidade educativa ema-
naria de valores € normas de condutas
passadas, a serem apropriadas ¢ aperfei-
goadas pelas geracSes emergentes, obje-
tivando o progressivo aprimoramento do
futuro da espécie. Acerca da imbricacio
entre o desenveolvimento individual e o
desenvolvimento social, ou, mais especi-
ficamente, entre homem e raca, algumas

ponderagbes sugeriam inclusive a abre-
viagdo de etapas:

Ndo basta fazer com que a crianca
atirga o grau moral e intelectual da
raga, ¢ preciso, ainda, preparar o
Drogresso e isto no mais breve tem-
Po, com os menores esforgos. A teo-
rig de Herbart deve se completar pela
teoria dos resumos. As leis gerais do
desenvolvimento do individuo sdo as
mesmas que as da ragd. Sim; mas
queimai as etapas, procurai os resu-
mos, abreviai ¢ caminbo. A raga pro-
cedendo por inducdo, procurando o
seu caminbo, generalizou lentamen-
te, depois de repetidos esforgos, ge-
neralizactes sucessivas. Nds, porém,
Ppara apressar a formacdo das sinte-
ses no espivito da crianca, devemo-
nos servir do método dedutivo
(Educacio Nacional, 1901hb).

Os temas que integrariam o corpo de
saberes pedagogicos nessas revistas de fi-
nal de século estariam, em sua maior parte,
voltados fundamentalmente para analises
psicolégicas e por vezes inclusive bioldgi-
cas sobre o comportamento da crianca, de
seu ser estudanie. Havia de se atentar, por
exemplo — frisava-se com bastante freqiién-
Cia — para os estados mentais da distracdo
e da imaginagdo. Urgia entender como se
comportava a cognicio da crianga, até para
nela melhor intervir. Na verdade, passara-
se a acreditar que as criangas no iam para
a escola fundamentalmente porque a escola
ndo cumpria o que dizia fazer. Niio sendo
capaz de ensinar sequer o ler, o escrever e o
contar, a instituicio nio tivera em Portugal
a ressonancia que teria obtido em indmeros
outros paises. A escola falhara por nio ter
stdo capaz, no percurso, de prender a aten-
¢do dos que dela se distraiam... Havia arti-
8os, em revistas bem reputadas para leitura
de educadores, que assinalavam explicita-
mente os remédios a serem utilizados no
combate a esse mal especificamente esco-
lar: a distracio. Um artigo, sem assinatura
na sessao intitulada “Pedagogia” do mesmo
peticdico Educacdo Nacional, apontava o
mal da distra¢io como um distirbio na co-
municagao entre o professor e a crianga, cujo
efeito mais imediato seria © absoluto insu-
cesso escolar:
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Se a deixarmos enlregue ¢ si mesmo,
nada mais compreenderd. O som da
palavra pode ainda ferir os seus ou-
vidos, mas o pensamento, a idéia ndo
sobe @ inteligéncia. Os olbos perdem-
se na ampliddo, ou fixam-se sobre um
obfeto qualguer, um bocado de giz
quie ela rola entre os dedos, uma pena
que roget na escrivaninba. Se uma
interrogagdo subitdnea a vem surpre-
ender, parece gque desperta dum so-
nho, olha abrindo muito os olhos e
mal sabe onde se encontra. Pensd em
alguma coisa ? O devanelo leria wm
objeto determinado 7 Ndo, ndo erd
mais gue estes vagos faniasmas que
atravessam a alma no sono e que
acusam uma inagdo (Educagio
Nacional, 1899k},

Haveria, no parecer da referida ana-
lise, outro tipo de distragio bastante dife-
rente desta apatia. Pelo contririo: ali ndo
se tratava do ‘espirito preguig¢oso’. Nio
havia, como no caso acima, ‘sonoléncia
intelectual’. Eram, diferentemente, alunos
que se empolgavam com extrema facilida-
de; mas se empolgavam pelos jogos, pe-
las brincadeiras, por quaisquer diversoes;
jamais porém pelo estudo... Tentando-se
nitidamente, com tal esfor¢o classificato-
rio, compreender o que de fato se passa-
va no espirito de tais criangas e
adalescentes, em momento algum entre-
tanto se confessa a incapacidade da esco-
la em prender a atengdo. A auséncia de
atrativos do espago escolar viria apenas
sugerida pelo laconismo da interpretagao...

“Vefamos agora o &luno que o fogo
empolga. Quantas vezes o espirito se
ausenta da aula! Pensa no que bd de
fazer durante o recreio, no diverti-
mento para gue convidard os cole-
gas. Amanbd é dia feriado! Ao pensar
nisso, 0 rusto do nosso estudante -
mina-se de felicidade, e esta alegria
antecipada manifesta-se algumas ve-
zes duma maneirg intempestiva no
meio do siléncio que reina na escola.
Esquece que estd no banco da classe,
e vivamente, ao ouvido do vizinbo,
insinua @ idéia luminosa que acabou
de lbe penetrar no espirito. E mister
que uma palavra severa do professor

o chame & realidade; comeca a tra-
balbar, muito perturbado com o aci-
dente, Esta classe de criangas lem uma
imaginacdo cujos rasgos os levam a
praticar o que a boa disciplina lhes
proibe (Educacio Nacional,1899b).

Entendia-se que educar era, entre
outras coisas, disciplinar o espirito. Ora,
os contemporineos sabiam que justamen-
te por isso a distracao, no principio do pro-
cesso do aprendizado, deveria estar
pressuposta. Urgia efetuar portanto um es-
forco, com o intuito de aproveitar a facul-
dade de imagina¢io, cujos resultados, sem
divida, capturariam o interesse € a vivaci-
dade infantis com vistas ao acompanha-
mento dos assuntos da aula. Para tal
finalidade, parecia fundamental raptar do
jogo o que ele teria de encanto e impulsio-
nat o aluno a viver na aula a sua intigo,
a sua fala, 4 sua compreensdo de mundo.
S6 assim a escola passaria a ter significado
simbélico para aquela populagio para a
qual, ao fim e ao cabo, ela se destinava.
Aqui a orientagiio positivista era mesclada
a valorizacio do caminho indutivo de com-
preensdo da realidade. Nio bastava partir
do simples para o complexo, do concreto
para o abstrato, do particular para o geral;
ndo bastava tampouco modificar o contei-
do dos compéndios. Era necessdrio chamar

o aluno, conclamar sua palavra, valorizar.

suas intervengdes. Era urgente que a for-
ma da aula pudesse ser alterada, para que
esta deixasse entio de ser o entediante mo-
nélogo e viesse, com criatividade e com
graga, a se constituir em dialogo entre pro-
fessores e alunos; didlogo este mediado pela
direcio das duas partes rumo 2 plena rela-
¢ao com o conhecimento.

Nio era o castigo quem, fundamen-
talmente, remediaria o problema da dis-
tracio na escola. A instrugiio era percebida
em sua especificidade como a apropria-
¢io de uma dada linguagem; e para que
fosse eficaz esse processo de representa-
cio da lingua, o aluno deveria também ser
capaz de compreender o que dizia o pro-
fessor. A luz do exposto, instruir nio su-
punha que o professor, vaidoso, exibisse
com vigor um particular “talento oratorio”.
Instruir significava trazer elementos para
que a crianga se aproximasse, também por
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sua fala, do mundo das letras e da cultu-
ra letrada.

(... 0 mais importante é o seguinte:
intevessar as criangas, dando-lhes vida,
mavimenlto. Ndo € necessdrio dizé-lo:
o métodn dogmdtico nada vale para cri-
angas, O professor pode esgotar todo o
seu talento orardrio, empregando até
um estilo de grande uniforme, a crian-
ca depressa cansard e a atengdo voa-
rd. Quantos esforgos, quantas ligoes
belamente expostas e que ndo produ-
zem 0 menor resuliado nos espiritos
dos alunos ? E que as faculdades da
agdo ficam inativas nos alunos e dai a
improficuidade dos rasgos elogiientes.
Derramam-se ondas de ciéncia nas
cabecas dos alunos, escorrem por ela
abadixo, como cascatas, mas dentro
nada penetra. (...} Mais Pedagogia e
menos paimatoria. Mais wvas e menos
parra (Educacio Nacional, 1899b).

Nessa exortagio ao potencial da
Pedagogia, eram proclamadas estratégi-
as para ativar o interesse infantil. Reco-
mendava-se, nessa medida, o que os
redatores qualificavam por método socra-
tico. Para se fugir do caminho perverso
da distragio, caberia recarrer, antes de
mais nada, 4 prudéncia e, através dela —
como vimos —“fugir das consideracoes
abstratas”. Eram comuns artigos voltados
para questdes psico-biolégicas, particu-
larmente alguns sentimentos tipicos das
criangas impeditivos de seu normal de-
senvolvimento. Sobre os receios e pavo-
res infantis, por exemplo, na secdo Notas
e informacdo da mesma revista em 13-8-
1899, artigo intitulado ‘O medo nas cri-
angas’ apresenta-se COMO UM comentirio
acerca de um estudo de Henri Copin, que
havia sido hi pouco publicado na Fran-
¢a. Buscando proceder a um resumo da-
quele ensaio, o articulista diz o seguinte:

Ndo se deve confundir o medo legiti-
mo, gue estimuia a inteligéneia e au-
menta as forcas fisicas, com o medo
que, pelo contrdrio, deprime o indivi-
duo (..} As criangas mais particular
mente propensas ac medo sdo ds de
satide delicada ou de imaginacdo viva.
O medo é um dos sentimentos mais

contagiosos. Para chegar, sendio a uma
total, pelo menos a wma atenuacdo
do medo, nunca devemos empregar os
Castigos corporais, as amedeas; 2°
Suprimir as circunstdncias que pro-
duzem o medo; 3% Ndo sobreexcitar
a imaginacdo; 4% Fazer nascer g cri-
anga a confianca em si mesma; levd-
let continuamente a atos de coragem.
{Educacio Nacional, 1899¢)

O espirito, despertado pela interro-
gacio metddica, procederia mediante lingua-
gens e exercicios varados, levando a que
fossem ativamente acionadas as faculdades
da razio: meméria, imaginagio e juizo. Lu-
tar contra a distragiio escolar supunhy ain-
da o entrelacamento do movimento fisico e
do movimento intelectual, ji que ambos sio
do mesmo modo necessdrios, supbem-se e
chamam-se um ao outro, Pela mesma razio,
parecia imprescindivel que se inovasse a
escola, para que o ensino pudesse fugir das
abstracSes e tomar-se verdadeiramente con-
creto; em consonidncia com as etapas do ra-
ciocinio infantil.

Nio se entendia alids muito ao certo
COME € que a crianga pensa; mas sabia-se
— os classicos da Pedagogia ji haviam re-
marcado esse ponto — que o raciocinio
infantil era substantivamente diferente da
razdo adulra. Temia-se o efeito de uma ima-
ginag¢do mal conduzida; temiam-se conse-
qiéncias nocivas de algumas leituras
romanescas, que ainda povoavam um dado
imagindrio crente na corruptibilidade infan-
til. Excitar a imaginacio era assim arrisca-
do, posto que os resultados dessa
empreitada poderiam fugir do controle; mas
gradualmente, com cuidado, sem excessos,
dever-se-ia fazer alguma coisa para estimu-
lar a curiosidade dos alunos pela aula, sem
© qué ndo haveria qualquer aprendizado.
Era uma via de mao dupla; isso era reco-
nhecido ¢ a0 mesmo tempo era temido.

Compreende-se bém a impericia e até
a5 crimes gue baveria ndo se dirigindo
convenientemente a imaginacdo,
quancdo ela presta, como acabamos de
ver, ido grandes servigos, porque se é
ela que faz os artistas ¢ os poetas, tam-
bém é ela que faz os escritoves cujos
pensamentos desonrant, corrompem a
literatura e depravam os costumes. A
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imaginacdo € que faz os fandticos e os
santos, 0s loucos e os herdis, é ela que
aquece e antma o sentimento puro das
religides, embora também possa levar
0 espirilo G supersticdo mdis grosseira.
Portanto, a priseira regra @ seguir ndo
é a sufocar, sob o pretexto de que é
perigosa, nem a desenvolver excessiva-
mente, sob o pretexto de que é sutil.
Afinal, se quisessem destrui-la para
afastar os perigos presumivels, raba-
lbariam sempre em vdo, porgue, opri-
mida dum lado, convergiria as suas
Jorgas para owtro ponlo, com mais vi-
oléncia, resultando excessos, exirema-
mente perigosos. Se Deus nos dotow 160
generosamente com uma faculdade tdo
bela, € para nos ser muito il o que
ndo nos dd o direito de a destruirmos
(Educagio Nacional, 1901b)

A fronteira entre o século XIX ¢ o
século XX presenciaria, em termos da in-
vestigagio tedrica, a consagracio das
questoes pedagdgicas. O decantado aper-
feicoamento da espécie e da histéria —
da matriz da Ilustragio ao ideidrio do
Positivismo — passaria a ser nitidamen-
te qualificado por progresso; haveria, por
suposto, uma linha evolutiva pela qual
as sociedades e o préprio homem iriam
caminhando. Reputava-se pois a um de-
terminismo tanto biolégico quanto cultu-
ral as diferencas entre as pessoas, tomando
cada uma pela particularidade de seu fei-
tio, sua personalidade, suas especificidades
decomrentes, todas elas, em Gltima instin-
cia, do género, da cor e da raga. Assim como
se supunha que o meio determinava a con-
duta, acreditava-se na superiotidade biolo-
gica de uns sobre outros, 0 que acarretaria
por si ilagdes tidas por naturais no ambito
do préprio comportamento humano. Ora,
educar era intervir nessa trajetdria,

O controle cientifico-
pedagégico da infincia e a
formagao de hdbitos futuros

A capacidade de adaptagdo impres-
sa na humanidade era compreendida
como a singularidade do género huma-
no e, simultaneamente, o pressuposto de

sua condigio de “ser educdvel”. A propé-
sito, artigo de Ferreira-Deusdado escrito
para a Revista de Educacdo e Ensino, em
1897, sob o titulo “A sugestio hipnotica
na educacio” defendia a pritica da hip-
nose aplicada ao ensino, desde que esia
viesse a ser dirigida no sentido explicito
de eliminar quaisquer possiveis mas in-
clinagoes® . Sob a referéncia tedrica em-
prestada da doutrina de Comte, o autor
atentava para 0s Cruzamentos entre os
caracteres congénitos ¢ Os que sdo pro-
duto dos hibitos. Considerando-se o en-
sino também como uma sugestdo, sud
estrutura — no parecer de Ferreira Deus-
dado — poderia ser assim definida: “ato
pelo qual uma idéia ou um sentimento €
insinuado ou imposto ao espirito ¢ acei-
te por ele sem deliberagio prévia.”

Acreditava-se que, mesmo antes de
compreender os porqués, a crianga po-
deria e deveria ser induzida a agir. Con-
formando pelos habitos os costumes que
se desejava incorporar na infancia, a pou-
co & pouco — julgava-se — ds novas ge-
racdes estariam progressivamente
capacitadas para adquirir 0s parimetros
recomendados de conduta; parimetros
estes que deveriam ser, antes experimen-
tados, e depois refletidos. Nao haveria
uma autonomia da moral; esta comporia,
antes, um conjunto de habitos e procedi-
mentos a serem construidos. A crianga
raciocina depois de agir; devendo pois
habituar-se a agir de maneira correta,
Considera-se entdo, nesse sentido, que
o esforco do educador residiria em for-
necer ao discipulo iniciativa individual e
orientd-lo a fazer bom uso de sua liber-
dade em consonincia com os preceitos
da razio. Pelo relato da experiéncia do
redator, temaos a seguinte situacao:

Eis um fato que eu tive a ocasido de
observar: Uma crianca de dez anos
é-me trazida pela mde; é indiscipli-
nada, colérica, preguicosa,; recusd
comer cdarne quase desde que veio ao
mundo; quando os pais lhe fazem
uma observagdo, atira-se-lhes a ca-
beca com ira tudo quanto tem & mdo;
é o dltima do sua classe e ndo contd
menos de trinta auséncias por més.
Adormeco-a facilmente e, apos duas
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3 Nascido e 1858,
Manue] FERREIRA-
DEUSDADO ensinou
Histdria e Geografia nos
principais colégios de
Lishoa. Em 1885 foi eleito
delegado do professorado
livre da Conselho Superior
de [nstrugio Pablica, onde
efetuou importantes
propostas, tendo sido
relator dos programas de
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1866, fundava como
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Ensino. Como consta do
dicionario de Innocencio,
“gstere COMO represeniarite
de Portugal, em Junho de
1890, no congresso
penitencidrio
internacional, reunido em
Sdo Petesburgo.”
(INNOCENCICO Francisco
da Silva, Diecionario
Bibliograpbico Portuguez,
tomo 16, p.404). Escreveu,
partticularmente em sua
revista, inlmeros ensaios
sobre a matéria educativa,
nos guais se destacam os
temas arrolados a seguin:
criminalidace e educacao;
educacio correcional;
psicologia criminal; ensino
carceririo; psicologia
aplicada 2 educagio.

' FERREIRA-DEUSDADO, A
sugestio hipndtica na
educacio, In: Revista de
Educagdo e Ensino,
volume XI1, 1897, p.485.
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* E tal sucederd se wma

especial educagdo moral

reprimir no ndividuc os
prejuizos de
hereditariedede, s

exemplos e os vicios, e s¢ o
agente modificador for de
Jorga a bigienizar o meio

dessas classes miserdveis,

meio que é o pantano
onde se desenvolve &
tontade ¢ a farta o

microbio da criminalidade”
(José de VASCONCELOS,

Os

anormais, In: O Ensino;

semandrio pedagogico, n®
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4, 28-5-1910).

ou 1rés sessdes, esta crianca estd
rransformada, come carne, torna-se
laboriosa (Revista de Educagio e En-
sino, 1897),

A capacidade de adaptacio do in-
dividuo ou da raga & qualificada pelo
autor como “alicerce de educabilidade”.
Ferreira-Deusdado entendia que, 2 pre-
dominincia do instinto, se oporia o hi-
bito, o qual, por sua vez, se radicaria
como uma disposi¢io adquirida para
potencializar as aptidées do entendimen-
to. A moralidade teria portanto alguma
coisa a ver corn essa conformacio de cos-
tumes, pela criagio e incorporacio de
rotinas postas como dever imperativo da
coletividade social. O hiabito, tornado
instinto no género humano pelo efeito da
hereditariedade e possivelmente da cren-
¢4 na transmissio dos caracteres adquiri-
dos, modificaria de tal maneira o ser
humano, que nio apenas o acomodaria
ao presente, mas tragaria ainda os poten-
ciais do futuro. Nessa medida, seria com
os olhos voltados para a previsio e a pro-
visdo desse futuro que se pensava neces-
sariamente na formacio sistemdtica e
dirigida dos costumes.

Pensar a educagio sob o ponto de
vista de estruturagdo de um dado conjun-
to de procedimentos, atitudes, parime-
tros de conduta e de dire¢io das
inclinagdes suporia a construcio simbaé-
lica de referéncias uniformes as quais
infincia enquanto género coletivo deve-
ria indistintamente se adequar. Acopla-
do a tal idéia vem evidentemente o desejo
de normalizacio, de producio de uma
suposta regularidade que ordenaria, nio
apenas a compreensio, mas fundamen-
talmente o controle da infancia por parte
dos adultos que, sob tal légica, erigiriam
a si proprios como os intérpretes autori-
zados da sensibilidade infantil. Essa cons-
trucdo discursiva, alicer¢ada sobre o
apelo a padroes de comportamento una-
nimes, discorria também — como nédo po-
deria deixar de ser — sobre a esséncia
da normalidade; e, como decorréncia da
mesma preocupagio, teorizava sobre a
acepgdo da subentendida crianga anor-
mal. A idéia de anormalidade era entio
bastante cara aos estudos que se debru-

¢avam sobre o problema pedagégico 2 luz
das determinactes étnicas e das limita-
coes provenientes da hereditariedade,
A pedagogia — que, cada vez com
major intensidade, pretendia encarar a si
propria como matéria indiscutivel da ci-
éncia — dissertava com muita freqiéncia
sobre o tema da anormalidade. As revis-
tas e jornais especializados — particular-
mente no periodo compreendido entre
1890 ¢ 1910 — tinham quase a obsessio
de pontuar as caracteristicas intrinsecas 2
crianga anormal. A anormalidade era per-
cebida, nesses escritos, invariavelmente
como um prejuizo de origem genética, que
poderia, entretanto, pelo efeito da educa-
¢do, ser amortecido, O papel do educa-
dor serii, em tal tarefa, o de reencontrar o
percurso que a natureza perdera. .

Texto que José de Vasconcelos es-
creve para O Exsino do dia 28/5/1910
destacava o anormal como um ser desti-
tuido de certas referéncias intelectuais e
morais impressas no padrio médio da
“humanidade civilizada”. Classificado
como idiota, como imbecil, ou como dé-
bil, em fun¢ao do grau de sua anomalia,
0 anormal eru tido, jd em principio, como
um ser atipico, devendo a sociedade en-
cetar esforcos com o fito de regeneri-lo,
Na verdade, supunha-se que o anormal
seria dependente do meio, encontrando-
se com maior freqGéncia entre os ambi-
entes das camadas populares, a partir dos
quais eles também se dirigiriam, com sig-
nificativa freqiéncia, para o mundo do

~crime. Tornava-se entio absolutamente

imprescindivel combinar, para coibir tal
tendéncia, esfor¢os de educacia e de ins-
trugdo de tais ‘degenerados’ com a “mo-
dificagdo imperiosa do meio que, pelas
intoxicagdes sociais que propaga € con-
serva, favorece o nascimento de seres
incompletos e antisociais, que seriio cri-
minosos”.> Para tanto, parecia urgente
encetar esfor¢os que visassem afastar o
jovern de seu ambienie original corrup-
tor, contrabalan¢ando, pela educacio, o
supostamente pernicioso efeito daquilo
que se entendia ser a hereditariedade.
Mas o pensamento socbre a anor-
malidade apenas ilustra a preocupacio
de um tempo que principia a encarar o
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desenvolvimento cognitivo do ser huma-
no como se ele fosse regrado por leis
que, enquanto tal, poderiam ser desven-
dadas, apreendidas, e até — quem sabe
— controladas. Ndo s¢ compreende a cri-
anca no modo pelo qual ela se desenvol-
ve; na maneira como ela expressa
emacdes; na desenvoltura pela qual ela
se apercebe do mundo que circula ao seu
redor; na espontaneidade com que ela
manifesta seus desejos e suas contrarie-
dades. Julgava-se que nada se entendia
da crianga; mas supunba-se que, ao ob-
servi-la, o estudioso estaria no caminho
para desvendar seus enigmas... Por ou-
tro lado, descobrir as leis que regulariam
o desenvolvimento humano poderia ser
— acreditavam os adultos de entio —,
em alguma medida, controlar suas eta-
pas, regrar o tempo, dominar a histéria.
Pensar a crianca singular é sempre, nes-
se sentido, projetar o adulto plural...

Ui misantropo salientou-os dizendo:
as criancas sgo curiosas, indiscretas,
turbulentas, inconstantes, mentirosas
e porcas, mexem em tudo e tudo que-
bram. Sdo, com efeito, estas as ma-
nifestacbes da primeira idade, ou dos
motores necessdrios ¢ evolugdo infan-
til na conguista da vida. Porém to-
dos estes predicados que se nos
antolbam defeitos sdo qualidades e
quielidades vitais. Toda a criancd
congloba em si um explorador, um
poeta, wm alquimisia e um espada-
chim. Temo-lo explorador, langado
num mundo desconbecido cheio de
imensos perigos, que tem de compre-
ender sob pena de morte. Aprende a
conbecer 0s perigos para os evitar e
sdo tantos ! O fogo que o queimd, 4
agua que 0 afoga, a gravitacdo que o
faz caiy, o5 animais que o devoram,
tudo forgas ignoradas pelo nosso pe-
gueno e intrépido explorador, forgas
a que se ndo pode furtar. Ndo é um
explovador europet, arravessando o
sertdo, armado com 0§ recursos da
ciéncia, avantajando-se portanio aos
selvagens que o cercam, é um selva-
gem fraco e nu dentro dgs nossas ci-
dades. Carece aprender tudo ao
mesmo tempo: o suportar os vestidos

gue o estorvam, d sugerir idéias, a
soletrar palavras, a servir-se dos coni-
plicados engenbos de nossa civiliza-
cdo. Recém-chegado a um pais cuja
lingua desconhece e ndo possuindo
ainda nenbuma, é forcado, para nos
compreender, a adguirir simultanea-
mente a palavra ¢ a nogdo que ela
representa. Pava formar essa palavia,
comporid-se como o selvagem, con-
Jundindo a mitido 0s SOnSs Proximos
como { e v, tenta provunciar vocdbiu-
los, repetindn a mesma silaba gue ndo
alternando silabas diversas. Como o
selvagem, ainda a crianga precisa
sentir a necessidade de se vestiv. Ten-
la-0 o ornaments, mas repugna-the
o vestudrio. Para se pOr em coniato
com as realidades externas necessita
aplicar todos os sentidos e sobretudo
o mais grosseiro, todavia o mais se-
guro: o tito. Néo pode limitar um ob-
jeto no espago sem o ter tocado com
A5 Maos e, como pava @ sud Segurd-
ca lhe é preciso limitar todos os obje-
tos, @ crianga € naluralmente um
budicoso, um mexe em tudo. Também
cada novo espetdculo, cadea mudan-
co mo seu pivey, cada tmpressdo ig-
norada o encania, ensinando-lhe
mais wm inédito conhecimento no
mundo que 0 NOSSO PeGUERD explo-
rador pisa pela primeira vez. Que esse
conbecimento sefa lviste ou Mesmo
trdgico peara nds, pard d crianca é
uma novidade, Tanto importa gue
seja uma doenga dos pais, um aci-
dente, ou até a morie; o novidade das
nogdes que ddguire wltrapessa a Iris-
teza que Ihe causa e impede-o de pen-
sar nela (A Voz do Professor, 1910).

A infancia era, por defini¢do, tida
pela inconstincia, pela curiosidade € pela
indisciplina, em contraste sempre com O
universo da civilizacdo. Haveria nelda na-
turalmente um enorme desejo de conhe-
cer wdo aquilo de que os adultos insistiam
em deixd-la apartada. Nessa primordial
apropriacao do universo ¢ particularmen-
te do territorio da cultura, os 6rgios dos
sentidos, particularmente o tato, seriam
os instrumentos principais. A crianga era
fundamentalmente um ‘outro’, ancorada
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pela referéncia a um ‘nés” anteriormente
delimitado na identidade adulta. Tanto
pela diferenga quanto mesmo pela estra-
nheza, apreende-se como essencial, na
composigdo infantil, sua especificidade,
que, em Gltima instincia, era percebida
como uma lacuna, uma caréncia nas apti-
dées, habilidades, competéncias e carac-
teristicas fisicas, emocionais e intelectuais;
faltava algo para que a crianca verdadei-
ramente pudesse se tornar participe do
universo adulto: faltava-lhe “crescer”...

Em contrapartida, na outra mar-
gem, a infincia, dvida pela novidade, era
enaltecida como a representacio do
novo... Por essa razdo, o texto conclui
incitando o lejtor a olhar para a crianca
naquilo que ela traz enquanto possibili-
dade virtual, aquilo que deveri ser atua-
lizado com vistas & composigio social a
ser construida, perante um conjunto de
dispositivos € praticas educativas engen-
dradas para transformar em cultura os
caracteres intrinsecos a natureza infantil.
Natural explorador dos mistérios que lhe
€ram antepostos, O menino organizaria
uma paricular leitura de mundo, apre-
endendo as contradicdes que a organiza-
¢do social lhe colocava, o que se evidencia
em sua avidez por desvendar os “porqu-
és” das coisas.

Esse pequeno explorador ensind-nos
o ver 0 mundo como naturalmente
ele se lbe apresenta, com olbos no-
vos, a atengdo desperta para lodas as
contradigdes e singularidades (...)
Tem o dom do pasmo que nos jd per-
demos e o mais precioso dom do en-
tusiasmo gque ndo conservamos
quanto era para desejar. Ndo nos
ertusiasmarmos € ficarmos inertes @
alegria, pelo contrdrio, pasmarmos é
pensarmos, € gozarmos. A crianca,
toda pasmo e admiracdo, & solicita-
da por mil desejos, e entdo pergunia,
pergunia, pede, pede... E a mizido
essas pergunias sdo das que nédo que-
remos responder e os seus desejos
coisas que ndao lbes podem ser dadas.
Mas enquanto os exprime, vive uma
vida intensa, a vida do explorador, a
tida forte dos povos primitivos, pro-
curando compreender mesmo o in-

decifrdvel, tentando conguistar ¢ in-
tangivel. Um dia, porém, ja ndo nos
bergunta. Cautela, desde entdo hd na
Sug menle Umda resposta, ISto 6, um erro,
nd moioria dos casos. Um dia jd nédo
tert nada a pedir. Cautela, é que lem
RS SUGS ME0s Wina armd, 1na maioria
dos casos, wm perigo. Precisamente
neste momento, o pasmo apaga-se do
seut olhar (A Voz do Professor, 1910).

A idéia explicitada por tal argumen-
tacdo € a de que, antes de sua instrucio
escolar, a crianga — por sua agucada curi-
osidade — possuiria jA o embrifio de umn
espinito logico. A partir da agio das gera-
¢Ges mais velhas no processo civilizador, a
infincia perde-se, e, com ela sdo esvaneci-
dos os atributos daquela insacidvel sede
de compreensio dos porqués do universo.
E coma se o desejo pelas coisas houvesse
sido substituido pela satisfacdo das pala-
vras. Para se fabricar o campo da cultura,
teria sido mesmo necessdria a destruicio
dos usos daquela primeira exploragio ?

Enquanto ndo é educada, a crianca
conservea um espirito logico. Mas edu-
cam-na, entretecem-ihe o cérebro com
nogoes abstratas, ndo procura para
o futuro a razdo das coisas. Satisfaz-
se com palavras. Desde esse dia ndo
€ mais uma crignga, ¢ um bomemnt.
Serd ddcil, de bom governo, gragas a
Jormulas que ndo compreende, serd
Sacilmente dirigida mercé de outras
Sormulas que também ndo compre-
ende, mas o inirépido, o sagaz ex-
Blorador que nele vivia, esse movrey
(A Voz do Professor, 1910).

A idéia de anommalidade corrente
a época levava inclusive a que se acredi-
tass¢ na existéneia de alunos incorrigi-
veis e que deveriam ser castigados com a
suprema sangio escolar, posta na expul-
sd0. O periadico O Ensino datado de 31-
5-1B85 trazia transcritc um excerto do
relato daquilo que se passara na Confe-
réncia Pedagoigica de Moncorvo em 1884,
sob o titulo “Influéncia da disciplina na
escola; meios disciplinares, Se o aluno
for incorrigivel, qual devera ser o proce-
dimento do professor?”. Para equacionar
a inquietagio do enunciado, vinha logo
abaixo a prescricio:
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(...) Se 0 alunu for incorrigivel, o pro-
fessor deve empregar 10dos 05 meios
ao seu alcance parda o morigerar: em-
pregando os afagos, os carinbos e 0s
castigos que julgar mais convenien-
tes, e se com isto nada conseguir, deve
prevenir vs pais da crianga € consul-
tar o delegado paroguial e junta es-
colar, e 56 o expulsar de escola se esta
corporagdo o ordenar. A expulsGo s6
deve ter lugar em ltimo recursc; por
iss0 gue quase sempre lrard Go pro-
fessor algum desgosto ou inguietagdo,
pela aversdo com que oS pais ficardo
com tal fato ou castigo. O sr. Presi-
dente recomendou aos conferentes,
que reparassem bem nessas conside-
ragbes para que ndo procedessem al-
guma vez irrefletidamente d expulsdo
de alunos sem todas as formalidades
legais, para evitar um conflito com
que nada lucra © professorado (O En-
sino, 1835).

Em qualquer hipdtese, o pensa-
mento sobre a normalidade infantil teria
sempre COMO requisito a tomada de refe-
réncia por um dado padrio, evidentemen-
te arbitririo, construido mediante a
acepgio de normalidade corrente, calca-
do sobre codigos de conduta uniformes
através dos quais tudo o que pudesse ser
apreendido como diferente, € sobretudo
como divergente, deveria ser corrigido...

De algum modo, foi exatamente a
suposigio da existéncia de uma analogia
entre o desenvolvimento coletivo da es-
pécie e o desenvolvimento individual das
geragdes mais novas quem impulsionou
os estudos voltados para o deslindamen-
to daquela razao infantil que aparente-
mente presidia a conduta dos primeiros
anas da vida humana. E voltado para si
mesmo que o homem quer descobrir os
mistérios da crianca. Nao havia mais pos-
sibilidade de retorno. Os tempos faziam
com que a Pedagogia surgisse quase Como
um desdobramento ou mesmo uma apli-
ca¢io cientifica das conquistas da psico-
logia. Classificar a crianga era projetar os
contornos da sociedade futura. Dai a uti-
lidade dessa investigagio. Na mesma €po-
ca — alids, no dia a seguir da publicagdo
daquele excerto que vinha n’ A Voz do

Professor sob o titulo “Os Caracteres da
Crianga” — seria publicado no jornal re-
publicano 4 Federacdo Escolar (com data
de 16/7/1910), em sua Segdo Pedagdgica,
artigo assinado pela professora Alzira
Cardoso, intitulado  Crigncas anormais,
onde se procuraria tipificar as diferentes
“patologias” da mente infantil, voltando-
se explicitamente para a COMPreensio do
que aqui se considerava “estado sdo e
normal”. O encontro da normalidade vi-
ria assim pela negativa, ou seja, pela au-
séncia de um conjunto de sintomas que
poderiam ser classificados em alguns es-
tagios tipicos da anormalidade, facilmen-
te observiveis no contato com 2as
criancas. Supunha-se entac que o educa-
dor deveria ser atento para a tipologia
adiante explicitada:

A sensibilidade infantil apresenia vd-
rios casos nitidamente caraclenisticos:
@ alegria e a exuberdncia; o equili-
brio nervoso e a igualdade de bumor;
o equilibrvio na alegria e na dor, no
riso e no choro. Apresenia também
casos, mais raros, que sdo UItas
vezes o indicio dum estado morbido
nascente. E assim que se pode obser-
var o criangd triste, 4 crianga Nervo-
sa, @ crignca muito sensivel (A
Federacio Escolar, 1910)

1) No caso da crianga triste, parte-
se, desde o principio, do patamar compa-
rativo em relacio a seus colegas ‘alegres’,
corados, risonhos, integrados em jogos €
com o coragio 4 bater mais depressa. A
condigiio de crianga triste, entretanto, nio
era circunstancial, mas orginica, devendo
ser tratada assim como uma patologia. A
crianca alegre —seu mais nitido contririo
— toma parte das aulas, demonstra inte-
resse, vivacidade e rapidez de raciocinio.

Na anla, interessa-se pelas explicacdes
do professor, pelas respostas dos con-
discipulos, gosta delas e nelas
toma parte. E as vezes lurbulenia e
distraida, mas é cheia de valentia e
entusiasmo. E franca e confia nos
cutros. A crianga triste tem o olbar
morno, o rosto descorado; as trepi-
dagoes do seu coragdo sao lentas; re-
ceia 05 movimento € o5 jogos, ndo é
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sacidvel, procura o isolamento. Nédo
se ri, ndo grita. Na aula estd rancgii-
la, mas ndo se interessa pelo que vé
nem pelo que ouve. Estd constrangi-
da. O seu pensamento estd visivelmen-
te afastado. A menor censura tanto a
pode detxar indiferente como magod-
la. E reservada, desconfiada e ds ve-
zes sonsa (A Federacao Escolar, 1910).

Baseando-se — segundo dizia —
na referéncia de Ribot, a articulista de-
clara que, sendo o desgosto e a tristeza
expressdes da dor moral, eles abarcari-
am o corresponderte declinio da ativida-
de fisica. Ora, acredita-se entretanto que
seria uma disfungiio bioldgica quem acar-
retava esse sofrimento crénico da crian-
¢a. E sendo assim, por conseguinte,
supde-se que o sofrimento moral teria sua
origem radicada no mau funcionamento
da estrutura orginica da crianga. Haven-
do diminui¢io do “ténus vital”, dar-se-ia
a depressio, geradora da tristeza.

Além dos fatores fisicos, 4 tristeza
teria também entretanto causas morais,
que potencializariam a dor transforman-
do-a em fonte de permanente infelicida-
de. A inagdo fisica e intelectual, bem como
a fraqueza da imaginacio e o isolamen-
to, produziriam o continuo aborrecimen-
to e a alteracio nos padrées do humor...
Vé-se nitidamente o avanco quanto 2 si-
nalizagio do peso da biologia na deter-
minagio do comportamento humano,
tendéncia esta que seria décadas depois
substituida por um vetor que preferiria
encontrar na psicologia ou na sociclogia
(mas ndo mais na fisiologia) a origem dos
tracos cronicos das emogdes de tristeza.
A idé¢ia da varidvel orginica da depres-
sdo ganharia, como podemos constatar,
nove impulso revigorante nesle final de
século XX, Mas, ainda naquele principio,
visualizava-se, a titulo de alerta:

Sdo, enfim, criangas francamente do-
enles e que, possuidas duma tara be-
reditdria, ndo pensam sendo em
morver. MALES: E suficiente descrever
a crignge triste e apontar 4s cousas
deste estado morbido para ver tmedi-
atamente todos os males. A tristeza
reage sobre o organismoe ¢ agrava o
estado doentio donde ela deriva. Tor-

ha a crianca indpia para todo o pro-

gresso fisico, mental ou moral. Ndo
vive, vegeia, arrasta-se. E um incémo-
do para os seus camaradas, um de-
Plordvel exemplo. REMEDIOS. A
cricnga triste & um doente. E ao médi-
€0 que compele indicar o regime aro-
Priado. Os pais e os educadores nao
devem intervir, sendo para assinealar
oS sirlomas e observar o tratamento
(...) Q educador tem um importanie
papel a desempenbar nestas curas.
Pode e deve fazer-se um auxiliar inte-
ligente da familia e do médico. O exem-
Plo duma cura deste género levada a
bom termo serd dum excelente efeito
sobre todos os camaradas do peque-
no melancolico, sobretudo se eles fo-
rem discretamente empregados como
auxiliares para a consecucdo do éxito
{A Federacio Escolar, 1910)

2) A crianga nervosa, por sud vez,
caracterizar-se-ia pela instabilidade men-
tal, ocasionada, também neste caso, por
fatores de origem organica — sisterna ner-
voso desequilibrado, mal funcionamen-
to dos érgaos de nutrigio, ete. — aliados
a determinagoes ambientes, que poderi-
am, sem ddvida, exacerbar a tendéncia ja
presente no organismo. Os sintomas da
Crianga nervosa seriam a agitagio perma-
nente, a inconstdncid no humor e a trans-
formagcao abrupta de um grande
entusiasmo em uma inexplicivel melan-
colia. Isso faria, antes de mais nada, com
que a crianga nervosa fosse caracteriza-
da por um comportamento imprevisivel,
do qual a distragio era a principal pista.

Adverte-se contra os inconvenien-
tes, para seu desenvolvimento, de a cri-
angd presenciar espeticulos e brigas
domésticas entre seus pais. Tal prematu-
ra participa¢do nos conflitos adultos tra-
ria uma dada propensio ambiental para
que, em seu desenvolvimento, ela pau-
tasse seu comportamento pelo mesmo
destemperado diapasio; e era compreen-
sivel que isso acontecesse. Até porque,
como salienta o *=xto;

A crianga nervosa 6, sobretudo, um
agitado que passa, sem razdo apa-
rente, dum extremo a outro- org estd
alegre, ora triste; ora exuberante, ora
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melancdlico; ora décil, ora tntratd-
vel, ora pacienie, ora altercador; ora
amdvel, ora caturra; ora polido, ora
insolente; ora atento, ora distraido
(.) A crianga nervosa € incapaz dao
atengdo seguida, E necessdrio reco-
mecar tudo, dia a dia, ¢ submeie a
paciéncia do professor a uma rude
prova. Se ndo se cuidar muito dela
saivd dn escola como entrow: dgila-
da, ignorante, impotente, insuportd-
vel (A Federagio Escolar, 1910)

3) Finalmente, a criangd midito ser-
sivel seria afetada por uma suposta doen-
ca constituida pelo excesso de
sensibilidade. Nesses casos, a crianga gri-
ta, chora e incomoda permanentemente
seus pais, que, em geral, cedem-lhe as
vontades, deixando-a livre para fazer o que
bem quiser. Esse tipo de crianga tem ten-
déncia a devaneios prolongados, choran-
do aparentemente por qualquer coisa. A
crianga, assim, torna-se consequentemen-
te egoista e auto-centrada.

Na verdade a tipificag¢io tendia a
fazer por classificar para os professores
as anomalias facilmente verificiveis em
seus alunos que, sendo tratados 2 luz da
ciéncia, poderiam, sem tantos traumas,
conseguir obter éxito na escolarizagio. O
problema entio nao estaria na escola, na
familia ou na educaciio em si. Estaria, pelo

contririo, na prépria crianga, que deve-
ria pois ser reeducada 2 luz dos padroes
de normalidade que o jornal republica-
no contava para os educadores.

Pelo exposto, pode-se concluir @
filiacio desse debate 4 orientagio inte-
lectual de seu tempo. O efeito imperialis-
ta da biologia sobre as demais ciéncias
era bastante claro 2 época. Na verdade, a
imprensa peritdica, retratando aqui o que
consideramos ser a4 primeira ectapa das
‘ciéncias da educagio’ em Portugal, dia-
loga com um universo bastante restrito
de temas, problemas e referéncias, sem-
pre condicionando-0s 408 pressupostos
e As imagens mentais que, naquela alu-
ra, se julgavam verdadeiros. Se, eviden-
temente, hoje tais vertentes estao de fato
ultrapassadas pelo discurso pedagogico,
deve-se, no minimo, acautelar-se, com o
auxilio da Histéria, para estar sempre aler-
ta para os condicionantes da nossa atua-
lidade em educagio: por outras palavras,
em que medida nossas convicgoes, como
as deles, também nio se prendem sobre-
tudo as crencas de nossa época, de nos-
sos contemporaneos, de nosso universo
simbolico de referéncias? Indagar as pri-
stes ideolégicas que entretecem nosso
atual discurso pedagogico pode ser um
bom comego para se responder a todos
os que ainda perguntam “para queé serve
a historia da educagao”...
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