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Resumo

A pesquisa analisa as representa-
¢bes sobre a escola, presentes na pro-
dugiio literdria destinada 2 crianca, entre
1900 e 1935, no Brasil. Investiga-se
como O textos construiam progressiva-
mente a imagem de uma crianga inseri-
da na escola, escola esta centrada na
infincia e compreendida como espaco
ladico, em que a aprendizagem €ra
entendida como exercicio do prazer, €s-
tendida a todas as criangas. Verifica-se
que os lextos construiam 2 imagem de
uma escola modelar, identificada com o
idedrio modernizador cientificista, cuja
traduciio pedagogica afirmava-se nas
propostas escolanovistas.
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Abstract

The Research studies the repre-
sentations for the school present in the
literary production destined to the chil-
dren, between 1900 and 1933, in Bra-
sl It is been studied how the texts
progressively built the image of a child
at school, this school centered to the
childhood work and seen as a playful-
place, where the apprenticeship was
understood as a pleasant exercise, €x-
tended to all the children. One verifi-
es that the texts built the image of a
model school, identified as a scientific
modernizing ideal whose pedagogical
translation stated itself in the “escola-
novistas” proposals.
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Este texto constitui parte da tese de
doutorado * O mundo da Crianca: a cons-
lru¢do da infincia na literatura”, onde bus-
quei analisar as representacoes construiclas
sobre a infincia, em parte da predugio li-
terdria destinada a crianga no Brasil, situa-
da entre 1900 ¢ 1935, Foram utilizadas,
como fontes primdrias, narrativas que tive-
rdm maior circulagio ao longo do perindo.
Para tal, foram selecionados textos que ti-
veram mais de uma edicio. Apés escolha
das obras, foram analisados 18 titulos, pre-
sentes nas bibliotecas consultadas,?

De maneira a2 compreender o con-
texto cultural da época, foram também
utilizadas como fontes complementares,
almanaques infantis, revistas dirigidas a
familia e revistas literdrias, materiais em
circulagio no periodo analisado,? bemn
como obras de intelectuais e educadores
da €poca que refletissem sobre o pais.

No dmbito desse texto tem-se em
vista compreender, no estudo dos textos
literdrios destinados a Cridnga as represen-
tagSes sobre a escola presentes nas obras,
analisando como, por um lado, as diver-
545 narrativas retratavam a escola real e,
por outro, projetavam escolas modelares.
Tais modelos de escola buscavam identi-
ficar-se com o discurso modernizador que
circulava em outros espacos de produgio
cultural na sociedade brasileira na €poca
analisada. Ou seja, uma escola moderna
num Brasil moderno.

A literatura, ao dirigir-se a0 lejtor
infantil, procura aproximar-se do seu
mundo simbdlico, inscrevendo as narra-
tivas nos espacos sociais ern que essc
sujeito se situa, e fazendo referéncia aos
universos relativos 2 categoria infancia.
Nesse sentido, a escola assume lugar des-
tacado no interior das obras, marcada
como espaco privilegiado de insercio da
crianga e de aprendizado social.

Os textos retratam a progressiva
inser¢io da infincia na escola, assim
COMo O processo de universalizacio e
institucionalizacio da educagio escolar.
A literatura infantil, no periodo histérico
analisado, ao remeter-se constantemente
a escola, busca contribuir na construgio
de uma representacio que & toma como
€spaco natural da infincia, a0 lado da

familia. Neste sentido, a escola constréi a
crianga e € informada por esta. A literatura
infantil brasileira conforma-se ng interlocu-
¢40 com a educacio escolar, reportando-se
4 escolarizacio da infincia.

Os autores remetem-se ndo s6 3 cul-
tura escolar, mas ao lugar da escola na cul-
tura, isto €, ao significado que 2 escola
assume no momento historico analisado, no
interior das priticas culturais mais amplas.
Dessa forma, € o percurso de institucionali-
7a¢io da escola no Brasil, de definiciio de
uma determinada cultura escolar, centrada
na infancia, que serd aqui analisado, sob a
Optica da literatura infantl,

No pertodo retratado amplia-se, ain-
da que de maneira incipiente e incapaz de
atender 4 crescente demanda, a oferta de
escolas 4 populagio infantl, Ao mesmo
tempo, busca-se racionalizar ¢ ordenar as
prticas escolares de acordo com preceitos
pedagdgicos que conferissem uniformida-
de as escolas existentes. Ou sgja, trata-se
da constituicio de uma rede de ensino que
conformasse as diversas priticas escola-
res, uniformizasse a agio exercica no in-
terior dessa instituicio e, ao mesmo
lempo, tentasse diferenciar a escola das
demats instituigdes sociais. Tal movimen-
to substantivou-se na CONSruCao progres-
siva de uma cultura escolar especifica,
distinta cas demais préticas culturais.

A cultura escolar, no periodo anali-
sado, toma como referéncia a oposicio
eéntre o velho e o novo, a escola antiga e a
moderna, colocando-se sob essa rubrica
as mais diversas propostas pedagdgicas,
em que 2 escola antiga era reputada pelo
tradicionalismo, auséncia de cientificida-
de e arcaismo, ao mesmo tempao em gue,
sob a rubrica de escola moderna, busca-
se aglutinar diferentes préticas, conforman-
do uma cultura escolar diferenciada.

A oposigiio entre o velho e o novo,
tradicio e modemidade no interior do cam-
po pedagdgico nio surge no pertodo, mas
marca ¢ atravessa diferentes momentos de
construgao da ciéncia, assirm como de uma
pritica pedagdgica. O novo afirma-se como
polo semiantico que atrai e em tomo do qual
se aglutinam propostas pedagdgicas sem-
pre postutadas em sua positividade, em con-
lraposicio aos modelos anteriores, esses
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associados ao passado e a tradigdo, repre-
sentados como intrinsecamente negativos.
Assim é que o novo € 0 modemno, no cam-
po da educagio, configuram-se como ter-
mos cujo poder de sedugao atravessa
diferentes momentos historicos.

No periodo analisado, nio € 4 toa
que é o adjetivo moderno que ird agluti-
nar tais praticas. A contraposigao entre
tradicio e modernidade, manutengdo ¢
ruptura se afirma com maior radicalida-
de no interior do campo pedagdgico, de-
sembocando no modelo escola novista.
A construgiio de um Brasil moderno cor-
responde a institui¢io de uma escola
moderna, buscando-se associar as trans-
formacdes sécio-culturais mais amplas as
mudangas no idedrio pedagégico. Como
afirma Azevedo (1937):

“Nio temos entraves nem tradicao
que nos embarasse, nem recordagdes que
nos estorvem, € por isso Mesmo que nao
temos quase passado, podemos formar
uma escola nova e ir sempre adiante sem
rastro de cadeia de histdria alguma que
nos detenha”

No imbito da educagio, tal pro-
posta mostra-se identificada com os ide-
ais republicanos de ordem, disciplina,
patriotismo e civilidade, caracterizada por
uma pritica pedagégica racionalizada,
organizada, sob os ditames e preceitos
da ciéncia psicopedagdgica nascente, cen-
trada na figura da infincia.

No interior do discurso pedagogico,
a oposicio entre o antigo € o modemo vem
significar a critica 4s praticas pedagdgicas
tradicionais, os métodos de ensino até en-
tao adotados, contrapostos a propostas
apresentadas como modernas, marcadas
por um reconhecimento da singularidade
da crianca/ aluno, na busca de técnicas que
dirigissem, de acordo com critérios cientifi-
cos, o processo de ensino/ aprendizagem.
Tais propostas irdo tomar uma forma mais
definida, no final da década de 20, nas re-
formas educacionais estaduais de ensino,
fundadas no ideario escolanovista. A cha-
mada Escola Nova significa, assim, a tradu-
¢io mais acabada do projeto modemnizador
da escola brasileira no periodo analisado.

Mas o idedrio escola novista que
afirma a escola como espago natural da

infincia ainda estd se constituindo no
periodo analisado, sendo que a escola
ira dialogar com outros espagos de for-
magcio da crianga, como o trabalho, como
aparece nas narrativas.

Infincia, escola ¢ trabalho:

Analisando-se os textos escritos
entre 1900 e 1935, a escola aparece assu-
mindo progressivamente uma centralida-
de cada vez maior na descrigio do
cotidiano infantil, a0 mesmo tempo que
um cariter pretensamente universal, nao
mais se restringindo 4 crianga das cama-
das superiores.

Nos textos do inicio do século, a
escola é relacionada 2 infincia dos extra-
tos superiores, sendo que a crianga po-
bre vive um processo socializatdrio
diferenciado, situado na casa, por meio
da familia e nas ruas, por intermédio do
trabalho e da mendicincia, espelhando
a realidade social brasileira do periodo.

Nessas obras, o trabalho infantil ¢
a mendicincia sio naturalizados, compre-
endidos como instincias de formagido
social da crianga pobre, ausente da insti-
tuicdo escolar, marcando uma diferencia-

cio em relagio a crianga das camadas
superiores:

Aguele engraxatizinbo

Tem dez anos, cotio et MesHo. ..
Se ndo trabalbar ndo come

Por isso bem cedo vai

Lutar contra o frio e a fome..

Aprende a ler aos domingos,
Confia em Deus ¢ na sorte
Nunca ouvin ralhos nem Xingos
E bom, é feliz e é forte
(ALMEIDA,1909,p.22)

Bilac e Coelho Neto (1904, p.63),
no conto O rato assim se referem a crian-
¢a mendiga:

“Vipig de esmolas... acompanhava-a
o filho, um rapazola de nove anos,
sadio e robusto... saia porque a mde,
Jjulgando-o ainda tenro e fraco para
o trabalho.. dizia: pede uma esmola

para sua mde.”
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# O autor provavelmente ai

refere-se ao Liceu de Artes

e Oficios, “uma das
primeiras instituicdes
destinadas a formar

operirios especializados”
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(RAGO,1985, p.119)

Mesmo quando aparece a escola
para a crianga trabalhadora, ela é articula-
da com as a¢des desenvolvidas no traba-
lho e ndo como perspectiva de ascensio
social, ou de formacio posterior:

“Passei o dia todo wvendendo
Jornais...e & noite o Vicente convi-
dou-me para acompanba-lo até a
porta do Licew, onde aprende, e onde
el quero gue mamde me faca entrar,
bara que eu ndo ande a pedir aos
Qulros que me ensinem a apregodr
as noticigs dos jornais...guando eu
Jor mais forte, irei para uma fibri-

ca.” (idem, ibidem, p.63).

A infincia em tais textos nio é per-
cebida como uma categoria universal,
afeita 2o espago escolar. Percebe-se a
construgio de representacées diferencia-
das da infincia de acordo com a classe
social da crianga.

E interessante observar que, no
imbito da literatura infantil, a0 mesmo
tempo em que designa a crianga traba-
lhadora como “um rapazola de 9 anos”,
BILAC em outro conto do mesmo livro se
refere a uma crianca, filha de fazendei-
ros, interno num colégio, como “Jorge, um
menino de 10 anos” (p.30). Ou seja, apa-
rece uma “adultizagfio” da crianga pobre,
trabalhadora, ao lado da infantilizacio da
crianga- aluno de camadas superiores,
revelando uma percepcio diferenciada do
conceito de infancia, determinado pela
classe social de origem da crianca.

A escola e o trabalho sio percebi-
dos como processos socializadores dife-
renciados ¢ distintos, sendo que apenas
a crianga das camadas superiores pode-
ria se beneficiar da educacao escolariza-
da para formacao para a vida adulta.

Ji Andrade(1919, p.71) no texto
Saudade, em um momento histérico

' posterior, analisa a relagdo escola ver-

sus trabalho de maneira diferenciada,
demonstrando a consirug¢iio de uma
outra representagio que comeca a se
afirmar, no sentido da universalizacio

do ensino e, ao mesmo tempo, do re-

conhecimento da problematica vivida
pela crianga trabalhadora ao se inserir
na escola

Ne sala... howve um menine que se
atreveu a intervompe-ln para lbe con-

tar que o Bugénio se debrucara sobre
a carteira e ji dormia.

Pensel que D. Alzira, muito zanga-
da, jfosse sacudir o dorminboco e re-
prreende-lo asperamente.

Pois o repreendido foi o denuncian-
te, que ficow com uma cara de cau-
sar penda.

- Pensa que eu ndo vi o Eugénio dor-
mindo? disse-lbe a mestra. Vi e dei-
xel. Deixei e estd acabado!

O menino dormiu até a bora da sai-
da, quando a mestra foi desperta-lo,
Jazendo-lhe cécepas com uma tira de
papel. ..

Na estrada, ndo me contive e disse
ao Raul achar esquisilo a nossa pro-
Sessora

- Vocé diz isso por causa do Eugénio,
ndo é7

-E

~ Coitado do Eugénio! Sabemos que
anda doentinho ¢ se levanta ds trés
da madrugada todos os dias para aju-
dar 0 pai a tirar leite.

Aparece no Gltimo texto uma mu-
danga em relagio 2 representagio anteri-
or. A crianga trabalhadora ndo se coloca
mais como excluida do espaco escolar, mas
estd inserida na instituicio. Porém, o tra-
baltho faz-se presente em seu cotidiano,
ocasionando um conflito entre as praticas
escolares e as praticas relativas 4o exerci-
cio do trabalho. A conduta do professor
apontada no texto € reconhecer a probile-
midtica vivida pela crianga, amoldando as
necessidades do trabalhador infuntil 3 ro-
tina escolar. Cabe notar que ndo é 4 apren-
dizagem, mas a presenca da crianca na
escola que o professor busca garantir. Per-
manece, no entanto, a distingdo entre a
crianga trabalhadora que tem de desen-
volver ambas as fungdes e a crianca das
camadas superiores, cujo trabalho é o exer-
cicio das atividades escolares.

Escola e familia(s):

A escola dita moderna tem na or-
dem familiar a refer@ncia para edifica-
¢do de uma cultura escolar, familia esta
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caracteristicamente burguesa. Ao descre-
ver a escola moderna, os autores realgam
a continuidade com o universo simbéli-
co familiar apresentado como espago de
expressio da afetividade, de respeito 2
individualidade, tendo como centro a fi-
gura da crianga- aluno.

A escola jd ndo é wm lugar de tristeza
e de martirio: é um prolongamenio
da casa da familia. (Buac & Como,
1904, p.232).

Almeida (1909), na poesia Férias
realca a continuidade familia-escola:

“Fdrigs - saudade da escola,
Da inféncia o segundo lar”

Isso nio significa que a escola ape-
nas reproduziria a ordem familiar, mas
buscava apresentar-s¢ como instituig¢do
organizada em consonancia com um cero
modelo de familia. Ao mesmo tempo, tal
modelo apresentado pela escola tem nela
seu espaco de transmissio e irradiacio,
informando paradigmas de organizagio
doméstica, a0 qual a familia concreta de-
veria se amoldar. Nesse sentido, a escola
projeta a familia. Ela se articula como mo-
deladora de hébitos e condutas, cuja ado-
cio pelas familias dos alunos garantiria o
sucesso do processo de escolarizago.

Tem-se como modelo a familia de
“classe média”, havendo toda uma critica aos
valores e habitos das familias das camadas
populares e, 20 MesMO eMpo, dos extratos
superiores. A escola assumiria assim uma
feicao diferenciada, de acordo com sua cli-
entela. Ao mesmo lempo que € representa-
da como continuidade do lar, a escola
aparece COmo espaco regenerador dos vici-
os familiares, ou vinculador de hibitos e
valores associados a um projeto civilizato-
tio ausente em alguns meios familiares.

Na relagiio com a crianga dos extra-
tos superiores, 4 escola busca incutir valo-
res como igualdade, humildade,
simplicidade representados como inexisten-
tes naquele meio. A escola aparece af como
espago de corregio de vicios familiares:

Ndo bd menina que a exceda
Em elegdncias e aparaios...

E as meias curtas de seda...
Pois apesar de tdo bela,

Sempre elegante e bem posta,
A professora ndo gostd,

Nenbum de nds gosta dela.
(s/a, 1920, p.31-32).

Em Histérias brasileiras Brahe
(1914, p.123) aponta 4 mesma questio:

No colégio Clarice era lolerada, mas
ndo estimada... querin ser sempre d
primeira aluna nas aulas, mas nao
estudava, reclamando sempre ds no-
tas que as colegas alcangavam e gue
ela julgava de direito por ser rica €
bem vestida...

_ Qual, ainda hoje ndo fex cerlo a
conta de dividir. Porgute ndo capri-
cha nos estidos assim COMo se esme-
ra Mo vestuario’

O modelo de aluno que se preten-
de é o da crianca originaria dos extralos
médios, dotada de caracteristicas psicolé-
gicas e valores morais distintos, tanto da
crianca rica, quanto da pobre. Os sinais
sociais de diferenciagio ussociados ao alu-
no rico sio reprimidos pelos professores,
percebidos como signos ostentatorios, aos
quais contrapdem a modéstia, percebida
como valor fundamental.

A medida que busca colocar-se
como irradiadora de novos hdbitos soci-
ais, 4 escola institui priticas que sio in-
corporadas pela familia. No texto “Férias
com 4 Vova™ a autora faz referéncia a pre-
senca de hdbitos escolares, reproduzidos
no cotidiano de uma familia de classe
média, em que 4 mie € que ocupa o la-
gar de substituta ou auxiliar da professo-
ra. Lobato, no mesmo sentido, fala do
estudo das disciplinas escolares, nas fé-
rias, orientado pela avé (D. Benta):

— D). Genoveva:- Ab! minba vadia, feri-
ado desde jd! Ndo, ndo, vamos a licdo.
Vera ndo teve remédio sendo obede-
cer. Com wm ar desanimado, seriou-
se em fremte & mesa, ao lado da mamde,
que, tomando o caderno de exercici-
08, comegou d Corrigi-los...”

D. Benta com aquela paciéncia de san-
tq, estava ensinando gramadtica i Pe-
drinbo. No comego, Pedrinho
ranzinou:

— Magada, vovd. Basta que el tenha
qgue lidar com essa caceleagdo lg na

EpucACAO Em Revista, BELO HoRrzowTe, N° 29, JUN/FP

101




102

escola. As ferias que eu venho passar
aqui sdo 50 para brinquedo. Ndo, nao
e ndo.,,

— Mas, meu filho, se vocé apenas re-
cordar com sua avé o que anda
aprendendo, isso valerd muito bara
vocé mesmo, guando ds aulas reabri-
rem. Um bocadinho so, vamos! Meia
bora por dia. Sobram ainda vinte e
trés horas e meia para os Jamosos
brinquedos,, (Lobato, 1935, p.9),

Ou seja, as cenas retratam a intro-
ducio de priticas escolares no universo
familiar. Nao ¢ a escola que assume o lu-
gar de “segundo lar”, de continuidade da
vida familiar, mas essa € que ocupa o pa-
pel de prolongamento do espaco escolar,
incorporando 4o cotidiano doméstico pri-
ticas caracteristicas daquela instituigio. Os
textos revelam a afirmaciio da escola como
espago privilegiado de formagio da infin-
cia, a0 mesmo tempo que um desiocamen-
to do papel da familia, que se torna
agéncia socializadora coadjuvante,

Nesse sentido, a familia deve re-
ordenar-se, de maneira a se adaptar 1 ins-
tituigio escolar, sendo capaz de transmitir,
de acordo com estratégias educacionais
fundadas no modelo da escola, os conhe-
cimentos trabalhados naquela instituicio,
de maneira a garantir o sucesso da crian-
¢a. E exemplar o reclame publicitario que
apregoa a importincia da aquisicio, pe-
los pais, do “Tesouro da Juventude”, fun-
damental nio apenas para a educacio dos
filhos, mas afirmado como recurso bisico
na formagio dos pais como educadores:

... nenhuma tarefa merece mais aten-
gdo, maits interesse que o empenhbo
na educacdo dos fithos.

Assim € indispensdvel que os pais se
edugquem a si mesmos, como brimei-
rYos professores de sua descendéncia.
Todas as mdes ém gque assumir
Sungdo tdo sagrada como a propria
maternidade de mestras de seus fi-
thos. Poderdo elas desempenbar este
encargo de dia para dia mais com-
Plexo e penoso, dadas as crescentes
exigéncias da era que artravessamos?
Dispordo para isso de conbecimen-
los, ndo apenas suficientes, mas or-
ganizados em condicdo de se tornar

e Sitet Iransmissdo ds criangas wma

Coisa patra elas bem compreensivel e
agraddvel? Aqui se evidencia a utili-
dade de livros para tal Jim expressa-
mente escritos. (Noite Iustrada,
28-09-1935).

Os textos refletem nao apenas os
imperativos impostos 4 familia na vida
moderna, mas também demonstram a ten-
$30 operada no interior da mesma, diante
das novas fung¢ées que lhe sio colocadas
€ para as quais, ela nao se mostraria sufi-
cientemente preparada.

Retratos de escola

A literatura infantil produzida no
periodo ird refletir a polarizaciio entre o
velho e 0 novo, o moderno e o antigo a0
referir-se 2 escola, buscando estabelecer
uma Oposicio entre a escola tradicional,
situada no passado, e a escola atual, to-
mada como sindénimo de escola moder-
na. Ao fazé-lo, 4 literatura infantil procura
instituir um novo modelo de escola e
negar as praticas educativas tradicionais,
remetidas a um passado que se quer su-
perar, por meio da construcio de narrati-
vas que contribuissem na conformacio de
uma cultura escolar identificada com o
discurso modernizador. E a tl discurso
que os textos se reportam, € nio 4 mera
descri¢io das escolas existentes.

Assim € que, jd em 1902, em textos
de revistas educacionais do periodo, bus-
ca-se corformar um retrato de uma supos-
ta escola moderna em Conraposicdo a
uma escola remetida ao passado, em que
mais do que retratar o real, procura-se ins-
tituir novos modelos de educaciio escolar:

A escola dantes;

A sala é escura e sem ar. As Daredes
ernegrecidas estdo ornadas com anti-
&os retratos dos contempordneos, com
gravuras de santos e folbas avulsas de
Jornais ifustrados.

Cartapdcios & tiracolo, meninos desgre-
nhados, descalpos, sufos, remendados
ocupam os bancos e balangando os peés,
confundem num zumbido mondtono
de abelbas a leitura das cartas de no-
mes, o canto monossildbico do be-a ba
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e da iabuada. O mestre parece surdo
aquele rumor e, curvado

sobre @ mesa, tendo ao alcance da mdo
a terrivel palmatdria juntamente de um
prego, como wma dmedga Continia
copia a parte de um Pange lingua...”
“A escola de hoje:

Em marcha cadenciada e grave eniram
cantando na sala da escola uma apos
a outra as criangas da classe, segundo
o ritmo indicado pelas tachas pregadas
no pavimento, enguantc a professora
ao piano acompanbd o canio e obser-
Ve @0 mesmo tempo d corregdo dos
pequerios.

As paredes estdo forradas de figuras de
Histovia Natural, de amostras de varia-
dos produtos industriais e de cartas
geogrdficas

Desentbos toscos no quadyo negro, e um
nome escrito A Cores € ent caracleres
de fantasia no quadro de bonra,
Principia 0 exercicio:

A professora meiga e boa, mostra uma
Jfolba de laranjeira:

- O que é isso?

E todos a um sO tempo:

- E wma folba

- §im , e para que serve’

- E para fazer chd quando o gente id
constipade

- Néio é isso, responde a professora sor-
rindo. Quero saber para que serve d
Jfolba a plania

E todos ficam mudos e cabisbaixos

- A folba é o orgdo pelo qual a plania
respira, ndo € Pois bem, a que orgdo
do corpo bumano corresponder... (In:
Revista de Educacio, nll, p.27, 1902).

A literatura infantl, ao tratar da es-
cola, assume uma fei¢do modelar, colocan-
do-se como linguagem que busca articular
a perspectiva apontada, funcionando como
pritica discursiva instituinte de um proje-
to modernizador da escola. Porém, tal pro-
jeto ainda ndo se raduz numa proposta
pedagogica articulada, o que s6 ird se afir-
mar posteriormente, com maior consistén-
cia, com a chamada Escola Nova.

Nova escola: novos métodos

AO MESMOo tempo em gue a €5¢o-
la dita moderna procurava diferenciar-se

de outras  institui¢des sociais, buscava
afirmar uma identidade prépria, que con-
ferisse singularidade s priticas pedago-
gicas desenvolvidas no seu interior, em
consonincia com o idedrio modernizador.
Assim € que, no periodo analisado, cons-
réi-se toda uvma série de criticas a escola
tradicional e tenta-se formular uma cul-
tura escolar identificada com a moderni-
dade. Se a representacio do moderno, do
novo, NAo € univoca, Mas congrega ¢ aglu-
tina as mais diversas priticas pedagdgi-
cas, a centralidade da crianga — aluno
no idedrio modernizador permeia e atra-
vessa tais praticas e projetos.

Nas diversas narrativas analisadas
opdem-se a educagio tradicional, em que
a crianca era associada 4 seriedade, a dis-
ciplina introjetada pela punicao, a escola
moderna em que se afirma a especifici-
dade da crianga aluno e sua distingido em
relagio ao adulto.

Condutas, discursos, hibitos infan-
tis manifestos no espago escolar, anterior-
mente associados @ transgressao, 4 ser
corrigida por meio de préticas punitivas,
s3o agora representados como peculiares
3 patureza infantil, diferente da do adul-
to. E evidente em tais narrativas uma mai-
or indulgéncia e permissividade com
relacio ao comportamento infantil no in-
terior da escola, comportamento a ser cor-
rigido pela compreensao pelo professor
das caracteristicas diferenciadas da crian-
ca, a demandar do adulto uma sensibili-
dade mediada pelo saber psicologico.

Nesse sentido, na narrativa “Férias
com a vové”, Mauricio, um dos netos, rea-
ge quebrando o banheiro, ante a perspec-
tiva de estudar com a nova professora
contratada. Sua aciio, ao invés de ser puni-
da, é lida pelos adultos @ luz de uma visio
que prioriza 4 “compreensio” da especifi-
cidade da infancia em relagdo ao cumpri-
mento das normas definidas pelo adulto:

Mauricio: - Oh! titia.., eu sei que eu
ndo devia ter feito isso. Mas também
porgue D. Elisa implicou comigoe? Por-
guie ela foi dizer que eu erd insupor-
tivel aquela professora nova?

Dela também ndo gostet! Logo ralbou
comigo... Ninguém gosta de nas! Eu
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queria estudar com mamde assim
como Tatd e Tiz.

D. Genoveva: - Escute, Mauricio, eu
vou pedir & . Elisa que o deixe estu-
dar com suas primas... Mas agorda vd
e ndo recomece, heim/!. .. (VELLOS50,
1932, p.100).

A crianca coloca suas razoes, ex-
poe seu sentimento pela nova professo-
ra sem temor de punicio, sendo ouvida
¢ compreendida pelo adulto. Sua acao é
aceita, analisada como caracteristica da
natureza infantil € nio € reprimida de
forma a corrigir um desvio.

O professor deixa de ser represen-
tado como o mestre severo, que pauta sua
agdo pela recompensa e punicio, ¢ pas-
4 a ser apresentado como alguém que
deve ser sensivel 3 natureza infantil, as-
sim como um profissional com um conhe-
cimento técnico sobre a escola construido
pela ciéncia psicopedagégica. Bilac &
Coelho Neto (1904, p.231-232) ja realca-
vam a mudanca na relagio que o profes-
sor desenvolvia com os alunos e nas
praticas de correcao utilizadas:

O mestre jd ndo gpela para o castigo
corporal, para a dor fisica, como para
O Unicos meios de formar o alma da
crianca: apela para o exemplo, Ppara
o carinho, para o afetuoso conselbo
que convence e comove.

Na verdade, na escola dita tradicio-
nal a recompensa e a punicio constituiam
os pilares basicos de manutencio da or-
dem, bem como eram concebidas coOmo
estratégias de aprendizagem. Tais meca-
nismos ndo significavam recursos aleatd-
rios, mas traduziam a construgio de uma
racionalidade escolar, posteriormente re-
presentada como ultrapassada e carente
de cientificidade.

O modelo que comega a impor-se,
4o caracterizar o aluno como a crianca,
langa novas perspectivas na condugio da
pratica pedagégica. Carlos Gois, citado
por Faria Filho (1996, p.143), ao expor
€554 perspectiva, num texto de 1917 de
carater exemplar, deixa clara essa nova
representacio da centralidade da crianga
na atuacio do professor:

As criangas aprendem, néo acicatadas
pelo castigo e pela amenca, mas atrai-
was pela competicdo, pela emiilacdo,
pelo amor proprio, qualidades estas gue
a cargo do professor estd a fomentar e
desenvolver com aguela sutil deticade-
za'de tato ¢ aquele fare divinatorio gue
Jazem do professor moderno um Dsi-
cologo e um analista, .

Ocotre uma mudanga em relacio as
estratégias avaliativas e de manutencio da
disciplina no interior da instituigio.

Se alguém de nds cai nalguma Jalta

nao recebe pancadas ou palmatoa-

das, mas é convidado a ficar Jora da
aula, ¢ este é o pior castigo porque

Justamente nesta ocdasido é que o brof.

Pipoca diverte contando bistérias o

nos fazendo rir até as ldgrimas, en-

quanto o culpado fica ld fora a cho-
rar por ndo poder escutar nada.

(Yantock,1935h, p.46).

Isso nido significa, no entanto, 2 re-
niincia & importdncia da disciplina para
funcionamento da institui¢io. Ao contririo,
ela continua sendo um dos elementos cen-
trais para a eficiéncia escolar. Porém, o dis-
curso da cientificidade aponta outras
estratégias, em que os recursos se voltam
para o processo da aprendizagem per si. A
idéia da alegria, do trabalho pedagdgico
fundado no interesse da crianga passam a
ser garantias do bom comportamento e da
manutencio da disciplina, o que é exem-
plificado pela fala do professor.

Ao mesmo tempo, ocorre uma mu-
danga na percepgao do conceito de disci-
plina. Se antes, a ordem era estabelecida
através de mecanismos externos de con-
trole e coergio, apela-se agora para o
cultivo de sentimentos e deveres, através
do desenvolvimento de uma atitude auto
reflexiva por parte da crianga.

Na escola referida como moderna a
sericdade do professor é substituida pela
afetividade, pela brincadeira constante
concebida como facilitadora do processo
de aprendizagem. Nos textos de Yantock:
“Um Passeio em Petizépolis” e “O Lombri-
goplano do Professor Pipoca” o professor
assume um cariter modelar, exemplifican-
do o ideal de que a relagio professor-alu-
no fosse calcada no afeto € nio no temor.
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Todas os alunos queriam-ibe muito bem,
porgue era um professor alegre, ensinvd
e divertia ao mesmo tempo, pilberiando
com seus discipulos, os quais por estd for-
ma, ficavam gostando de permanecer 1d
auia boras a fio...
Quem ndo gostaria de ser aluno do pro-
fessor Pipoca? (Yantock, 1935h, p.6-7).
Mesmo os textos do inicio do sé-
culo buscam marcar uma ruptura com o
ideario pedagégico tradicional remetido
4 um arcaismo ja superado. Assim € que,
no texto Civilizagao, Bilac & Coelho Neto
(1904, p.232) fazem a seguinte descrigio
da escola:

E, nas salas claras, diante dos mapas,
diante dos livros, as criangas jd nao
bocejam, acabrunbadas pelo tédio: sen-
tem-se bem, na alengdv com que elas
ouvem as ligoes, o desabrochar da sua
inteligéncia na alegria, que € a satide
moral, e na vontade de saber, que € 0
elemento principal da educacdo.

Percebe-se no texto o surgimento de
referéncias centradas na figura do aluno €
na construgio do desejo da aprendizagem,
em contraposi¢io acs recursos da recom-
pensa e da punigio. Busca-se construir 4
vontade de saber por meio de uma apren-
dizagem calcada na alegria, associada a0
brincar, que partisse do interesse da cri-
anga, COMO aponta o autor. Conformam-
se no texto referéncias que irdo
desembocar no discurso escolanovista
centrado na figura do aluno- criang, dis-
curso que ajnda se mostra incipiente na
narrativa em questao.

Andrade e Lobato fazem a mesma
contraposicio entre a8 escolas ditas anti-
ga e moderna:

- Chega, Mdrio, disse nhé Law, Até
perece que estd namorando a escola.
No meu tempo, nem por sombra se
[fazia isso. Se a gente pudesse, punba
fogo na escola e até no mestre. Mas
também...eva cada palmatorial ...
Hoje em dia 6 Mesmo um bicho do
mato fica sem aprender. £ cantiga
daqui, agrado dali, festa de ld... (AN-
praDE, 1919, p.72).

- Parece incrivel - dizia Tia Nastdcia
que laranja dé mio resultado que pal-

matria. Com palmaidrid, no tempo
antigo s criangas padeciam e custa-
vam a aprender. Agord, com As la-
ranjas, esses diabinbos aprendem as
“matamdticas” brincando e até engor-
dam. (Losaro, 1935a, p.87).

Cabe, no entanto, refletir o carater
modelar dos textos, os quais retratam
uma ruptura que estaria ocorrendo nos
paradigmas pedagogicos no periodo ana-
lisado, buscando transmitir modelos de
organizagio do cotidiano escolar que
rompessem com praticas ainda presentes.
A literatura infantil nessa questao estaria
(ransmitindo e veiculando modelos edu-
cacionais, “pedagogizando” nao apenas
a crianca, provivel leitora do texto, mas
também a escola, que deveria se confor-
mar ao modelo proposto.

O discurso da escola modema cen-
trado na infincia tem na eficiéncia seu po-
der de seducio. A escola apresenta-se nao
apenas COMO Mais prazeirosa, mas também
como mais eficaz. Busca-se conformar um
idedrio identificado com a modernizagdo na
qual a eficiéncia € a racionalidade consti-
tuem pilares fundamentais.

A questdo da aprendizagem pelo
contato concreto, direto com o objeto de
conhecimento assume umd centralidade
cada vez maior. Ja ndo basta a utilizagio
de mapas, cartazes, Como sugeria Bilac,
o recurso ao exemplo, a relagio com a
observacio e a experiéncia. O ensino
deve procurar voltar-se para 4 agio dire-
1a sobre o objeto de conhecimento, em
que este toma corpo, € substantivado em
seres e objetos proximos da crianga. Lo-
bato € Yantock ilustram tal recurso:

. Pedrinho, disse Fmilia, porgue em
vex de estarmos aqui a “ouvir falar”
de gramdtica ndo bavemos de “ir pos-
sear” no pafs da gramdtica?

- Que lembrange, Emilia. Esse pais ndo
existe nem NUNCA existii. gramdatica
é um livro. (Lopato, 1934, p.9.

Vou organizar um Circo Sarrdzani
para que o pessoal do pais da Mate-
mdtica venha representar diante de
nds. (Lopato, 1935a, p.12).

Entre os biscoilos, bavia uns que ti-
nbam o feitio das letras do alfabeto.
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Foram todos para na mio de Pedro
lim.

£, desta vez, com pasmo de Guantos o
observavam, Pedro Um dizia us letras,
Umd por wma, sem ervar, 4 medida
qite as punba v boca.

- Bravo, Pedrinbo! disse Pipoca. Desty
vez vocé deu conta do alfabeto todo.

- Assim € melbor, replicou o Pedro. Fste
ndo € tdo duro como o outro gue vem
nos livros. (Yantock, 1935b, p.19).

Percebe-se nesses textos a produ-
¢ao de um discurso que traduzisse para
0 campo da literatura infantil os precei-
tos e fundamentos do movimento escola-
novista. O texto aparece “pedagogizado”,
conformado pelo idedrio diddtico, procu-
rando apresentar uma alternativa “moder-
na” para a pritica do professor. Nesse
sentido, organiza-se como discurso nor-
matizador da pritica escolar, tendo como
CiXo 2 questido da importincia da experi-
éncia direta para a construgio do conhe-
cimento, centrada na dimensio ladica,
numa “Escola Ativa”.

Lobato, em carta a Oliveira Vian-
na, explicita o projeto pedagégico em scus
livros voltados para a aprendizagem dos
conhecimentos escolares, projeto este
calcado na idéia da ludicidade, demons-
trando o didlogo com as propostas peda-
g0gicas em voga:

A critica de fato ndo percebeu a sig-
nificacdo da obra. Vale como signifi-
cagdo de que bd caminbos novos para
0 ensino das matérias abstratas. To-
dos os livros podiam tornar-se uma
Pandega, uma farra infantil [.] o li-
VIO, COMIO Q lemos, lortird as crian-
cas e poderia diverti-lus como a
Gramedtica da Emilia estd fazendo, O
Anisio Teixeira acha que ¢ toda umea
nova metodologia que se abre. Amén.

(15-09-1934),

Cabe ressaltar que esse discurso
centra-se¢ na maior eficiéncia de tais re-
cursos pedagogicos. A idéia de um ensi-
no dindmico numa “Escola Ativa”, busca
incorporar o idedrio da a¢do, movimen-
0, €nergia que constituem um dos cer-
nes da representacio da modernidade
naquele periodo.

O cariter ludico da aprendizagem,
a idéia de “aprender brincando” que €
atirmada no discurso pedagdgico contra-
poe-se 4o modelo anterior segundo o qual
o brinquedo era considerado corruptor
do estudo, este associado a seriedade e
a0 esforgo. Assim € que no texto “ Cem
pequenas histdrias”  essa referéncia se
mostra explicita:

Se Henrigue Coelho era o primeiro da
classe ... & porque rabalbava sermpre
com grande aplicagdo. S0 tinba recreio
quando os temas e as versdes esatavam
acabdos ¢ bem feitos (s/a, 1900)

“Raimundo Machado é certamente o
Plor marato de lodo uarteirdo; em
vez de ficar na escola, corre por todos
os lados para brincar (Idem, ibidem)

Claparede vem afirmar o significa-
do do brinquedo, compreendido como
maovel do processo de aprendizagem es-
colar. A medida que afirma-se a especifici-
dade da infincia, o brinquedo ¢ destacado
como caracteristico da agio infantil e as-
sume centralidade num projeto pedagogi-
co fundado nos interesses ditos naturais
da crianga. Como postula: (1956):

A crigmga é antes de tudo, um ser fei-
o para brincar. O jogo, eis ai o artifi-
clo gue d natureza encontrou para
levarr a crianga o empregar uma ati-
vidade considerdvel, atividade 13t ao
seu  desenvolvimento Jisico e
mentall.. jsejam as coisas que deseja-
mos que ela aprenda ou fuca apre-
sentadas de forma a preparar ou
Jacilitar wma dessas acées qgue a levu
o sey instinio natural,

O leitor: a escola

Uma das caracteristicas centrais de-
finidoras da especificidade da producio
literdria destinada crianga € seu cardter
de ser mediada por instituices sociais
como a familia ¢ a escola. Tal cardter im-
prime suas marcas ao longo das narrati-
vas, como na centralidade que a escola
assume, de forma a construir a Tepresen-
tacao de uma infincia escolarizada.

Nos textos literdrios fica claro
como a escola e a infincia constréem-se
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mutuamente, como a escola projeta uma
imagem do aluno definido a partir de suas
caracteristicas psicologicas remetidas a
diferenciaciio da infincia. Ao mesmo tem-
po, ¢ na escola que tal crianga enconira
o espago de sua constituigdo e expres-
sio. E a escola que construird toda uma
sensibilidade dirigida a infincia, um re-
conhecimento de sua especificidade que
irradia-se da instituicio escolar para os
demais espacos ¢ instituigdes sociais.
Crianga torna-se muitas vezes no texto
sindnimo de aluno e vice-versd, numa
associagdo que se afirma historicamente.

A literatura infantil articula-se como
texto dirigido nio apenas 2 crian¢a, mas

ao adulto. Este, o professor, que por meio
da leitura de narrativas fundadas na con-
formagao de uma escola modelar, ante-
nada com a modernizagio, deve ter como
espelho em sua pritica pedagogica esse
novo paradigma, de maneira a adaptar-
se 4 tal contexto.

Ou seja, a literatura busca cons-
truir, com base na descrico de uma es-
cola paradigmdtica, ou na negagio de
priticas ainda presentes nas escolas do
periodo, caracterizadas como ultrapas-
sadas, nio sé uma escola modelo, mas
um professor e um aluno tambén mo-
delares, associados ao idedrio da moder-
nidade.
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