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Resumo

O artigo discute a necessidade de
formagiio de profissionais para a educa-
cdo de jovens e adultos trabalhadores. Sao
explicitados e analisados os pontos que
tém as reflexdes de professores da Fa-
culdade de Educagio da Universidade
Federal Fluminense sobre e na experiéncia
do curso de especializagio sobre educa-
¢io de jovens e adultos trabalhaclores des-
sa faculdade, baseada principalmente, na
abordagem de Paulo Freire. O artigo tam-
bém discute e define importanies aspectos
da educacio de jovens e adulios.
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Abstract

This paper discusses the need
of education of professionals for
working youth and adult education.
The facts that guide the Universida-
de Federal Fluminense School of
Education’s teachers on and in the
experience in the specialisation
course youth and adult education,
mainly based on Paulo Freire’s
theories. The paper discusses im-
portant issues related to youth and
adult education.
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Introdugio

A Educacio de Jovens e Adultos
vem crescendo em importdncia, no Bra-
sil, devido ao contingente representati-
vo da populagio que freqiienta as
classes de ensino supletivo ou procura
outros caminhos para obter ou dar con-
tinuidade a sua formacio, principalmen-
te na esfera da educacio profissional. E
impornante, no caso brasileiro, nio ig-
norar o fato de que aproximadamente
setenta por cento da Populagio Econo-
micamente Ativa do pais possui uma
escolaridade que nio ultrapassa a quar-
ta séric do ensino fundamental.

Tal contingente, composto, em
sug maiotia, pot jovens e adultos tra-
balhadores situados numa faixa etdria
que ultrapassa os estreitos limites le-
gais da escolarizagcdo obrigatéria (7 a
14 anos), possui caracteristicas proprias
que justificam a existéncia de uma drea
de estudo que aborde com competén-
cia tanto as questdes priticas, quanto
tedricas nela envolvidas.

Apesar desse quadro, a Educa-
cio de Jovens e Adultos €, reconheci-
damente, uma das dreas de maior
caréncia de atendimento no sistema
educacional brasileiro. Dentro dela é
ainda mais flagrante a necessidade da
formacao de profissionais capacitados
para trabalhar com uma clientela ao
mesmo tempo cspecifica e diversa.

A Faculdade de Educagio da UFF
vem se empenhando no sentido de
produzir conhecimentos ¢ de atuar jun-
to aos sistemas de ensino e a0s movi-
mentos sociais, no que diz respeito a
alfabetizacio e 4 educagio bisica de
jovens e adultos. Neste sentido, reco-
nhecendo a importancia e a especifi-
cidade desse campo de conhecimento,
hi virios anos, incluiu a Educaciao de
Jovens e Adultos como disciplina obri-
gatoria no curriculo do Curso de Peda-
gogia e optativa para as Licenciaturas,

Em continuidade, o mesmo gru-
po de professores sentiu a necessida-
de e a importancia da implantagio de
um curso de especializagio para a For-
magdo do Educador de Jovens e Adul-

tos Trabalbadores, buscando sedimen-
tar 0s avangos obtidos e atender 4 de-
manda de profissionais da area, no
Estado do Rio de Janeiro. A elabora-
¢do da proposta e a realizacdo do cur-
so exigiu a ampliacio do grupo, nio
§G articulando a participagdo de pro-
fessores que assumiam disciplinas es-
pecificas na Graduacio e no Mestrado,
como também solicitando desses pro-
fessores uma adequacio dos conted-
dos trabalhados ¢ sobretudo das
metodologias utilizadas especificamen-
te para a clientela visada. Fxigiu, ainda,
um aprofundamento dos pressupostos
assumidos pelo grupo inicial, os quais
progressivamente foram sendo aceitos
¢ vivenciados como plataforma comum.
Externamente, esse movimento foi e esta
sendo respaldado no Ambito do Forum
de Educagio de Jovens e Adultos, co-
ordenado pela DEMEC/R], que tem
desempenhado papel importante na
articulacio entre as diferentes institui-
¢Ges publicas e privadas que estdo as-
sumindo a Educaciao de Jovens e
Adultos no Estado do Rio de Janeiro,

O presente trabalho objetiva ex-
plicitar e analisar os pontos fundamen-
tais que tém norteado as reflexdes
desenvolvidas por professores da Fa-
culdade de Educagio da Universidade
Federal Fluminense, sobre o curso ¢
no curso de especializacio para a For-
macio do Educador de Jovens ¢ Adul-
tos Trabalhadores.

Sobre a defini¢ao da
educagio de jovens e adultos

A participacio de virias institui-
¢Ges durante o processo constituinte de
1987-88 conseguiu inscrever na atual
Constituicio brasileira a obrigatorieda-
de do Ensino Fundamental gratuito “in-
clusive para os que a ele nio tiveram
acesso na idade propria” (Art. 2081). A
Emenda Constitucional n? 14, promul-
gada em 12.09.96, no entanto, supri-
miu essa obrigatoriedade, mantendo
apenas sua oferta gratuita (Art. 22, I).
Essa alteracdo dispensa o Estado de apli-
car, na Educacdo de Jovens e Adultos,
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verbas reservadas ao Ensino Funda-
mental e impede que a sociedade pos-
sa fazer valer, neste caso, o direito
publico subjetivo, mesmo quando aque-
la educacio for desenvolvida sob a
forma de Ensino Supletivo.

Por sua vez, as Diretrizes e Bases
da Educagio Nacional (Lei n2. 9394/96),
emn sugd formulacio final, diferencia:

* Educacdo de Jovens ¢ Adultos
para aqueles que ndo tiveram
aceso acs estudos no Ensino
Fundamental e Médio na ida-
de prépria (art. 37, Secio V);

» Lducacdo Profissional, como
~ aquela que, integrada is dife-
rentes formas de educacio, ao
trabalho, 4 ciéncia e 3 tecno-
logia, conduz ao permanente
desenvolvimento de aptidoes
para a vida produtiva (Art. 39).

De acordo com essas defini¢des,
a Educacio de Jovens e Adultos com-
preende as agdes de alfabetizagiio e a
oferta de cursos que visem a substituir
ou completar a Educacao Basica, desde
que nio cursada na idade propria. A
rigor, essas acdes educativas pertencem
4 esfera do Ensino Supletivo (designa-
¢cao que s€ conseguiu evitar na Consti-
tuicio de 1988 e nos primeiros projetos
da LDB, mas nela introduzida desde os
primeiros momentos da tramitagio pe-
las comissGes da Camara dos Deputa-
dos), dentro da competéncia do
Ministério da Educacio e do Desporto.

Por sua vez, a Educacio Profissi-
onal de Jovens e Adultos tem ficado,
prioritariamente, sob a responsabilida-
de do Ministério do Trabalho que, his-
toricamente, coordena as institui¢des
de formacio ligadas ao empresariado
(em especial o SENAI/SESI ¢ o SENAC/
SESC, atualmente reunidos nos siste-
mas ligados as federacdes e confede-
ragbes empresariais) e apoia algumas
iniciativas desenvolvidas nessa drea por
sindicatos de trabalhadores e outras
instituigdes da sociedade civil, em es-
pecial organizacdes nio governamen-
tais. Na realidade, o que assistimos hoje

¢ o deslocamento de responsabilida-
des, no que se refere 2 Educagio de
Jovens ¢ Adultos, do Ministério da Edu-
cagdo e do Desporto para o Ministério
do Trabalho.

De acordo com Haddad (1997:
112-3), as definicGes constantes da nova
LDB significaram a rejeicio de

(...} “uma concepedo peculiar de edu-
cagdo, voltada para o universo do jo-
vem e du adulto trabalbador, que
possui um prdtica social, um modo
de conceber a vida, uma forma de
pensar a realidade. Mais do que isio,
o projeto [Octdvio Elisiol definia que
o Estado deveria criar as condigies
para que esse trabalbador pudesse
Sfreqiientar a escola, ndo 56 abrindo
hordrios especificos no local de tra-
balbo, mas também garantindo esco-
las noturnas, apos ds dezoito horas,
instituindo bolsas de estudos e outros
direitos, como mevenda escolar, livros
diddticos efc. Porlanito, o Estado de-
veria ter uma atitude induiora, con-
vocatdrid, e criar condigoes para gue
ocorresse uma educagdo para o jo-
vem e o adulto trabalbador, reconhe-
cido como sujeito de diveitos idénticos

aos do restante da populacdo”.

Aquela distingao conceitual, to-
davia, nio se sustenta nem tedrica nem
praticamente. De um lado, tanto no
Ensino Supletivo quanto no Ensino Re-
gular Noturno, na medida em que seus
alunos sdo jovens ¢ adultos que traba-
lham, ndo € possivel a “oferta de um
ensino adequado as condigdes do edu-
cando”, prevista na Constituigido de
1988 como dever do Estado (Art.
208 V1) e ratificada na LDB (Art, 37,
par. 19, sem tomar a realidade desse
educando como principio de organi-
za¢do e como condigio bdsica para o
atendimento as situacdes reais viven-
ctadas por trabalhadores que sao alu-
nos. Entendemos também que é
impossivel uma Educacdo Profissional
de qualidade sem uma sdlida educa-
¢io geral, que efetivamente crie as
bases para o raciocinio e a-abstracio.
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! Referimos apenas essas
agdes, por serem 4s mais
amplamente difundidas ¢
por estarem dirctamente
vinculadas ao tema deste
trabatho. Isto ndo significa
desconhecer e muito
menos desvalorizar as
virias experiéncias que
estio sendo desenvolvidas
pela sociedade civil ¢
pelos movimentos sociais.

2 CI. Haddad (1997) e
Beisiegel (1993 e 19971
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Por ouro lado, estio em curso
muitas acoes educativas que procuram
integrar o ensino supletivo ¢ a forma-
¢io profissional. Nesse campo, vem se
destacando, nos Gltimos anos, 4s ativi-
dades do Plano Nacional de Qualifica-
cio do Trabalhador, desenvolvidas sob
a coordenagio da Secretaria de For-
macao ¢ Desenvolvimento Profissional
— SEFOR, do Ministério do Trabalho,
com recursos do Fundo de Amparo ao
Trabalhador. Podem ser assinaladas,
ainda, outras atividades organizadas por
empresas, por sindicatos patronais ¢
também por sindicatos de trabalhado-
res ou por organizagodes ndo governa-
mentais, que utilizam habitualmente o
material didatico multimidia produzido
pela Fundagao Roberto Marinho.'

De maneira geral, pode-se dizer
que todlas essas agoes, e tambhém as ini-
ciativas de alfabetizacio realizadas na
esfera da Alfabetizaciio Solidaria, subor-
dinam-se as exigéncias de conteldos,
métodos e principalmente tempos de
duracdo impostas pelos contratos de fi-
nanciamento e pelo material diditico
utilizado. Mais uma vez implanta-se um
inaceitdvel aligeiramento da Educagio
Bisica ¢ uma incompreensivel simpli-
ficacio da Educacio Profissional, se nos
afastamos da 16gica limitadora das de-
mandas imediatas do mercado e das ilu-
sdes em que se pautam os rdpidos
cursos que prometem empregabilida-
de. Esse aligeiramento, tradicional no
caso brasileiro, é parte do processo de
desqualificagao da educacgio de jovens
e adultos, processo este iniciado no
Governo Collor e ampliado nos ltimos
anos, tanto na expressio legal quanto
na politica governamental.?

Atualmente, observa-se, em boa
parte dos municipios do Estado do Rio
de Janeiro, um movimento acelerado
de “conversdo” dos cursos supletivos
em cursos regulares noturnos de Ensi-
no Fundamental, buscando a utilizacio
de verbas regulamentadas pelo Fundo
de Desenvolvimento do Ensino e Va-
lorizagio do Magistério, uma vez que
o quantitativo de alunos dos cursos su-
pletivos ndo é considerado no cdmpu-

to geral de matriculas, que constitui a
base de cilculo do FUNDEFE
Movimento equivalente estd ocor-
rendo também com o Ensinoe Médio, cuja
incidéncia de matriculas ocorre tradicio-
nalmente nos cursos NOUMOS, pProcura-
do por uma clientela cada vez mais
pressionada pela necessidade de elevar
seu nivel de escolaridade, em busca de
uma inser¢io no mercado de trabalho.

Esses movimentos defrontam-se
com pelo menos dois problemas basi-
cos. Em primeiro lugar, muitos munici-
pios ndo estao nem administrativa, nem
tecnicamente capacitados a atender s
demandas crescentes; uma vez que, nos
anos 70 e 80, todas as acdes da Unido,
no que diz respeito ac Ensino Supletivo,
foram dirigidas aos estados. Em segun-
do lugar, as instituigdes cscolares tam-
bém nao estao preparadas para trabalhar
com um alunado que tem caracteristicas
proprias e necessidades especificas.
Omitindo, neste momento, as criticas a
proliferacio de cursos supletivos e mes-
mo cursos regulares noturnos tipicamen-
te comerciais, que apenas visam lucros
e pretendem satisfazer a clientela com
um certificado, no mais das vezes sem
valor efetivo, € preciso considerar que,
mesmo pard as instituicdes que agem
corretamente ¢ sobretudo para as esco-
las piblicas, o adequado atendimento a
jovens e adultos envolve problemas nio
resolvidos, referentes as condigdes ma-
teriais das escolas, 4 estrutura curricu-
lar, ao material didatico ¢ a formagao
dos educadores,

Sobre a educagio de jovens
e adultos trabalhadores

Como foi dito, visando contribuir
para a profissionaliza¢do do educador
de jovens e adultos trabalhadores e
atender 4 demanda de novos quadros,
os professores responsdveis pelas dis-
ciplinas de Educa¢io de Jovens e Adul-
tos, na Faculdade de Educacio da UFF,
organizaram, em 1998, a primeira tur-
ma do curso de especializacao ja refe-
rido, com os scguintes objetivos:
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s formar profissionais qualifica-
dos para atuar na drea de edu-
cagdo de jovens e adultos
trabalhadores,

= contribuir para a formulagio de
politicas de educacio de jovens
e adultos;

* proporcionar a compreensio
dos fundamentos teérico-me-
todolégicos para melhor enten-
dimento dos processos de
producio e apropriacio de co-
nhecimentos, por parte dos jo-
vens e adultos;

e reunir elementos para analisar
as priticas pedagdgicas da edu-
cagdo bdsica de jovens e adul-
tos nos sistemas escolares e
nao-escolares;

e estimular o desenvolvimento
de pesquisas no campo da
cducacao de jovens e adultos
trabalhadores.

O recorte “jovens adultos traba-
lhadores” abriga um universo bastante
amplo, mas que apresenta, cm que
pese sua diversidade, carateristicas
comuns. Destacam-se como as mais
importantes:

e para suprir as necessidades de
sud existéncia, esses trabalha-
dores dispdem apenas de sua
forga de trabalho e de seu co-
nhecimento;

s grande numero desses trabalha-
dores estio destituidos dos di-
reitos bisicos de cidadania,
principalmente nos dias atuais,
em decorréncia das formas como
as novas tecnologias € os no-
vos processo de organizagio do
trabalho estio sendo apropria-
dos pelo modelo neoliberal;

» parcela significativa desse uni-
verso € constituida por desem-
pregados, pessoas em risco de
perda de emprego ou que
mantém precarios vinculos tra-
balhistas ou dedicadas a eco-
nomia informal;

+ outra parcela, cada vez mais

-

crescente, é composta de jo-

vens subempregados ou mes-
mo sem nenhum perspectiva
de trabalho, pelo menos em
futuro préximao.

O trabalho que realizamos tem,
assim, como foco central os excluidos
econdmica, social ¢ politicamente ¢ ex-
propriados culturalmente, com os quais
trata-se de saldar uma imensa divida so-
cial e histérica. Como ponto de partida,
€ necessario, entdo, conhecer o que efe-
tivamente ocorre na vida desses jovens
¢ adultos, nos dias atuais. Sem tal co-
nhecimento, as acdes educativas ndo po-
derfio acarretar avangos cfctivos.

Esse modo de focalizar a questao
nos remete 2 um objetivo fundamental
no ambito da Educacio de Jovens e
Adultos: contribuir para a incorporacio
daqueles que estio vivenciando dife-
rentes mecanismos de exclusio, dentro
de um processo de construgio de uma
sociedade nio-excludente e solidaria.
Nestes termos, 2 Educacio de Jovens ¢
Adultos €, em primeiro lugar, exigén-
cia e condigio de cidadania

Este objetivo maior, norteador da
construciio da proposta e do desen-
volvimento do curso, implica superar
representacdes darraigadas na cultura
que perpassa a educacio ¢ outras pra-
ticas sociais. Do conjunto de tais re-
presentagoes, é pertinente destacar
aquelas que inspiram muitas praticas
que consideram a Educagio de Jovens
e Adultos como algo a ser adaptado,
ou mesmo reproduzido a partir das
acdes desenvolvidas junto 4 popula-
¢ao infantil; o jovern ¢ o adulto deses-
colarizado seria alguém que deixou de
cumprir, por deficiéncias proprias, a
tarefa que lhe cabia na infincia: estu-
dar. Em decorréncia, jovens e adultos
sio tratados, em certa medida, como
se fossem criangas; infantiliza-se assim
a pratica educativa.

Outra representacio corrente em
nossa sociedade prende-se a4 perspec-
tiva que concebe a Educacio de Jovens
e Adultos como uma acio de cariter
voluntirio, marcada por um cunho de
doaciio, favor, missiio, ¢ movida pela
solidariedade tal como concebida na
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perspectiva liberal de ajuda acs mais
pobres, de caridade para com os des-
favorecidos.

Tais representacoes, além de des-
profissionalizar o educador de jovens ¢
adultos ¢ a prépria a¢io educativa com
eles desenvolvida, distancia a Educa-
¢iao de Juvens e Adultos de um estatuto
proprio, que subsidie a formulagio de
propostas tedrico-metodoldgicas com-
pativeis com as vivéncias e os saberes
daqueles aos quais se destina. Perde-
se, assim, a possibilidade de nortear a
Educagio de Jovens e Adultos conforme
os fundamentos da educagdo unitiria que
visa superar a distingio qualitativa entre
a formagio daqueles que concebem e
dirigem e daqueles que executam e sio
subordinados.

Tais afirmacoes nio ignoram a
multiplicidade de a¢des que se distan-
ciam das caracteristicas acima expos-
tas, mas que nio assumiram ainda a
hegemonia no irmbito da Educagio de
Jovens e Adultos. Ndo se ignora tam-
bém a significativa produgdo no Ambito
da Histdria, da Sociologia, da Antropo-
logia ¢ da Psicologia, por exemplo. No
entanto, € necessirio reconhecer que a
riqueza dessas acdes € dessa producio
ainda n3o impregna suficientemente a
cultura educacional — sobretudo esco-
lar —, nem influencia significativamen-
te as politicas piblicas e, muito menos,
as representacdes da maioria da socie-
dade em relacio a Educacio de Jovens
e Adultos.

Entendemos que uma atuagio
ampla e efetiva, no Ambito de Educa-
¢do de Jovens e Adultos se apresenta
como fundamental em nosso pais, des-
de que se pretenda construir uma so-
ciedade que integre social, politica,
cultural e economicamente a totalida-
de da populacio e nio apenas parte
dela, como € caracteristica do projeto
neoliberal. Entretanto, a educagio sé
pode ser compreendida como parte
essencial de um processo com multi-
plas determinacdes e ndo como chave
mdgica que promove a inclusio na so-
ciedade de mercado, em que a com-
petitividade e o individualismo se
impoem como valores supremos.

Atualmente, o discurso dominan-
te apregoa a nccessidade de que os
trabalhadores sejam mais escolarizados,
para gue possam ser polivalentes.
Além do mais, devem ser participan-
tes. A participacido ¢ uma categoria que
interfere diretamente no objetivo mai-
or da a¢io educativa com jovens e adul-
tos. Como ponto de partida, deve-se
estabelecer uma diferenga radical en-
tre duas formas bdsicas de participa-
¢do. A primeira incentiva diferentes
praticas nas empresas, em comunida-
des locais e em movimentos cujo cari-
ter estd marcado (e demarcado) pela
a¢ao atomizada, supostamente ndo-po-
litica. Funda-se na idéia de que os
menos favorecidos devem contribuir
dirctamente no trabalho de reducao das
condigdes de exclusio, sem que, en-
tretanto, sua participacio traga qualquer
alteraciio substantiva nas matrizes gera-
doras das desigualdades sociais. Essa
forma de participar ocorre de modo
subordinado, wtelado, com cardter es-
tritamente formal. Os individuos e as
coletividades sio colocados apenas apa-
rentemente na condicio de sujeitos, mas
sdo mantidas as marcas de heterono-
mia, de subordinagio e o efetivo poder
decisério ndo € partilhado.

A segunda forma de participa-
¢io pressupoc a real construcgido de
sujeitos e se da de modo consciente e
critico. Nela, os individuos e as coleti-
vidades atuam efetivamente como su-
jeitos. Constituem-se em protagonistas
dos processos sociais, politicos e
econdmicos, neles se envolvendo e com
eles se comprometendo com identida-
de propria e partilhando o poder deci-
sorio. A formagdo para essa participacao
nio-tutelada, decorrente da efetiva cons-
titnigio de syjeitos autbnomos, € a que
devemos perseguir nas agoes educati-
vas para jovens e adultos.

Mas € necessirio observar que os
principios que pautam as novas formas
de organizacio do trabalho, assim como
os parametros de insergiio dos trabalha-
dores nessa organizacio, fundam-se no
individualismo e na competicio. E nio
é exagero afirmar que grande parte das
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atuais agdes na drea da formacio de
jovens e adultos trabalhadores, princi-
palmente quando desenvolvidas no
ambito do Estado e/ou por iniciativa
do Capital, objetivam formar para a
participacao tutelada, solapando os pro-
cessos de constituicdo de sujeitos. Nos-
sa proposta vai contra a feicdo
conscrvadora das demandas por um
trabalhador de novo tipo, apto a servir
aos interesses dominantes. A acio edu-
cdtiva comprometida com a constru-
¢do de uma democracia substantiva nao
pode ficar limitada a esses horizontes.

Sobre os fundamentos
teorico-metodologicos

Tendo em vista que a clientela
trabalhadora nio-escolarizada, e mes-
mo insuficientemente escolarizada,
constrél seus conhecimentos fora dos
maodelos escolares, procuramos refle-
tir sobre uma concepgio diferente de
educagio, a partir de uma motivagio
basica: elaborar uma proposta para a
Formagio do Educador de Jovens ¢ Adul-
tos Trabalhadores que incarpore os di-
versos dominios do conhecimento, com
o desafio de aproprii-los para o atendi-
mento ao jovem ¢ a0 adulto trabalhado-
res, buscando integrar os processos de
producio e sistematizacio do conheci-
mento escolares e nio-escolares.

Para isso tornou-se fundamental
retomar a proposta de Paulo Freire,
cujo método de compreender ¢ mun-
do, de educar conscientizando, passa
obrigatoriamente pelo exercicio do di-
dlogo. Didlogo este que parte de uma
conversa inicial conosco mesmo; pela
compréensio de quem somos € onde
estamos, indicando assim o quanto as
pessoas do mundo precisam se transfor-
mar em pessoas #o mundo, na articula-
ciao entre subjetividade e objetividade,
num processo incessante de construgio
da cidadania.

. Entretanto, para que a formacio
para a cidadania deixe de ser apenas
um fim abstrato e inatingivel, é neces-
sdrio que sejam criadas condigbes para
sua cfetiva realizagdo, através do pro-

cesso de constante explicitacio do con-
ceito de cidadio que assumimos, dos
valores que lhe sio subjacentes e das
condi¢oes objetivas fundamentais para
sua concretizacio.

Concebemos o curso de especia-
lizacao segundo uma abordagem teéri-
co-metodoldgica que visa proporcionar
408 participanies o acesso as teorias do
conhecimento que subsidiam a compre-
ensio da realidade do aluno trabalha-
dor e sua efetivacio em processos de
investigacao, que contemple experién-
cias, vivéncias e memdrias. Sua pro-
posta foi elaborada a partir da
conviccio de que a Educagio de Jo-
vens e Adultos, compreendida em seu
sentido pleno, — ¢ nfio apenas como
uma agio que ofereca rudimentos de
leitura, escrita e cilculo —, demanca
a atuagdo de profissionais qualificados
para relacionar dialeticamente teoria e
pratica, dominando ambas e fazendo-
s¢ permanente pesquisador comprome-
tido com o avango e o aprofundamento
do conhecimento.

Em decorréncia, em uma pers-
pectiva dindmica, as disciplinas foram
articuladas de acordo com os seguin-
tes eixos: epistemoldgico, espago-tem-
poral, cognitivo-pedagdgico e os
relativos aos processos de investiga-
¢ao, mantendo-se as perspectivas do
método como caminho do conhecimen-
to ¢ da dialética contida no pensamen-
to de Paulo Freire. Buscamos sempre
evidenciar claramente as questoes de
poder increntes ao exercicio da prati-
ca pedagogica, pois nio ¢ o discurso
quc ajuiza a prdtica, mas, ac contririo,
¢ a pratica quem ajuiza o discurso (Frer-
RE, 1982, p.97-8).

Para a obtencdo de um entendi-
mento que contemple a complexidade
dos saberes populares, estamos consci-
entes da necessidade de integrar na
Educacio as contribuigies das dreas da
Antropologia, da Psicologia, da Socio-
logia, da Lingtiistica, da Politica, da Eco-
nomia, assim como das habitualmente
chamadas Ciéncias Naturais e Ciéncias
Exatas, tomadas como legitimos parcei-
ros na compreensio do mundo. Hoje,
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S Lave & Wenger (1993,
em seus estucos sobre
‘aprendizagem situada’,

afirmam que 0 principio
epistemolagico du
aprendizagem se encontra
na participagio em uma
pritica cultural que
rontenha um
conhecimento,

i No caso brasileiro,
dispde-se de uma
abordagem pioneira de
Carlos Radrigues Branddo,
Estrutura e processo
socicis de reproducdn do
saber popular: como o
pova aprende? redigido
come introdugiio a “um
estude sobre os modos de
representacdo do
conhecimento, sobre
astrutura e relagoes de
ensino-aprendizagem
enire sufeitos e grupos
popnilares, responsdreis
pela transferéncia do saber
de prdticas produtivas e
ritteais,” (Campinas:
Unicamp, out. 1982,
mimeao. ).
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nio podemos falar em Educagio de
Jovens e Adultos sem conceber um
didlogo intenso e permanente entre as
varias dreas do conhecimento que per-
mitem conhecer 4 insergiio do aluno
trabalhador no mundo atual.

Por outro lado, € importante con-
siderar, na acdo educativa, a diversida-
de culrural dos trabalhadores, pois cada
aluno adulto carrega um mundo de sig-
nificados e significagdes, expressos nas
formas de andar, vestir, olhar, falar, nas
maneiras proprias de dizer suas ver-
dades nas muitas linguagens, verbais
¢ nido-verbais, que transcendem aque-
las conhecidas e priorizadas nas socie-
dades letradas.

A disponibilidade ¢ a abertura ao
outro devem ser estimuladas por uma
pritica que implique o diilogo de in-
dividuos de diferentes culturas, atra-
vés de atividades ou de projetos
comuns. Tanto a afetividade gquanto a
racionalidade devem ser utilizadas
comao formas de abordagem cognitiva.
Os individuos sio assim instados a
compreender o outro em toda a sua
complexidade e ndo como um repre-
sentante de um esteredtipo cultural. Atra-
vés desse encontro interpessocal, a
questao cultural é colocada e aborda-
da de modo a mostrar toda a sua relati-
vidade, levando em conta seus
multiplos componentes e interagoes,
conflitos e rupturas.

Em sua pedagogia critica, Paulo
Freire nos alerta para a importangia
fundamental do didlogo no processo
educacional, certo de que o “conbeci-
mento ndo se transfere, o conbecimen-
to se constrdi” Ele ndo € dado de graga,
como na perspectiva da educagdo ban-
caria, mas produzido na estreita rela-
(Ao entre teoria-pratica: “A prdtica de
pensar a pratica € a melhor maneira
de aprender a pensar certo. O pensa-
mento que ilumina a pratica € por ela
iluminado, tal como a pratica que ilu-
mina o pensamento € por ele ilumina-
do. " (Frewe, 1978, p.65).

Nio tendo tido a oportunidade
de frequentar escolas, ou por ela ten-
do apenas "passado”, esses jovens e

adultos construiram, em sua pratica co-
tidiana, em sua experiéncia de vida,
estratégias de apreensio e transmis-
siao de conhecimentos que lhes possi-
bilitamm desempenhar tarefas e funcdes
no mundo do trabalho. Os conhecimen-
tos por eles elaborados foram constru-
idos por processos ndc-escolares de
construgio do saber, na maioria das
vezes formulados dentro do espago do
trabalha produtivo, ou dentro de co-
munidades de pratica — ou seja, gru-
pos de pessoas que dividem interesses
e objetivos semelhantes, utilizam pra-
ticas comuns e se expressam numa
mesima linguagem.?

F de fundamental importancia
estudarmos como se di o processo
de aquisicio/transmissio do conheci-
mentoe, para que seja possivel estabe-
lecer uma conceituagdo mais precisa
dos processos informais de formacio.
O educador que tem interesse em (ra-
balhar na formacio de jovens e adul-
tos precisa nio sé conhecer os
contetdos que perpassam a realida-
de, mas também compreender as es-
tratégias utilizadas em sua construgio
e transmissdo. S6 assim estard aberto
para entender Como esses processos,
construidos fora da escola, interferem
na forma de aprender.

Para termos maior clareza sobre
as dificuldades de aprendizagem do
alunos jovens e adultos, devemos bus-
car, além dos muros escolares e fora
das relactes didaticas tradicionais, ou-
tras praticas pedagdgicas aprendidas
em outros espagos educativos que vao
certamente influenciar, direta ou indi-
retamente, o processo de ensing-apren-
dizagem, a ser vivenciado por jovens
e adultos nas escolas e centros de for-
macio profissional.®

Assim concebendo a formagio do
educador de jovens ¢ adultos trabalha-
dores, o curso de especializacao foi es-
trutura de acordo com os seguintes eixoes:

» sécio-antropologico, que permi-

te entender os processos de pro-
duciao e sistematizacio do
conhecimento que ocorrent em
contextos culturais diversificados;
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= socio-politico-econémico, que
possibilita compreender as
implicacdes, para a formagio
do trabalhador, das relagdes
existentes entre trabalho e
cducagdo, assim como o sig-
nificado das politicas pablicas
vigentes;

e histarico, visando conhecer
como foram produzidas as di-
ferentes experiéneias de edu-
cacido popular e de educacio
de jovens e adultos trabalha-
dores, em momentos signifi-
cativos da histéria do pais.

Estes eixos constituiram-se nos

elementos norteadores da organizagio
dos conteidos que compde cada uma
das disciplinas do Curso, apresentadas
no Anexo L

Sabemos também que, cada vez
mais, as agdes globalizadoras do mun-
do do trabalho e da produgao vém se
refletir nas agdes locais. No entanto, €
importante analisarmos mais de perto
como essa mesma globalizagio vem
excluindo parcelas cada vez maiores
da populagio, que estio a2 margem da
saciedade, ¢ consequentemente nao
tém acesso 2 educacio.

E de fundamental importancia,
ainda, conhecer as representacdes que
jovens e adultos fazem sobre o seu
préprio processo de formagio, privi-
legiando-os como atores sociais. E fun-
¢io do educador de jovens e adultos
procurar conhecer ¢ valorizar esses
processos, apropriar-se deles, recrid-
los, tendo em vista a construgio de
novos saberes, que se integrem, criti-
camente, 3 cultura acumulada e siste-
matizada universalmente.

Em sintese, estamos referindo a
questio metodoldgica ao processo do
conhecimento que deve ser realizado
para apropriar-se criticamente da rea-
lidade e transformd-la. Ou seja:

“Empreender um processo educali-
vo significa poner em preclica uma
determinada teoria del conocimien-
to, puesto que la accion educativa en

si misma es wum processo de creacion
e recreqcion de los conocimienios,
Nosotros basamos nuestrd concepci-
an metodoldgica (es decir, nuestra
concepcion sobre la logica interna del
processo de la educacicn popular) em
Ia teoria dialéctica del conocintiento:
partiv de la prdctica, teorizar sobre
ella v regresar o la prdctica; partir de
lo concrelo, realizar um proceso de
abstraccion y regresar de nucvo a lo
conerelo.” (Jara, 1994:100)

Reiteramos que, assumir esta
postura tedrico-metodoldgica significa
tomar como ponto de partida da agdo
educativa o conhecimento que os jo-
vens e os adultos tém da realidade, o
saber por eles apreendido da experi-
éncia ¢ os conteddos formais que ex-
plicam essa realidade vivida. Significa
também assumir que é func¢io princi-
pal da educacio de jovens e adultos:

(...} “favorecer uma andlise profun-
da sobre este saber, colocar ds in-
Jformagodes vindas do senso comum
em questdo, criar condigGes para o
acesso a novas informagdes e auxi-
liar o5 jovens e adulios na
(re)elaboragdo e (relorganizacdo
destes conbecimentos, o partir do
seu nticleo de ‘consenso’. Assim, o
partir de sua construgdo pessoal/
grupal, o trabalbador-alunc terd
dcesso e apropriar-se-d do ‘conhe-
cimento cientifico’, utilizando-o
para estabelecer uma leitura mais
critica do meio social onde estd in-
serido. Com isso, o processo educa-
tivo deverd priorizar as relacdes
conhecimento-realidade, levantando
bipdteses e experimentando-ds para
cvalidg-las efou modificd-las, num
processo onde o professor e o aluno
sdio sujeitos ativos desta interagdo, dam-
bos trabatbando em um clima de pes-
quisa, de busca, onde d idéia de ‘erro’
Jfica substitwida pelu de bipdteses sen-
do testadas no processo de consiru-
cdo do conbecimento, isto facilitado
pela ‘troca entre iguais’(Prefeitura de
Porto Alegre, 1997, p.23)
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Anexo 1 - EMENTAS DAS DISCIPLINAS

Fundamentos Epistemologicos de
Educagio de Jovens e Adultos

Estudo das bases filosoficas, an-
tropologicas € socio-histdricas da educa-
¢do de jovens e adultos. A fenomenologia
e a afirmagio do sujeito. A abordagem
construtivista da cultura. Alienacio, cons-
ciéncia, liberdade, conflito ¢ hegemo-
nia: catcgoriis essenciais a compreensao
do processo educacional.

Histdria de educagio de
jovens e adultos

As campanhas de alfabetizacio
de adultos e adolescentes dos anos S0;
a experiéncia de cultura e educagao
popular dos anos 60; o sistema de al-
fabetizacio de Paulo Freire, O ensino
supletivo, o Mobral, a Fundacao Edu-
car e as alternativas de educagio de
jovens e adultos na sociedade civil, nos
anos 70 e 80. Experiéncias recentes,
no Brasil e na América Latina; o papel
dos organismos internacionais.

A educagido de jovens e adultos
na atualidade brasileira

Anilise das concepgdes sécio-
politicas que fundamentam as diferen-
tes intervencdes no campo da
Educacio de Jovens e Adultos ¢ iden-
tificagdo do papel atribuido 4 educa-
¢do em cada uma dessas concepgoes.
Iniciativas do Estado, do empresariado,
dos trabalhadores organizados e das or-
ganizacdes ndo-governamentais.

Trabalho ¢ educagio

A relacio entre trabalho e edu-
cacdo e sua influéncia nas concepcoes

de formagio do adulto trabalhador. Po-
livaléncia e politecnia.

Processos de Produgio e Sistem-
tizagio do Conhecimento: [. Lingua
portuguesa - I1. Estudos Sociais -111. Ma-
tematica - V. Ciéncias

Estudo das diferentes abordagens
dos processos de producdo e siste-
matizagdo de conhecimentos, com
base na anilise dos contetdos das are-
as tradicionalmente consideradas na
escola, em sua relagio com os sabe-
res nao escolares, buscando constituir
indicativos metodolégicos numa pers-
pectiva interdisciplinar

Processos de investigagio I

Anilise critica das abordagens
de pesquisa, visando a articulacao te-
orico-pritica das diferentes areas do
conhecimento que interagem nos pro-
cessos escolares e ndo escolares de
ensino-aprendizagem de jovens e
adultos, estabelecendo um panorama
do encadeamento entre as etapas de
elaboracdo de uma pesquisa e as
acodes inerentes a um procedimento
cientifico.

Processos de investigagao I1

Andlise critica das abordagens de
pesquisa desenvolvidas na drea de EDJA,
visando a articulacio tedrico-pritica, das
diferentes areas do conhecimento que
interagem nos processos escolares € nao
escolares de ensino-aprendizagem de
jovens e adultos estabelecendo um pa-
norama completo do encadeamento en-
tre as etapas de elaboracio de uma
pesquisa € 4s agdes inerentes a um pro-
cedimento cientifico.

Ebucacio em RevistA, BeLo Horizonte, N® 30, DEz/99Q




Bibliografia

BEISIEGEL, C. de Rui. Considerag¢ées a pro-
pésito de um projeto educacional. Sdo
Paulo em Perspectiva., p.38-49: Sio Pau-
lo: SEADE, 1993,

. Consideragdes sobre a politica da Uniao
para a ecucagio de jovens e adultos analfa-
betos. Revista Brasileira de Educagdo, n® 4,
p.26-34: Sio Paulo, jan./abr. 1997.

BRANDAQ, C.R. Estrutura e processe socicis
de reproducdo do saber popular: como o
pove aprende? Campinas, Unicamp, s.d.,
mimeo.

DASEN, P.Savoirs quotidiens et dducation
informelle. Genéve: FAPSE/DPSF, 1987.

DE VARGAS, 5. M. de. A Atuagdo do Deper-
tamento de Ensino Supletivo do MEC no
periodo 1973-79, Rio de Janeiro: PUC/R],
1984. (Dissertacdo de mestrado).

DE VARGAS, S. M. de. Le Processus de
Sformation professionnelie des enseignantes
“leigas”dans le développement de I"école
primaire rurale au Brésil, et plus
particuligrement daves I Etal de Minas Ge-
rais. Genéve: Université de Geneve, 1995,
(Tese de doutorado).

FREIRE, P.A alfabetizacio de adultos; é ela um
que fazer neutro? Educagdo e Sociedade,
val, 1, n® 1: Sdo Paulo, set. 1978.

.Educagio: o sonho possivel. In:
BRANDAQ, C, R. (org.}. Qeducador, vida
e morte. Rio de Janeiro: Graal, 1982

HADDAD, 8. A Educagio de pessoas jovens
e adultas e a nova LDB. In: BRZEZINSKI,
Iria. LDB interpretada; diversos olhares se
entrecruzam, p.111-27: Sio Paulo, Cortez,
1997.

JARA, O. El reto de teorizar sobre la prictica
para transformarla. In: GADOTTI, M. ¢
TORRES, C.A.(org.). Fducacdo popular,
wiopia latino-americana, p.89-110: Sio
Paulo, Cortez Ed. & Edusp, 1994.

LAVE, J. et WENGER E. Stiuated learning,
legitimate peripheral participation.
Cambridge: Cambridge University Press,
1953

NOSELLA, P.A escola de Gramsci, Porto Ale-
gre: Artes Médicas, 1992,

PREFEITURA DE PORTO ALEGRE. Secreta-
ria Municipal de Educagio. Totalidades de
conhecimento; um curriculo em educagio
popular, Cadernos Pedagogicos, n® 8: Por-
to Alegre, set.1997.

RUMMERT, S. M. FEducagdo de qualidade -
diferentes visdes. Rio de Janeiro, PUC/R],
1998. (Tese de doutorado).

EpucacAo Em Rewvista, Bero HorizonTe, N° 30, DEZ/99

49







