Compassos e descompassos

do fazer pedagogico

Resumo

Através da metifora da musica,
a autor apresenta aspectos importan-
tes da histdria quotidianamente cons-
truida na escola. Baseando-se na
pedagogia do conflito, sio identifica-
dos trés movimentos que compdem
“musica da escola”™ a) a pedagogiza-
¢io do conhecimento, b} a grupaliza-
¢ao e ¢ a criacio de uma forma de
pensar o pensamento. E apresentada
uma anilise de trés documentos de di-
ferentes épocas, que se referem a rea-
lidade brasileira: o Manifesio da
Educacao Nova (1932), a Carta Brasilei-
ra de Fducacio Democriatica (1946) e
Mais uma vez convocados — Manifes-
to do Povo e do Governo (1959).
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Abstract

Through the metaphor of mu-
sic, the author presents important as-
pects of the daily built history of
school. Based on the pedagogy of
the conflict, three movements that
constitute the “music of school are
identified: a) the “pedagogizacio” of
knowledge, b) the “grupalizagao” and
¢) the creation of a way to “think of
thought”. It is also presented an
analysis of three documents of diffe-
rent times of Brazilian Education: The
New Education Manifesto (1932), The
Brazilian Letter of Democratic Edu-
cation {1946) and Onec More Time
Convoked — A government and
people’s manifesto.
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O titulo escolhido para este texto a
qualquer um faz lembrar a idéia (metafo-
ra) de ouvir/tocar musica ou ser tocado
por cla. Que misica se toca na escola?
Como se toca? Quem toca e quem ouve?

Certamente, outra poderia ser a
idéia (metdafora). Poderfamos, por
exemplo, escolher o titulo “A cor ¢ a
falta de cor do fazer pedagogico” ou
“0 vermelho ¢ o verde do fazer peda-
gogica”. Deverfamos, entio, pergun-
tar: Querm pintou ou deixou de pintar
este fazer? Se € vermelho e verde, onde
esta 0 preto e o amarelo?

Mas vamos continuar e dizer que
este texto bem poderia ter o seguinte
titulo: “Os odores ¢ os rumores do fa-
zer pedagdgico” ou ainda “A caricia e
a repulsa no fazer pedagégico”. Ou-
(ras seriam, nestes casos, as metaforas
€ 4s perguntas.

Pode parecer, em um primeiro
momento, que nio tendo sobre o que
falar, estou brincando com as palavras.
Nio se trata disto, no entanto. Neste
aparente jogo, quero chamar a aten-
¢do para o fato de que nio se esco-

Theu para titulo desta fala algo como: .

“Vamos olhar para dentro da escola e
ver o que 14 sc anda fazendo.” Esta
metifora do olhar € aquela que, no
nosso mundo ocidental, nos ensinaram/
aprendemos a usar ¢ considerar (ver?)
como a nica quec cxpressa a “verda-
de”. Quando queremos dizer que algo
aconteceu “de verdade”, dizemos: “Eu
vi” ou “Fulano viu”. Todos jd viram na
televisio o famoso “teste 5. Tomé”- ver
para crer! Esta forma de entender as
Colsas, porém, ndo € natural e, a0 con-
trario, foi aprendida pela humanidade
somente durante os dltimos quatrocen-
tos anos (o que é muito em nossa me-
dida humana, mas ¢ muito pouco para
a historia da humanidade). HA um au-
tor que faz uma sintese perfeita disto
a0 dizer: “cada dia ¢ mais evidente
que o que pensamos sobre o mundo
ndo é o que este é mas sim o que o
animal-homem vé do mundo.” (Bro-
nowskr, 1981, p.19). No entanto, no fi-
nal de um livro de 448 paginas no qual
nos conta a histéria da ciéncia através

das conquistas do Homem sobre a na-
tureza, €ste mesmo auor Cscreveu:

Iniciei esia série no vale do Omo, na
Africa Oriental, e agui retorno por-
que algo que aconteceu nesle lugar
permaneceu em minba mente desde
dgquele primeiro encontro. Na manhd
do dia em que eramos pard dedr inicio
a organizacdo do primeiro capitide da
série, um pegueno avido decolou de
nossd pista levando a bordo o “came-
raman” e o técnico de som, mus, se-
gundos apds ter subido, o auvido caiu.
Milagrasamente, o pilolo ¢ os dois ou-
tros homens sdafram tlesos.
Naturalmernte, esse evento mau agou-
rado me metrcon profundamente. No
MIOMERD e que me Dreparavd pard
Sazer o passado desfilar. o presewice
ISt sarvdletramente sue mdo na
pdgina escrita da bistéria e diz: ¥
uqui. E agora.” Historia ndo sdo even-
tos, ws, sim, pessods. Além disso, ndo
$du pessods apenas recordando; é o
homem vivendo seu passado no pre-
sente. Historia é o dio instantdneo de
decisdo do piloto, que crisializa em si
todo o conhecimento, toda a ciéncia,
tudo aguilo que foi aprendido desde o
surgimerio do bhomem.
Permanecemos inativos por dols dias
a espera de outro avido. Nesse inter-
valo, em conversa com o “camerd-
man”. perguntei-lhe delicadamente,
mets, talvez, sem muito fato, se ele wdo
preferice gue dlgum owlro realizasse d
Simagem adrea. Ao responder-me, dis-
se: “Tenbo pensado nisso. Vou sentir
medo de subir amanbd, mas eu vou
fazer a filmagem. Esse é meu dever”.
Estamos todos com medo — de nossa
presungdo, de nosso futuro, do mun-
do. Tal é a4 natureza da imaginacdo
bumana. Contudo, cada homem,
cadu civilizagdo, joi para a frente em
razdo de seu engajamento naguilo que
havia decidida realizar. O compromis-
50 pessoal de um homem com seu ofi-
ciu, 0 compromisso inteleciual e o
compromisso emocional, unidos em
wum 86 proposito, fizeram a Escalada
do Homem. (Bronowssr, 1992, p.438)
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Busquei esta citagio para indi-
car, em primeiro lugar, que a historia
que cotidianamente construimos na
escola tem uma importancia capital, pois
nela a criacdo de saber tem a ver tanto
com o novo conhecimento como com
uma historia de conhecimentos acumu-
lados — mesmo se¢ muitos afirmam o
contririo. Para tudo isto entender, por-
tanto, e retorno ao que dizia no come-
¢o, é preciso que nos cologuemos a
ouvit/sentir/cheirar/tocar/provar {e tam-
bém ver, por que nio?) o cotidiano —
o de hoje e o de ontem — entendendo
o presente ¢ o passado como expres-
sdes inteiras daqueles que o fazem.

Em segundo lugar, a citacio feita
serve para trazer 4 baila um daqueles
que € um dos sentimentos mais presen-
tes em momentos de crise, como o que
vivemos presentemente € Como 0$ per-
sonagens da histéria narrada por Brono-
wski viveram. Refiro-me ao medo, que
de forma permanente ¢ crescente, vai
fazendo parte do nosso aqui e agora.

Em resumo, hoje pard sc¢ enten-
der a escola, € preciso que estejamos
dispostos a, inteiramente, mergulhar
nesta realidade: dangando/ouvindo a
sua musica, sentindo 08 seus sabores e
odores, tocando profundamente o seu
tecido, bem como vendo o que ela
mostra e nio aguilo que queremos ver.

E, entio, dentro destas idéias do
tempo presente, que o convite € feito
para se ouvir a muisica da escola, nos
seus compassos e descompassos.

Sao dois pra 14, dois pra c4

Estando acordado que para ouvir
a escola nao é possivel nos botarmos a4
distincia mas que, ao contrdrio, € pre-
ciso que em suas aguas mergulhemos
gostosamente, vamos comecar a apren-
der a dancar com esta musica que ouvi-
mos. Creio que podemos, como um
musico da minha terra’ em uma musi-
ca/poesia consagrada por Elis Regina,
comecar com o “sio dois pra 14, dois
pra cd”. O que quero dizer com isto?

Como ¢ proprio titulo escolhido
ja insinuava, ndo € possivel ouvir/to-

car “a escola”, pois 0 que existe sdo
“as escolas”. Neste sentido, nao € pos-
sivel dizer, como adoram fazer nossas
“autoridades” educacionais, “a escola
€..”. Ji que sdo tantas as escolas por
este pais e por este mundo afora, qual-
quer complemento que escolhamos para
esta frase vamos sempre incluir umas e
deixar <le fora outras. Sendo assim, como
falar? Sem duvida dizendo: “as escolas
tais em tal momento sdo ‘assim’, ji que
em outros momentos sio ‘assado™ ou,
melhor ainda, *“a escola € ¢ ndo €, ao
mesmo Eempo € no mesmo lugar”. Que-
rem um exemplo?

Vou falar da escola “Francisco
Manuel” (ndio escolhi cste nome alea-
toriamente: é o nome da escola na qual
fiz meus quatro primeiros anos de pri-
mario; o homenageado ¢ o autor dos
versos do hino nacional). Ela vai re-
presentar alguma escola que cada um
de vocés conhece que, com certeza,
tem historias diferentes, mas das quais
voces lembrario, ao ouvirem as que
vou contar, por um processo que cha-
mamos de analogia. Esta cscola fica
em um prédio antigo, do fim do sécu-
lo passado, mas com razoavel conser-
vacio, ja que se encontra em um bairro
de classe média, de uma cidade gran-
de e tem uma diretora “bem insisten-
te” — ou seja, 0s alunos que estao nesta
escola tém pais/maes que a freqien-
taram quando criangas ¢ uma diretora
que “nao deixa ninguém em paz” até
conseguir as coisas. A escola tem dois
andares e a maioria das salas de aula
fica no andar de ¢ima. No entanto, no
andar de baixo ficam duas salas que
sio bem mais escuras que as de ¢ima.
Naturalmente, nenhuma clas professo-
ras quer trabalhar nelas. Como se re-
solve esta questio? Aquela mesma
dirctora que conscgue, pard satisfacio
de todos, as obras necessirias, com isto
criando um bom lugar de trabalho ¢
estudo, com critérios que nao explici-
ta para ninguém, decide, todo o inicio
de ano, quem vai ficar nestas salas e,
embora fazendo um certo rodizio, em
geral sio sempre as mesmas professo-
ras que ficam af — aquelas que ndo sdo
muito “afinadas” com a masica que 4
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diretora toca. Vamos perguntar: a muisi-
ca que esta diretora toca € boa ou ruim?
Talvez pudéssemos responder que é
boa € é mi, se estes fossem os adjeti-
VvOs que entendéssemos ser necessirio
usar, sobre ¢ que tenho davidas. Afinal,
“sdo dois pra 14, dois pra ca”.

Continuando a contar a histéria
da “Francisco Manuel”... Nesta escola
existem trés merendeiras: duas traba-
tham pela manhi ¢ a terceira 2 tarde,
A merenda € sempre 2 mesma nos dois
turmos (a questdo do noturno fica para
depois, como sempre aliis). S¢ vocé
chegar pela manhi na escola vai sen-
tir um “cheirinho esquisito” e na hora
da merenda vai perceber que é gran-
de o nGmero de criangas que traz o
seu pdozinho com manteiga de casa
para merendar e que a comida sobra
sempre. Ja se vocé vier 4 tarde, vai
sentir um cheiro que di “agquele” ape-
tite ¢ vai ver as professoras — todas
— merendando com as suas turmas.
Como explicar isto? Com os mesmos
ingredientes se ter sucesso e insuces-
so. Quem € cozinheira/o, entre as/os
leitores, sabe a resposta. Creio que o
sabor, digo, a masica ficou mais clara!
“5a0 dois pra 13, dois pra car”

Nesta escola, trabalham dez pro-
fessoras no turno da manhi e o mes-
mo niumero a tarde. Uma delas se
chama Maria Jacintha, que por coinci-
déncia € o nome da minha filha. Esta
professora trabalha com a turma de al-
tabetizacio, sempre, por que gosta. Na
escola existemn ainda outras trés tur-
mas de alfabetizacio cujas professoras
mudam a cada ano. Uma destas ¢ a
Soninha que & considerada uma boa
professora por colegas e alunos. Ao
final de cada ano, no momento da ma-
tricula, hd uma estranha fila na sala da
diretora — s3o pais de alunos que vao
ser alfabetizados pedindo para que seus
fithos fiquem na turma da Maria Jacin-
tha. Ninguém pede a turma da Soni-
nha. Por que serd que isto ocorre? Por
outre lado, no momento de escolha das
turmas, todas as professoras querem
ficar com a turma que no ano anterior
foi de Maria Jacintha, inclusive a Soni-
nha. Por qué? Que ritmo esta cscola

tem na sua alfabetizagio? Também aqui,
“sio dois pra la, dois pra ¢4”.

Pedro € aluno da escola desde a
primeira série ¢ estd agora na quarta.
Todas as professoras que ja teve afir-
mam que ele ¢ um bom aluno. No en-
tanto, a0 final de cada ano, na hora
dos conceitos ha aquela discussio: Pe-
dro é bom menino, gosta muito de
Educacio Fisica, se “vira” em Matema-
tica, tem lideranga nas festas e jogos,
mas € um “problema”... em Portugués!
Pedro deve ou nido passar de ano?
“Tam... tam..tam!..” Musica bem co-
mum ¢sta, ndo € Como sempre, “sio
dois pra l4, dois pra ¢d”.

Afinal, chegou a noite, ou seja, a
hora do notumo - do curso noturne.

Rosa chega 2 escola, todo dia
por volta das sete horas da noite, com
um certo atraso. Ao chegar tem que
dar uma “paradinha” na cantina da
escola para comprar um refrigerante
que ird acompanhar um sanduiche,
sempre de queijo, que é o ingredien-
te que menos corre perigo de estra-
gar, ja que ele foi feito de manhi antes
de sair para o trabalho, junto com um
outro que foi comido na hora do al-
moco. Jantar mesmo, s0 o que ela
encontra, ao chegar em casa, no pra-
to feito, deixado pela mie, as onze
da noite. Almogo, s6 aos domingos,
porque siabado, se nio tem escola tem
trabalho. Rosa gosta de Portugués, nio
gosta de Geografia, nio tem Educa-
¢ao Fisica, porque a escola nunca teve
professor para esta “disciplina®, no
turno da noite, e, além disto, de gi-
ndstica ja chega a correria da vida. Ela
se “vira” em Matemitica. Os professo-
res gostam dela e ela gosta muito da
escola, entre outras coisas, porque tem
uns rapazes bem interessantes...Ah!
Sim. Rosa ja repetiu o ano duas vezes.
Por qué? Afinal, o “perfil” dela nio é
muito diferente do de Pedro, aquele
menino a que me referi acima. Mais
uma vez aqui, “szo dois pra l4, dois
pra ¢d’”.

E dentro destes compassos e
descompassos que se vai criando
esta escola, estes professores vao
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trabalhando, estes alunos vao estu-
dando e todos tecem conhecimentos.
Agora, eu pergunto: esta escola é boa
ou é ma? Creio que ficou claro que
entendo gue esta pergunta nio tem
nenhum sentido. As escolas nas suas
diferencas - externas ¢ internas - sA0
¢ ndo sdo, 10 Mesmo tempo € no
mesmo lugar.

No entanto, apesar deste ser ou
ndo ser, nds todos aprendemos que a
escola €, que o professor faz, que a
musica toca... tudo no singular, no afir-
mativo, em um tempo eterno e em um
espago abstrato.

Mas se nido ¢ assim, seria 0 caso
de nos perguntarmos como se estabe-
leceu cste “samba de uma nota s6”. O
préximo convite que fago, ento, € para
que juntos busquemaos escutar Como se
escreveu a historia desta musica.

Um pouco da historia desta
musica: como se compoe um
samba de uma nota so

Buscar entender como, historica-
mente, se compds este “samba de uma
nota 4" estd sendo visto, por muitos
entre nds, como um movimento ne-
cessario, no atual momento, Em texto
recente, Santos (1996) ao defender a
importincia de uma pedagogia do
conflito, nos diz:

Penso, pois, ser necessgrig umd ou-
tra teoria da historia gue devolva ao
passadn a sua capacidade de revela-
cdo, um passado que se reanime na
nossa direcdo pela tmagem desesia-
bilizadora que nos fornece do confli-
lo e do sofrimento bumano. Serd
através dessas imagens desestabiliza-
doras gue serd possivel recuperdr d
nossa capacidade de espanto e de
indignacdo e de, através dela, recu-
perar o nosso inconformismo ¢ a
nossa rebeldia. (p.17)

E nesta mesma linha de racioci-
nio, que entendo ser importante bus-
car como Se compds essa musica

sempre igual que é tocada quando se
vai falar da escola,

Trés sdo 0s movimentos que com-
poem esta muasica ¢ que permitem
explicar, um pouco, esta historia. O
primeiro deles poderiamos chamar,
com Varela (1994), a pedagogizacio
do conhecimento. O segundo, desen-
volvendo o conceito de “governamen-
tabilidade” em Foucault (1979), como
Popkewitz (1994), poderiamos chamar
de grupalizaciio. O terceiro, por fim,
se refere a como se passou, a partir
de um determinado momento, a pen-
sar a forma, hoje dominante, de como
se cria conhecimentos.

Para tratar do primeiro movimen-
to — a pedagogizacio do conhecimento
— vamos partir de um fato com que
todos vamos concordar: o mundo é
cheio de conhecimentos de toda or-
dem e origem € que nos aparecem
sob multiplas formas. Muitos desses
canhecimentos podem estar sintetiza-
dos no texto abaixo:

A Torta do Zé Luiz (da Anne Marie)

Massa: 2 xicaras grandes de farinbha
de trigo; V2 xicara de agicar; 100g de
margaring ou manteiga (esta ficd
methor): 1 ovo inleiro; T colher de rum
ou de licor ou de limdv (discutiu-se
miuilo se erapossivel usar cachaga;
conclusdo: &), (Misturar tiudo ald sern-
tir que solta das mdos. Se ndo juniar,
botar gotas de leite. Se ficar meio
mole, bolar no congelador, wm pou-
guinbo). Untar a formea com taargari-
na e espatbar a mussa dos pedacinhos
(para ficar bem fina). Dd uma bordi-
nha em volta. Cortar wma fruta bem
[fininbo. Forno alé dourar.

Creme: (pode ser sem creme! Neste caso,
polvilhar acticar e cancla por cima; este
é o famoso “creme de confeileiro”). Co-
locar no copo do liguidificador: 1 copo
de leite; 4 colberes de sopa de agiicar; 2
colheres aciicar 2 colhers de sopa de
farinha de trigo; 1 ovo indeiro; 1 co-
ther de sopa de rum (ou outra bebida;
agui ndo vale o limdo). Bater bem ¢
esparramar sobre « frula.
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Que conhecimentos sao percebi-
dos, como existentes, em uma ripida
andlise da receita acima? — E preciso
dizer que ela aparece exatamente como
a anotei, no dia em gque me foi dada.
Mesmo que nda tenha sido dite, todos
entenderam que esta receita foi dada
pelo Jos¢ Luiz que € marido da Anne
Marie. Por outro lado, tal comeo foi trans-
crita, dd para perceber que outras pes-
$04s estavam presentes N0 momento ¢m
que foi dada (“discutiu-se muito...”).
Pereebe-se, também, a forma de lin-
guagem familiar/de amizade pela pre-
senca constante do diminutive. A escrita
enredada dos ingredientes com o modo
de fazer, tio diferente da maneira como
as receitas aparecem em livros de re-
ceitds ou na imprensa, demonstra tam-
bém esta forma familiar/de amizade e
0 contexto concreto em que se deu. O
mesmo € demonstrade ainda pelas pa-
lavras que foram “comidas”, por nio
serem necessdrias.Mas sobretudo, quem
puder ler esta receita, com certeza,
conseguird fazer, sem muita dificulda-
de, esta torta. Estes conhecimentos, no
entanto, ndo foram normalmente apren-
dides na escola porque, de uma forma
geral, nio fazem parte daqueles esco-
lhidos para serem “conhecimentos es-
colares”. Quais sio, assim, cstes
conhecimentos e, principalmente, por
gque processos se passou para que fos-
sem considerados escolares?

Em primeiro lugar, foi preciso
selecionar. Ou se quisermos dizer de
outra maneira, fol necessario negar ou-
wos contelidos e formas. Era preciso
dizer, ¢ alguém disse, aqueles conheci-
mentos que entrariam e 0s que ndo en-
trariam na educacio escolar. Em geral,
a escolha feita se dava 4 partir do en-
tendimento daquilo que era conveni-
ente ou ndo aos que iam aprender,
decidido a partir de critérios exteriores
a eles proprios ¢ a partir da autoridade
de alguém que se considerava e era
considerado em posicdo de fazer a ¢s-
colha. Foi, em geral, uma escolha mo-
ral e autoritiria. Por um lado, os que
escolheram deixaram de fora aqueles
conhecimentos que pudessem enfra-
quecer a “alma” dos educandos. Por ou-

tro lado, era preciso abandonar os sabe-
res “indteis” — o que conduziu i incor-
poragcdo daqueles saberes mais
“elevados” e ao abandono dos saberes
cotidianos. Estes, ou se acumulavam atra-
vés de uma longa histdria, para uso ex-
clusivo no espago/tempo cotidiano, ou
eram esquecidos e recriados a cada ver
que deles se tivesse necessidade ou, ain-
da, eram sistematizados no momento em
que passassem 4 ter utilidade para os
donos da producio, do saber e das deci-
stes sobre 4 escola e seu cuniculo.

Este processo de selecio sé foi
possivel, porque um outro acontecia,
ao mesmo tempo. Refiro-me 4 nor-
malizacio. Houve a necessidade, ao
se escolher saberes retirando-os de seu
contexto ¢ das relagdes com cutros
aspectos do mesmo problema, de se
dar o aspecto de normalidade a tudo
isto. Era preciso que se entendesse
como “normal” a sequéncia, a passa-
gem de um para outro assunto que nada
tinha a ver com o que lhe vinha a se-
guir. Talvez, valha a pena lembrar, 2
guisa de exemplo, uma sequéncia que
tenho registrada, para deixar claro este
processo: “durante meia hora os alu-
nos ‘resolveram’problemas; em segui-
da, fizeram uma “redacio” sob o ttulo
“Um lindo dia de sol no campo”; em
sequéncia, um exercicio sobre classi-
ficacdo de animais (que coisa dificil;
quem sabe, realmente isto de cor?); o
dia de auka foi finalizado com uma festa
comemorando o Dia da Bandeira”. Re-
conhecamos que € preciso o desen-
volvimento de um processo muito
especial para que se considere, sem
nenhum estranhamento, o desenvolvi-
mento desta sequéncia. No entanto, esta
¢ a “realidade” cotidianamente vivida
em tantas escolas.

Estes dois processos permitiram ¢
exigiram o desenvolvimento de um ter-
ceiro processo: a hierarquizacio. Para
que fosse possivel selecionar contetdos
¢ considerar normal uma sequéncia dos
mesmos quase esquisofrénica, também,
foi necessirio estabelecer uma hieraqui-
zacao entre eles. Existen, assim, aque-
les saberes dignos de serem aprendidos
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e que por isto sdo colocados no alto, ¢
aqueles que nilo devem ou ndo preci-
sam ser aprendidos, e por isto coloca-
do na parte baixa de uma rigida
hierarquia. Desta maneira, vao apare-
cer na escola espagos/tempos maiores
para certos saberes e menores para
outrps (€ “natural” que matemadtica te-
nha uma carga horiria maior do que
“artes®, par exemplo), bem come vio
aparccendo saberes que podem mais
do que outros (ainda aqui, matematica
pode reprovar mais alunos do que his-
téria, por exemplo).

Por fim, todos estes processos
puderam se desenvolver e “dar cer-
to”, em tantos lugares e por tanto tem-
po, porque se providenciou a
organizagio de tudo isto em sistemas,
também eles hierarquizados, que per-
mitiram que a tomada de decisdes do
centro para a periferia, do alto para
baixo, fosse vista coma a melhor for-
ma de se organizar o curriculo das es-
colas. A centralizaciio foi o ditimo
processo a ser acionado para que todo
o imaginado desse “certo”. Mesmo em
paises ou regides nos quats por varios
motivos, que nao vém ao caso, nido hd
a tradi¢io de centralizacio curricular,
determinados processos sociais de con-
trole levam a existéncia desta mesma.
No presente, esta tendéncia se acen-
tua de maneira significativa e € garan-
tida pela avaliagio centralizada.

E preciso dizer que estas carac-
teristicas ndo sio s& das escolas. No
mesmo momento em que eram ai de-
senvolvidas, em toda a sociedade ela
passa 4 ser 4 maneira crescentemente
dominante de organiza¢io. No mundo
do trabalho se cstabelece um proces-
so de crescimento da produgio — o
fordismo/taylorismo — que, em ulti-
ma instdncia, tem na base as mesmas
propostas, organizando uma intensa se-
legdo, uma estrutura hierarquizada de
decistes e um funcionamento basea-
do em normas rigidas, em uma sequ-
éncia que se busca fazer acreditar que
& nomal. O desenvolvimento das ¢ién-
cias se da com o estabelecimento da
compreensio de que o conhecimento

se “constréi” em drvore, na qual os
MeSMOos Processos estio presentes: en-
tende-se que hd um Unico caminho,
ohrigatério (o tronca) para se chegar,
ao final deste, onde se pode fazer op-
¢Hes (os galhos, onde s6 uns poucos
chegam); os modos de se conhecer no
cotidiano vio ser vistos como ndo cor-
retos, a serem superados, insuficien-
tes, inferiores. Também a4 organizacao
dos movimentos sociais se di a partir
dos mesmos processos, permitindo o
cstabelecimento e o desenvolvimento
de estruturas hierarquizadas, centrali-
zadas e que passamm por intenso cami-
nho de selecdo, como sio aqueles e
aquelas que se dio nos partidos politi-
cos ¢ nos sindicatos.

Como todos estes processos ¢
instituicdes sociais, que tio brevemente
descrevi, as escolas foram profunda-
mente marcadas por acdes e formas
de organizacio hierarquizadas, seleti-
vas ¢ normatizadas. O que ai temos,
hoje, foi uma licdo duramente apren-
dida em alguns séculos.

Na composigio desta misica, che-
gamos ao movimento final — ao que
hoje ouvimos/vemos — que ¢ aquele
da existéncia de um curriculo oficial,
afirmando e reafirmando que o neces-
sdrio é o minimo, ¢ contetido ¢ a forma
minimos, ¢ que deve garantir 2 maio-
ria, a posse, exclusivamente, daquilo
que os que decidem consideram como
apropriado, bisico, ao nivel daqueles
que vio receber o que € dado. Ao mes-
mo tempo, o que estes em/sabem con-
tinua sendo considerado como sendo
de pouca ou nenhuma valia. Ao lado
portanto, do curriculo oficial cria-se um
outro que nio se quer ver/ouvir/tocar/
sentir, composto por wdo aquilo que
nio foi selecionado, normalizado, hie-
rarquizado, ou seja, o tudo mais, o mui-
to mais — o curriculo negado.

No entanto, € preciso reconhecer
que este caminho todo ndo foi nunca
um calmo passeio. Aqueles que se pre-
ocupam em estudar o cotidiano da es-
cola — ¢ da vida — sabem, como nos
indica Certeau (1994), que as vozes
que falam neste cotidiano continuam
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falando, pois, elas circulam, bailando
¢ passando, no campo do outro (p.222).

O segundo movimento do qual
€ preciso falar para se entender como
se construiu o que estamos chamando
de “samba de uma nota s6”, ¢ o da
grupalizacfio da sociedade.

Para organizar a sociedade se-
gundo seus interesses, os grupos do-
minantes precisaram ordend-la criando
grupos genéricos, sempre ditos no sin-
gular, que permitissem a leitura e a
explicagdo dela. Assim é que surgem,
por cxemplo: o operirio, o professor,
o aluno, a escola etc. Este processo foi
possivel se utilizando, sempre, as me-
didas médias como significadoras da
realidade, através do que poderiamos
chamar de concretizacdo do abstrato,
Ou seja, tomamos como reais conjun-
tos que eram naturais pois fruto de
abstragao. Para que isto acontecesse de
maneira tio geral como se deu, foi
necessario desligar cada individuo, cada
ser humano do scu espago/tempo con-
creto cotidiano e criar um outro espa-
¢o/tempo abstrato que passou a ser
dito/visto/percebido/sentido como o
real. Este lugar criado foi apropriado,
marcado pelos poderosos que passa-
ram, também eles, a agir como se fos-
s¢ o Unico existente.

A organizagdo escolar vai ser, as-
sim, desenvolvida a partir deste espaco/
tempo pensade. Surgementio: as tur-
mas, as séries, os pelotoes, as avalia-
¢des para mudangas de niveis, os graus
de ensino, as disciplinas que natural-
mente sic as importantes ¢ aquelas nio
tanto. Tudo bem dividido, fragmentado,
dominaclo. Neste sentido, Santos(1993)
nos lembra que “a fragmentagio maior
¢ a mais destrutiva foi-nos legada pela
modemidade” (p.110),

Por fim, o terceiro movimento
que permitiu compor nossa “sinfonia”
de uma nota s6: a criagio de uma for-
ma de pensar o pensamento.

Esta criacio foi possivel quando
apos trés séculos revoluciondrios de
construcio da sociedade moderna, nos
quais se tinha ido além de todos os
limites impostos pela organizac¢io so-

cial anterior - pela religiao, pelo nivel
dos conhecimentos, pela geografia co-
nhecida, por ritos e mitos, por uma edu-
cagdo limitada a poucos — os poderosos
perceberam que para prosseguir avan-
¢ado no dominio sobre a Terra e scus
homens, mulheres e criangas era preci-
s0 construir a loégica do restrito e do
privado. Esta idéia, como tudo, sc es-
tende a toda a sociedade, suas organi-
zacoes € instituicdes. Trataremos, neste
espaco, das consequéncias para o co-
nhecimento cientifico, exclusivamente.

Os homens para desenvolverem
a ciéncia moderna precisaram trilhar o
caminho social dominante. Constroi-se
Uum processo que tem como caracteris-
lica organizadora principal a criacdo de
um espaco particular onde a ciéneia
pode ser feita. Para as ciéneias ditas
naturais, cria-se “a observacio de um
fenémeno produzido artificialmente em
um lugar fechado e protegido, o labo-
ratorio” (Latour,1994,p.23). Nas chama-
das ciéncias sociais cria-se a cidade, o
Leviatd, para Hobbes, que “é feito ape-
nas de cidadaos, de cilculos, de acor-
dos e disputas (...) de relagdes sociais”
(LaTour,1994 p.34). Como nos lembra
Latour(1994)

Fobbes e seus seguidores criaram os
principais recursos de que dispomos
para fular do poder — representacdo,
soherano, contrato, propriedade, ci-
daddos —, enguanio gue Boyle e seus
seguidores elaboraram um dos reper-
torios mais importantes parva falar da
natureza - experiéncia, fato, lesiemu-
nho, colegas. (p.30)

Mas muito mais é feito com o
desenvolvimento da ciéncia ¢ pard que
ele se desse. Constréi-se um modo de
pensar que entende a necessidade de
um Unico e obrigatério caminho possi-
vel para o pensamento. E a grafia em
arvore que vai representar este modo
de pensar. A partir dela se explicita
uma estrutura que €, a0 mesmo tem-
po, menial e social, teorica e prdtica.
(Leresvke, 1983, p.35). Por outro lado,
atorganizagﬁo destes saberes se da de
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maneira a que, com nitidez, se perceba
as diferencas e os limites entre clas, o
que leva ao estabelecimento de espa-
cos proprios a cada uma, com objetos,
contetdos, métodos e formas de expo-
sigAo especiais. E este processo que da
origem 2s vdrias ciéncias/disciplinas.

A influéncia desta construgio
sobre 2 escola € clara. De um lado, o
estabelecimento de curriculos line-
ares, com o entendimento que para
se ir de um ponto a outro dos mes-
mos, se precisa percorrer © mMesmo
caminho, que hd sempre um pré-re-
quisito a ser ultrapassado para se do-
minar um saber, todos devem comegar
O percurso por um “tronco comum’.
Por outro lado, a4 organizacao curricu-
lar passa a se dar pclas disciplinas,
com uma rigida hierarquia estabeleci-
da: em primeiro lugar, na base, enten-
didas como fundamentais, as disciplinas
ditas tedricas, que recchem espago/
tempo maior, respeitabilidade e direi-
tos {de reprovar alunos, por exemplo);
em seguida, sem grande estabilidade,
as disciplinas ditas praticas, mesmo
que na majoria das vezes ndo sejam
praticamente desenvolvidas.

Esta historia ja conhecemos bem
e sobre ela ji lemos muito.Vale por-
tanto, deixa-ia por aqui e buscarmos a
outra histdria - aquela da resisténcia a
todo este processo e de propostas al-
ternativas a0 que dominantemente se
decidia e fazia,

Uma outra muisica:
vamos cirandar!

Fsta ciranda guem me dew foi Lia
que mora na ilha de lamaracd
(cancioneiro populiar de Pernambuca)

A escolha que fiz da ciranda para
representar a musica diferente que se
pode ouvir tem rés motivos principais.
O primeiro deles é porque ¢ muito lin-
da. O segundo € porque representa
uma musica local que por diferentes
caminhos tornou-se conhecida nacional-
mente. Por fim, o terceiro motivo € que

¢ uma musica que s6 se pode dangar
junto com muitos outros, pois sem eles/
nods todos ela ndo tem graga nenhuma.
Além disto, ¢la é dancada em roda com
todos se tocando, olhando e sorrindeo.

Para comegar ¢ preciso dizer que
as masicas divergentes e diferentes ndo
$i0 tio novas assim, Elas sempre existi-
ram. O que mudou foi nossa capacidace
de ouvi-la. No entanto, esta condigio de
ouvir/sentir/saborear este sons ndo estd
completamente difundido. Isto pode ser
percebido, por exemplo, no maior “mito”
sobre a escola hoje existente. Refiro-me
a idéia de que a escola “antes era me-
lhor”. Era mesmo? Quando? Independen-
te de pesquisas que poderiam ser
lembradas, vou buscar apoio para discu-
tir este mito em trés documentos produ-
zidos no Brasil, em trés épocas
diferentes, buscando neles algumas re-
feréncias que fazem i escola brasileira:
o primeiro deles € aquele que ficou co-
nhecido como Q manifesto dos pioneiros
da educacdo nova, publicado em 1932 (
MEC/INEP,1984); o segundo € a Card
brasileira de educagdo democrdticd, pu-
blicada em 1946 (MEC/INEP,1986); o ter-
ceiro recebeu o nome de Mais wma vez
convocados (manifesto ao poro e ao go-
verno) ¢ foi publicado em 1959 (MEC/
INEP,1988). Em que pese as diferen-
cas existentes entre estes trés docu-
mentos, eles se caracterizam por serem
documentos assinados por intelectuais
que buscavam discutir a situaciio edu-
cacional do pais e oferecer um projeto
alternativo ao que vinha sendo posto
em desenvolvimento oficialmente. E
considerando esta caracteristica comum
que vio ser analisados, apesar da criti-
ca que, hoje, cu € tantos outros possa-
mos farzer ao tom claramente iluminista
dos mesmos.

Do primeiro documento, escolho
o balang¢o geral que faz da educacio no
quase meio século de republica ao dizer:

No entanlo, se depois de 43 annos
de regimen republicano, se dér um
balango ao estado actual da educa-
cao publica, no Brasil, se verificard
que, dissociadas sempre as reformas
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SCOROMICHS @ educaciondes, que erd
tndispensdvel entrelacar e encadear,
dirigindo-as w0 mesmo sentido, todos
0 nossus esforcas, sem unidade de
plaro e sem espirito de continuida-
de, ndo lograram ainda crear um sys-
tema de organizagcdo escolar, d altura
das necessidades modernas e das ne
cesstdudes do paiz Tudo fragmenta-
rio e desarticulado. (p.407)

Do segundo seleciono o oitavo
item co subtitulo Limites e obrigacées
da intervencdo do Estado em mateéria
de educagdo, no qual se pode ler que

(...) 0 dever do Poder Piiblico de pres-
tar assisténeia a mfdncia e @ adoles-
céncia em geral, inclusive aos
abandonados e delingiientes, nédo se
restringe ds medidas de propaganda
Junto & opinido publica nem @ ma-
nrutencdo de postos, asilos ou patro-
HALOS, MAS S pXerce em Sisiemnds
haralelos ao das escolas comuns gue
the cabem, traduzidas em realizagies
imediatas e confugadas, de que a es-
cola comum seja o drgda central ¢
irradiador, caom todos os sub-drydos
essenciais a cada finalidade. (p.404)

Do terceiro documento retiro
parte do item que recebeu o titulo Ui
pouco de luz sobre a crise da educa-
cdo no Pais e suas causa,no qual se
busca fazer um balanco da situacao
educacional brasileira. Af se lé&:

A organizagdo do ensino ¢ md, ar-
caicd € além de antiquadn, deficien-
{e o tantos respeitos, tados o aftrmam;
que a educacdo primdria, em dois,
Irés ou gualtro urnos, se reduzin o
pouca mais do que nada, que sdo em
miimero extremamente reduzido das
escoldas tdcnicas ¢ baixou o nivel do
ensino secunddrio, ninguém o con-
testa; gue se agravaram desmedida-
mente os problemas de edificacées e
instalacdes escolares ¢ outra afirma-
¢do gue caiu no dominio comum ¢
jé ndo precisa, por sua evidéncia,

nem de pesquisas para po-la a prova

dos fatos nem do reforgo de parece-
res de autoridades na matéria. O pro-
fessorado de ensino primdriofe
mesmo o de grau médio), além de
geralmente mal prepavado, quer sob
0 aspecto cultural, quer do ponto de
vista pedagdgico, é constituido, nu
Std maioria, par leigos(2/3 ou 34,
conforme 0§ estados); ndo tem sdla-
rio condizerte com g reshonsabilida-
de de seu papel social, nem dispe de
quatsquer estimulo para o trabalho e
de guaisquer meios pard a revisio pe-
riddica de seus conbecimentos.
{(p.144/145)

Creio que os textos sio por de-
mais expressivos em sua atualidade e
na clareza de expressio para que mui-
tos comentarios sejam necessarios. In-
teressa-me, no limite deste artigo,
chamar a aten¢io para o fato de que,
em épocas diversas neste pais, se bus-
cou criticar o que havia e se dava solu-
cous diversas das oficiais aos problemas
educacionais que enfrentivamos.

No entanto, ndo é sd em docu-
mentos de autoria coletiva que pode-
mos ¢neonirar estas posicoes. Se nos
dedicarmos a ler, atentamente, propos-
tas como a da educadora nordestina
Nisia Floresta (1989), por exemplo, ou
a ouvir depoimentos de professores
que em diversas ¢pocas “fizeram”, co-
tidianamente, a escola’, vamos ver que
também neste espago/tempo se bus-
cou construir alternativas.

Depois de tantas voltas ¢ revol-
tas historicas, podemos nos perguntar:
£ hoje, a quanto andamos?. Ou seja,
percebendo as caracteristicas do tempo
presente, nesse NOSSO CSPACo comum,
€ hora de nos dedicarmos a apresentar
{mais uma vez) alternativas, ou pelo
menos, 4 ciranda que julgo estar sendo
tocada e dangada neste espago/tempo.

Recuperando algo de que jd fala-
mos antes, € preciso lembrar que vive-
mos um periodo de grandes incertezas,
ja que “a morte do pai” (em qualquer
dos nomes que tenha recebido) e os
medos que nos cercam nos tiraram a
maioria das “verdades” em que nos
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basedvamos para viver. Estamos rea-
prendendo boa parte daquilo que pre-
cisamos. Muito mals, precisamos nos
dedicar a aprender. Alguns exemplos
ajudarao a melhor perceber este pro-
cesso. Para comecar, a idéia de forma-
cio “terminal” (cumulativa, progressiva)
que tinhamos e que s¢ concluia no
momento em que recebiamos um di-
ploma vem sendo substituida, hoje,
pela de formagio continuada, nada
linear, Em seguida, poder-sc-ia lembrar
que a idéia de percursos individuais (ain-
da dominante, sem divida) vem cres-
centemente dando lugar a de
trajetorias coletivas. Toda a represen-
tacio do conhecimento em drvore vem
senda substituido pela de rede, na qual
a idéia de caminho dnico e obrigatorio
na construciio do conhecimento da lu-
gar a de multiplos e diferentes cami-
nhos, sendo em todos os lugares sociais,
pelo menos naqueles ditos “de ponta”
(nos novos campos cientificos, na parte
mais dinimica do mundo do trabalho,
nas novas formas de organizagio dos
movimentos sociais). Além disso, co-
mecamos a perceber o cotidiano como
espaco/ tempo de multiplas e diferen-
tes formas de viver.

Neste contexto, seria interessan-
te, para dizer o minimo, que depois
de décadas “vendo” as “faltas” da es-
cola frente 2 um modelo, como todos
abstrato, que nos dedicissemos a per-
ceber a crise da escola através do que
significa de potencialidade. Isto ndo nos
vira pronto. E preciso aprender. Come-
co com uma ligio aprendida sobre o
cotidiano que busco em Ezpeleta € Ro-
ckwell (1989). Estas autoras nos lem-
braram, e é preciso ndo esquecer, que

(...) o inrincado concetlual existen-
te para observar a escola, para abor-
dd-la como unidade do sistema
escolar, servia normalmente para co-
municar o diue nela ndo existia, pard
elencar suns deficiéncias e carénci-
as. A parte da teoria social que deve-
ria dear conta de escola, caso sefa certo
que se trate de uma instituicdo, nao
parecia superar a dicotomia do nor-

mal e do patolégico. Ao contrdrio,
comecava ¢ se nos impor wmd veali-
dade como “positividade”, ndo no
bom sentido, mas simplesmemie no
sentido do existente (p.10).

Assumindo o que nos indicam as
autoras citadas, € preciso buscar sen-
tir/ouvir/ provar/ver o que de fato se
passa na escola. Voltamos, assim, 40
comeco deste texto, como afinal deve
ser uma ciranda: com todos juntos de
mio dadas ndo sabemos onde comega
e acaba a roda.

Neste sentido, vamos buscar per-
ceber quais os saberes que estio na
escola e ao invés de dizer “a escola
nio sabe”, poderemos dizer “€ isto que
este professor concreto sabe ensinar e
este aluno concreto apsende”. Inquesti-
onavelmente, este ¢ UM processo mui-
to mais dificil que as notas e as médias
que aprendemos a usar, Mas, também,
& 0 necessario a se fazer no momento
presente, pois vai nos permitir, por
exemplo, entender os fracionamentos,
os limites ¢ as hierarquias existentes ¢
encontrar os modos como, aqui e ali, se
encontra as formas de superd-los.

Neste movimento, nesta danga,
poderemos encontrar o gérmen daqui-
lo que faz da escola, ainda, um espago
tnico e especial,

Por um lado, ela ¢ o lugar que s0
existe porque junta pessoas. No momento
presente no qual tudo se conjuga para
separar as pessods, concordemos que
este ¢ um grande trunfo. Nela se pode
ter o aprendizado do coletivo: aprender
4 falar e a ouvir, a discutir, a4 respeitar as
multiplas opinides; aprender a fraterni-
dade e a solidariedade.

Por outro lado, aceitando que,
hoje e sempre, a escola ndo € a Unica
agéncia de educagio, € preciso con-
cordar que por juntar pessods ¢ ser
Jugar de transmissao/ criagio/ Superagio
de conhecimentos, é 0 espago/tempo
possivel, 2 maijoria, para juntar/discu-
tir/criticar as maltiplas agéncias exis-
tentes e atuantes.

Por fim, sem divida alguma, este
& um espaco/tempo privilegiado para
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“botar em agdo” o quinto “roteiro” in-
dicado por Santos (1995), aquele a que
chamou “das pessoas e das coisas”. Ao
reconhecer que com o decorrer dos sé-
culos, as coisas evoluiram tanto gue
ndo demos conla que, ac mesmo tem-
Po que as domesticamos e nos pusemos
a vontade com elas, perdemos o G-von-
tade com as pessoas(p.109), o autor diz
que € preciso agir no sentido de mo-
dificar este quadro. Este processo, na
escola e fora dela, exige que contra
todas as compulsdes do capitalismo,
vividas hoje em escala mundial (tanto

a do trabalho como a do consumo),
sejamaos capazes de critica-las indo além
delas, reconhecendo que o maior ini-
migo esid dentro de nos (p.110). Isto
se dard, nao incorporando em nossas
falas as limitadas mas degeneradoras
criticas dos poderosos, o que tem sido
feito, mas entendendo que a luta con-
trd este inimigo precisa se dar ao mes-
mo tempo que incorporamos a idéia
de que o reencantamento do mundo
pressupoe a insercdo criativa da nouvi-
dade utdpica no que nos estd mais pro-
ximo (p.106).
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