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Resumo

O principal objetivo deste artigo
é analisar as idéias educacionais de
John Dewey ¢ sua influéncia no movi-
mento escolanovista brasileiro dos anos
trinta. Estes temas sao introduzidos por
consideractes a respeito do significa-
do da Ciéncia e da Filosofia na defini-
cao das bases epistemoldgicas da
Pedagogia.
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meaning of Science and Philosophy
in the epistemological bases of
Pedagogy.
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Introdugao

A Pedagogia e sua
identidade perdida

Autores contemporaneos, dedi-
cados a analisar a situacio atual <la Edu-
cagio, concordam com a necessidade
de reencontrar a identidade perdida da
Pedagogia por meio do resgate de sua
constituicio como campo cientifico
auténomo. A relevincia deste empe-

nho, segundo José Carlos Libaneo

(1996, p.132), estd no fato de as con-
cepedes presentes da Pedagogia im-
plicarem uma indesejivel “recusa a
formulagio de objetivos sécio-paliticos
¢ formativos e i abordagem critica dos
contetidos escolares”, o que se torna
desastroso diante dos “desafios colo-
cados pelas novas realidades do mun-
do contemporineo”,

A importincia desta tematica é
atestada por Selma Garrido Pimenta
(19902, que a insere num enquadramen-
to histérico: do final dos anos trinta 2
década de oitenta, quando foi criada a
Associacio Nacional pela Formacio dos
Profissionais ca Educacio, ANFOPE, ob-
serva-se a permanéncia de interrogagdes
guanto a cientificidade da Educacio, a
especificidade de seu objeto, o cariter
tedrico ou pritico da Pedagogia e suas
vinculagdes com as demais ciéncias,

Ao analisar o pensamento de
varios autores sobre a questiio, Pimen-
ta da o significado ¢ as decorréncias
mais amplas desta discussio:

0 ndo-enfrentamento da gquestdo

epistemologica da educacdo dificulla

aos educadores tanto a darticulacdo
das pesquisas que eventualmente se
redlizam nessa dreg, como a formu-
lacdo de pesquisds necessdrias gue
esicgo sendo indicadas pelas urgénci-

as da pratica social da educacdo. E,

consegricntemenie, a superacdo dos

problemas contemparaneamente pos-

tos. {Prventa, 1996h, p.41)

Cada qual a secu modo, os auto-
res que analisam os fundamentos epis-
temolodgicos e a histdria da Pedagogia

exibem uma insatisfagao comum quanto
a auséncia de parimetros adequados
para a pritica pedagdgica atual. Emer-
ge dai a nccessidade de uma ciéneia
que dé conta da especificidade dos
fendmenos educacionais, seja ela de-
nominada “Ciéncia da Educacao”, “Pe-
dagogia” ou simplesmente “Educagio”.

Nio é objetivo do presente tra-
halho colocar tais idéias, em toda sua
complexidade, em discussio, mas tdo
somente delimitar, em seu interior, o
ntcleo de preocupacdes que diz res-
peito 4 origem do fenémeno em cau-
sa. Assim, Anténio Névoa (1996,
p.75-76) afirma que a temdtica da ci-
entificidade da Pedagogia e do estatu-
to das Ciéncias da Educacio é atual,
$im, “mas nao ¢ nova”. O “desejo de
cientificidade” da Pedagogia data do
século XIX, quando a mentalidade ci-
entificista, identificada com a geragio
de “utopias racionalistas” ¢ com o “em-
prego de métodos de pesquisa decal-
cados do modelo das ciéncias fisicas”,
demarcou 2 existénecia de uma Peda-
gogia fundada em “obscrvaciao siste-
mdtica” e “experimentacio”.

Mencionando os tempos que
vio de Coménio 2 Pedagogia por Ob-
jetivos, de Helvétius a Compayré, de
Spencer a Skinner, de Rousseau a Fer-
ricre, o autor considera que a busca
por uma Pedagogia cientifica “segun-
do uma logica de racionalidade de-
calcada das ciéncias naturais”
renasceu nos anoes setenta do corren-
te século, no interior do processo de
legitimacio académica dos grupos de
especialistas em Ciéncias da Educa-
¢io (idem, p.79).

Ao analisar o caso brasileiro, Li-
bidneo atribui ao escolanovismo e ao
tecnicismo a responsabilidade pela
auséncia de um “cardter ético-normati-
vo” no campo educacional, pois estas
correntes pedagdgicas teriam contribu-
ido para impedir o desenvolvimento
da Pedagogia como “disciplina integra-
dora” ao promoverem uma “visio ci-
entificista do educativo™ com exagerada
énfase nos “aspeclos metodoldgicos e
organizativos da escola”.
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Até 0s anos 20 -— diz o autor —
nao se punha em questio a existéncia
de uma ciéncia pedagdgica, a €poca
fortemente influenciada pela Pedago-
gia catdlica ¢ Pedagogia herbartiana,
com influéncia de pedagogos alemies.
A idéia de uma ciéncia unitdria, reu-
nindo em torno de si as chamadas ci-
éncias auxiliares da educagao, comega
a perder espaco com o surgimento, no
Brasil, do movimento da educagdo nova
de inspiracao norte-americana, que vai
tomando conta, nos anos 30, de uma
elite intelectual de educadores brasi-
leiros. (LisAxEo, 1996, p.112)

Deste modo, se no panorama his-
tGrico mais amplo ha uma data mais
remota para o conflito identitdrio da
Pedagogia, no quadro local as idéias
de racionalidade cientifica sob inspira-
cio do Positivismo parecem ter sido
articuladas a partir do movimento es-
colanovista.

A titulo de contribuigio para o
debate, interessa aqui enfocar o papel
desempenhado pelas idéias de John
Dewey no processa de constituigio do
ideario educacional renovador. A su-
gestio vem de Libdneo (1996, p.112),
que responsabiliza as teorias educacio-
nais deweyanas — adotadas no Brasil
“em muitas instituicdes de formagao de
professores” — pelo “arrefecimento do
nacteo de estudos denominado ‘Peda-
gogia’ ou Pedagogia geral”. Segundo o
autor, a4 “concepgio imanentista” de
Dewey, que “nio poderia combinar
com uma nogio de Pedagogia de cu-
nho normative”, teria iniciado o pro-
cesso de desorientagio pedagdgica
visto hoje, processo em que se dd a
perversa substituigao da Filosofia pclo
cientificismo.

A auséncia perversa da Filosofia

O nascimento da Pedagogia, no
século XIX, deu-se em meio a afirma-
cao dos postulados positivistas que
prescreviam para 4s ciéncias humanas
2 adocio de pardmetros empregados
pelas ciéncias fisicas e naturais; a pre-
tensio era afastar as flutuacoes subje-

tivas e pouco confidveis que emana-
vam do senso comum e que podiam
tornar a pritica pedagdgica idéntica ao
exercicio artfstico e 2 reflexdo filosofi-
ca. Conforme Mirian Warde (1990, p.28-
29), o cientificistno comteano postulava
estudar todos os fatos humanos segun-
do as “leis da natureza”, o que implica-
va a Ciéncia fazer “calar o senso comum
e a Filosofia, até porque um se alimen-
ta do outro” — conforme afirmavam os
defensores desta abordagem.

Com Durkheim teve continuida-
de a perspectiva de adotar a Ciéncia
como “Unica via de cognicao da reali-
dade e campo exclusivo das medita-
¢oes sobre o conhecimento”

O que estava em jogo, entdo —
diz Warde —, era a morte de uma de-
terminada Filosofia, que opera a criti-
ca, que induz a reflexio; Filosofia que
projeta para além do imediato, que “in-
quieta” ¢ que admite a possibilidade
de negacio do real (sob a forma idea-
lista ou materialista). Morte dessa Filo-
sofia, para que a propria Ciéncia
Positiva pudesse fazer-se, toda ela Fi-
losofia. (idem, p.30)

A perda de identidade da Peda-
gogia diz respeito, entio, 4 perda da
capacidade de reflexao critica, antes
propiciada pela Filosofia, na defini¢ao
do que sejam as finalidaces educacio-
nais. Ao ser amparada pelas ciéneias,
em particular pela Psicologia e pela
Sociologia, a Educagio — e a propria
Filosofia, diga-se de passagem — per-
maneceu prisioneira de “apelos prati-
cistas” caracteristicos do campo cien-
tifico, todo ele desenvolvido sob o
registro do Positivismo.

No principio, com Herbart, pri-
meiro propositor de uma Ciéncia da
Educacio, as finalidades educacionais
ainda eram vistas como oriundas do
campo “da ¢tica (como filosofia prati-
ca)’, a0 passo que a indicagio dos
meios viria da Psicologia (Warne, 1996,
p.293). Ao mesmo tempo (ue renegda-
va o senso comum ¢ elegia a Ciéncia
como norteadora da Educacdo, Herbart
pensava os problemas pedagogicos com
base na Filosofia ¢ adatava posicio
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cautelosa diante da possibilidade de
transformar a Pedagogia em disciplina
experimental. Warde salienta que essa
tradigdo filosdfica marcou profunda-
mente a reflexdo educacional na Ale-
manha, onde a Pedagogia “como
campo especifico de ensino e pesqui-
sa mantém larga autonomia disciplinar,
particularmente em relagio as ciénci-
as sociais” (idem, p.295).

Foi na Franga, com Durkheim e
Claparéde, que comegou o processo
de retirar a Pedagogia dos dominios
da Filosofia. Para o primeiro, a Peda-
gogia era uma “ciéncia pratica” en-
carregada de estudar a educacio como
fato social de acordo com os procedi-
mentos adotados nas demais ciéncias
{idem, p.297-298). Para Claparéde, tra-
tava-se de transformar a Pedagogia em
disciplina experimental por intermé-
dio do suporte fornecido por uma
Psicologia, também experimental, vol-
tada para o estudo da crianca (idem,

p.299-300).

A adocio de recursos baseados
na observacio sistemditica e na men-
suragao, em apelos praticistas e méto-
dos experimentalistas mostra que a
Pedagogia foi geneticamente marcada
pelo signo da racionalidade de proce-
dimentos, em oposi¢io a “especula-
¢ao filoséfica” — conforme seria
pejorativamente denominado, pelos
positivistas, o esfor¢o de reflexio cri-
tica da Filosofia. Sob o enquadramento
que valorizava o incremento da objeti-
vidade cientifica em detrimento da dis-
cussdo axioldgica, abriu-se caminho
para o predominio de idéias que colo-
cam 4as agOes educativas sob a égide
de modelos inspirados no gerenciamen-
to de empresas e sistemas sociais com-
plexos, o que contribuiu para distanciar
ainda mais a preocupagio com a pro-
blemdtica social, politica e filoséfica
do campo educacional.

A perversidade deste processo
encontra-se no fato de 2 Educacio ser
assim corrompida como processo so-
cializador € humanizador, podendo tor-
nar-se tdo somente uma tecnologia
alienada dos aspectos propriamente

humanos inerentes ao ato de educar.
Ao primar pela racionalidade e pela
objetividade, com o predominio dos
meios sobre os fins, esvazia-se o peda-
gogico daquilo que the é préprio: ver o
educando como ser complexo e multi-
determinado, somente compreensivel
pela conjungio de conhecimentos ob-
jetivos com saberes que discutam o sig-
nificado da vida humana e contribuam
para projetar os destinos do homem.

Dewey: contra a dicotomia
entre Filosofia e Ciéncia

Poderia John Dewey ser incluido
entre 0os pensadores que contribuiram
para desnortear o idedrio educacional
renovador brasileiro e, conseqlente-
mente, para introduzir, em nosso meio,
a perversidade acima mencionada?

E dificil ndo ficar impressionado
com a énfase posta por John Dewey
em proposicoes que enaltecem as ci-
éncias experimentais como sustenti-
culos da civilizacdo moderna, como
recursos imprescindiveis 4 pratica pe-
dagogica e, até mesmo, como fontes
de método para o pensamento. Daf ser
tido facil concordar com a afirmacio de
que o filésofo-educador norte-ameri-
cano tenha sido cientificista. Em Pe-
mocracia e Fducacdo, de 1916, por
exemplo, lé-se:

A grande quantidade de invencdes

conseguenies ao nosso dominio in-

telectual dos segredos da natureza
testemunhba que a ciéncia é o meio
principal de melborarmaos progressi-
vamente oy meios de acdo. A maravi-

thosa transformagdo da producdo e

do distribuicdo conbecida como re-

voliugdo industrial € fruto da ciéncia

experimental. (Dewey, 1959, p.246)

Neste mesmo livro, encontra-se
também que o “método cientifico, tor-
nado em hibito por meio da educagiio,
significard nossa emancipagio dos mé-
todos autoritirios e da rotina criada por
eles” (idem, p.247), Ja em Como Pen-
samos, obra escrita em 1910 e revista

“em 1933, entende-se que o pensar,
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processo originado em situagio de da-
vida ou perplexidade, conhece seu
apogeu quando desenvolvido em con-
sonancia com as potencialidades ofe-
recidas pelo método cientifico ou
experimental (Dewry, 1979, p.197).}

Tomadas assim a esmo, estas
passagens dio a entender que Dewey,
nos diversos Ambitos em que desen-
volveu suas reflexdes, particularmen-
te no campo educacional, relegava a
planc secundario a discussio sobre os
valores éticos e morais. Observa-se,
nestes trechos, a auséncia de criticas ao
processo desumanizador que acompa-
nha ¢ desenvolvimento do capitalismo,
come se¢ a sociedade mecanizada por
meio dos produtos da ciéncia ja tivesse
alcancado seu ponto miximo de equili-
hrio? Vé-se, também, uma atitude oti-
mista quanto a possibilidade de
remodelar a escola pela simples intro-
ducio de metodologias fundamentadas
na objetividade cientifica? Encontra-se,
por fim, o enaltecimento do cientificis-
mo experimentalista como modelo para
atividades de natureza intelectual, em
detrimento de outras formas de racioci-
nio, supostamente inferiores?

Responder afirmativamente a
estas indagacdes, de modo apressado
e pouco refletido, pode dificultar o
correto entendimento do pensamento
deweyano, pois todo o empenho do
autor fol para “aceitar a ciéncia € con-
servar, 40 mesmo tempo, o reino dos
valores”, como diz Maria Nazaré Ama-
ral (1990, p.96). Dewey reconhecia,
sim, a importancia dos grandes pro-
gressos propiciados pelo advento da
ciéncia galileana, pois esta represen-
tou uma revolugdo no modo de o ho-
mem conhecer e relacionar-se com o
mundo. A ciéncia moderna, pensava o
autot, introduziu perspectivas quanti-
tativas de manipulacio dos fendmenos
da vida humana, ocasionando a possi-
bilidade de maior controle sobre as
mudancas necessdrias 2 melhoria des-
ta mesma vida. E Dewey chegou mes-
MO 4 Propor que os sucessos alcangados
pelas ciéncias fisicas poderiam “servir
de modelo para os demais modos de

conhecimento”, dentre 0s quais aque-
les pertinentes s relages sociais e
morais (idem, p.98).

Por esta via, estaria sendo pro-
posto que a missdo da filosofia resu-
me-se na aplicacio do que € conhecido
(através do Unico conhecimento vali-
do, o cientifico), a conduta inteligente
da vida humana. A ciéncia caberi co-
nhecer, e a filosofia aplicar. ... Enquan-
to entre os gregos toda ciéncia era, no
fundo, filosofia, aqui entre os deweya-
nos toda filosofia deve ser, no fundo,
“cientifica”. (idem, p.99)

Mas Dewey, movido pela “neces-
sidade de reconciliacio entre o mundo
da ciéncia e o mundo moral, o mundo
dos fatos e o mundo dos valores” (idem,
p-98), firmou uma concepcio muito pe-
culiar do que seja Ciéneia. Para ele, o
conceito de Ciéncia estava intrinsecamen-
te ligado ao de Democracia. E Demo-
cracia, para Dewey, era algo que
transcende os limites de um sistema po-
litico. Democracia, a Gnica experiéncia
de convivéncia humana aceitavel, signi-
ficava um mode de vida em que o ho-
mem pudesse desenvolver plenamente
suas potencialidades. No pensamento
dewevyano, o que define Democracia é
seu cariter de vida compartilhada, € a
possibilidade de o individuo participar
ativamente na reconstrucdo constante €
coletiva dos valores socialmente vilidos
(cf. Cunia, 1994).

Assim, a énfase deweyana no
poder da Ciéncia explica-se pela cren-
¢a depositada pelo autor no poder da
Democracia, o que significa, em Glti-
ma instdncia, crenca na cCooperacao, na
capacidade humana para elaborar de
modo coletivo e igualitirio os valores
que irdo dirigir as proprias realizagoes
cientificas. Dewey retira a Ciéncia do
ambito estritamente técnico — em que
instrumentos ¢ meios de controle sdo
definides de modo supostamente neu-
tro, amoral —, para colocd-la no terre-
no da Politica; bem entendido, no
terreno da vida democrdtica. A este
respeito, Maria Nazaré Amaral (idem,
p.104) conclui que Dewey promoveu
uma inversio: “o que ¢ chamado por
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ele de ciéncia parece nada mais ser
do que filosofia™.

Mais ainda, pode-se dizer que ao
integrar elementos que sdo usualmen-
te colocades em extremos Opostos —
o ser e o dever ser, o quantitativo e o
qualitativo, os fatos mensurivels ¢ a
moral —, Dewey promoveu a submis-
sio de todos eles, inclusive a Ciéncia
e a Filosofia, a uma instincia superior:
a Experiéncia, Compreende-se este
conceito-chave da filosofia deweyana
por oposigdo as demais correntes fi-
losaficas, todas elas determinadas a
definir a Verdade. Para Dewey, as fi-
losofias antigas ¢ modernas possucm
em comum 4 intencio de encontrar o
verdadeiro sentido da existéncia hu-
mana em algum lugar que nio seja a
Experiéncia humana, como se esta fos-
se um obsticulo, um véu a separdar o
homem da natureza.

Cada qual a sua maneira, anco-
rados em nog¢des que transcendem a
existéneia comum, os fildsofos atri-
buem a seus respectivos sistemas
filoséticos o poder de dar acesso pri-
vilegiado 2 Verdade, Esta € uma tarefa
impaossivel, segundo Dewey, pois 4
Filosofia ndo constitui um modo privi-
legiado de acesso a Verdade: o que os
filosofos fazem sao “projecoces ideali-
zadas de suas experiéncias pessoais,
de acordo com o ambiente cultural em
que se encontram situados” (Cunta,
1994, p.28).

A verdade — diz Amaral a res-
peito de Dewey — ndo existe, € cons-
truida em determinado momento, €
fruto mesmo de uma situagio definida
e 56 tem sentido dentro das condigées
que lhe deram origem. Ela nada mais
€ do que uma relacio experimentada
de coisas ¢ ndo representa qualquer
significado fora dessa relagdo. (Amagar,
1990, p.63)

Entende-se, assim, as afirmacoes
deweyanas de que a Filosofia ndo deva
ser entendida como “um registro de
fatos consumados”, mas sim como “uma
idéia do que é possivel”; a Filosofia
assinala “alguma coisa a ser feita —
alguma coisa a ser tentada”.

Seu valor ndo estd em proparcio-
nar solugdes (o que s6 pode ser conse-
guido com 4 acio) e sim em analisar as
dificuldades e sugerir métodos para nos
avirmos com elas. Pode-se quase definir
a filosofia como o pensamento que se
tornou consciente de si mesmo — que
generalizou seu lugar, funcio e valor na
expericnciz. (Dewry, 1959, p.359)

Assim, a Filosofia, para Dewey,
& uma “teoria geral da educacio”, uma
teoria sobre o processo de formagio
de atitudes intelectuais e sentimentais
perante a natureza e os homens, uma
teoria que nao truz verdades aprioristi-
cas, valores dogmdticos e arbitririos,
mas que investiga, por intermédio dos
instrumentos cientificos, os fins esta-
belecidos pela comunidade para suas
acoes (idem, p.362).

Mas como evitar, 4 partir desta
concepcio deweyana, uma atitude re-
lativista, em que tudo vale ¢ nada vale,
em que o bem e o mal confundem-se
40 sabor das circunstincias? Nio esta-
ria Dewey dando permissio para que
a Ciénicia — terreno em que 4 Verda-
de pode ser encontrada sem referén-
cia a valores, conforme créem os positi-
vistas — viesse a tornar-se senhora do
mundo? A resposta estd, novamente,
na crenga democritica de John Dewey,
pois a Verdade € determinada pela
Experiéncia dos “seres humanos que
vivem associados e em constante co-
municacio com vistas 4 realizacio do
bem comum” (Amaral, 1990, p.67).

Somente 2 Experiéncia democra-
tica, em gue a Verdade ndo resulta de
dogmas ¢ nem da forca, mas sim do
constante debate quanto ao sentido da
existéncia, somente este tipo de Ex-
periéncia pode ser a fonte dos valores
humanos socialmente validos. Serio os
valores, constituidos coma tais no de-
correr da vivéncia democratica, que irdo
delinear a verdadeira Filosofia ¢ sub-
meter a Ciéncia aos principios éticos
enlio deeitos.

O que conta, no tocante a Expe-
riéncia deweyana que conduz 4 Ver-
dade, € a Liberdade e ndo a justificacio
prévia e estanque de um determinado
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modelo de Democracia. Conforme as-
sinala Richard Rorty, Dewey
Ensinou-nos a chamar de “autén-
tico” todo e qualquer ponto de vista
que resulte de um livre ¢ aberto con-
flito de opinides, sem se perguntar se¢
esse resultado estd de acordo com algo
além desse conflito. ...Em vez de di-
zer que conflitos livres e abertos des-
cobrem a verdade ao permitir que uma
faculdade mitica chamada “razao” fun-
cione desimpedida, ele simplesmente
diz que ndo temos melhor critério de
verdade do que “aquilo que resulta de
tais conflitos”. (Rorry, 1997, p.74)

Assim, os resultados obtidos pela
Ciéncia, bem como os postulados da
Filosofia, serio verdadeiros na medida
em que resultem de debates efetiva-
dos em ambiente de total e plena li-
herdade por “membros plenamente
participantes de uma comunidade li-
vre de investigacao” (idem, p.75). Nao
hi dogmas, nio hi verdades imutiveis,
nio ha esferas transcendentais a de-
terminar os caminhos do homem, o que
nio significa negar a existéncia da Ver-
dade. O pensamento de Dewey pre-
tende apenas que a Verdade resulte
da busca permanente dos critérios, dos
valores, da moral e da ética — uma
busca realizada pelo homem, numa so-
ciedade cooperativa ¢ igualitaria.

O grande obsticulo a realizacao
da esperanca deweyana no futuro do
homem 56 poderia ser, portanto, a4 or-
dem social. E John Dewey encontrou
este obsticulo na propria sociedade
estadunidense, uma sociedade que re-
fletia toda a extensiio da crise do capi-
ralismo nas primeiras décadas do
século e que buscava estratégias para
rearticular seus mecanismos de con-
trole. Diante deste quadro, Dewey tor-
nou-se um critico do pensamento
liberal que, segundo ele, niao percebia
a relatividade historica de seus con-
ceitos doutrindrios,

Os liberais continuavam apega-
dos a uma visdo paradisiaca em que ©
conflito entre classes sociais seria anu-
Jado pela crenga idilica na cooperagao
entre as pessodas; nao percebiam que

sem regulacoes sobre os agentes soci-
ais, a liberdade econdmica e a livre
competi¢io tornavam-se incapazes de
garantir a distribuicao equitativa dos
bens materiais e culturais; os liberais
nio viam os males ocasionados pelo
avanco do capital monopolista, avesso
A livre concorréncia ¢ 2 igualdade de
oportunidades.?

Do ponto de vista de John
Dewey, portanto, estavam ameacadas
as condi¢des por ele mesmo estabele-
cidas para o exercicio pleno da Experi-
éncia democritica. Tornava-se urgente
recuperar o ambiente de cooperagio ¢
solidariedade necessarios para tanto, O
que s6 seria cfetivado mediante pro-
fundas mudangas no sistema produtivo:

Os empresdrios industriais tive-
ram uma colheita inteiramente despro-
porcional ao que tinham semeado.
Obtendo a propriedade privada dos
meios de producio e de troca, eles
desviaram uma parte considerivel dos
resultados da crescente produtividade
para os seus proprios bolsos. (Dewey,
1970, p.76-77)

Para o autor, 4 solugdo seria en-
contrada no estabelecimento de uma
“economia socializada” (idem, p.89), no
planejamento cooperativo e democrati-
co da produgio material, tnico caminho
para colocar a Ciéncia e a tecnologia a
servico do bem-estar comum e da reali-
zacio individual (cf. Cuntia, 1994).

Com estas reflexdes, Dewey
mostrava nio haver espago em seu
pensamento para a glorificagao de re-
sultados, quer advindos do desenvol-
vimento capitalista, quer oriundos do
progresso cientifico. Acima das reali-
zacoes da Ciéncia ¢ do sislema econd-
mico, o autor situava a obtencdo do
pleno desenvolvimento individual, ob-
jetivo passivel de ser alcancado por
intermédio da revisio dos valores vi-
gentes e, no limite extremo, pela revi-
sio dos processos produtivos que
formam a base material da sociedade.”
O idedrio deweyano encontrava-se,
portanto, bastante distanciado dos pos-
tulados positivistas que submetem as
questdes axiologicas 10s parametros da
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objetividade cientifica — e, paralela-
mente, fazem apologia ao modo capi-
talista de produ¢io como estigio final
do desenvolvimento humano.

Dewey para brasileiros

A natureza dos problemas
educacionais

Um dos primeiros artigos a men-
cionar John Dewey na série de perio-
dicos brasileiros tomada como fonte do
presente estudo' era de autoria de
Anisio Teixeira, que analisava o movi-
mento de renovagio educacional que
vinha ocorrendo nos Estados Unidos da
América. Em 1930, na revista Escold
Nova, Teixeira dizia que naquele pais
desenvolvia-se, sob a influéncia de
Dewey, a iniciativa de “fixar as dire-
trizes de uma teoria de educacio mo-
derna ¢ cientifica”, ao mesmo tempo
que as escolas buscavam ajustar-se aos
métodos ¢ principios prescritos pela
“ciéncia da educagio”. O objetivo cen-
tral do artigo era mostrar que o movi-
mento renovador estadunidense
encontrava-se fortemente centrado na
remodelacdo dos programas escolares,
elementos que deveriam tornar-se “o
traco de unido entre a crianca e a vida
social americana”, corolirio da tese
deweyana de que “os movimentos edu-
cativos devem refletir as mudancas
sociais” (Teixera, 1930, p.87).

Desse modo, Anisio Teixeira
trazia para o leitor brasileiro uma ca-
racterizacio do filésofo-educador
norte-americano composta por trés
elementos-chave — Ciéncia, Educagio
¢ Sociedade — que, articulados, suge-
riam um Dewey propositor de solu-
coes cientificistas para a Pedagogia.
Esta caracterizagdo implicaria a exclu-
sdo das questdes axioldgicas inerentes
ao campo educacional, pois a discus-
sdo relativa ao valores seria substitui-
da pelos componentes das teorias ci-
entificas e, mais ainda, pelos ditames
da ordem social. Bastaria, assim, adap-
tar os programas de ensinoc — e, con-
sequentemente, os educandos — 4 mo-

derna sociedade americana, tarefa que
seria cumprida por intermédio das ex-
perimentagdes e investigacdes propi-
ciadas pela Psicologia e pela Sociolo-
gia. O trabalho pedagogico perderia a
possibilidade de tornar-se um processo
de reflexido e eritica dos valores sociais
¢ propriamente educacionais para trans-
formar-se numa engenharia destinada 2
massificacio dos individuos.

No artigo em foco, entretanto, um
trago do pensamento deweyano, ja assi-
nalado na sccao precedente do presen-
te estudo, concorria para desfazer esta
tmpressio. Ao discorrer sobre o tipo de
vida social que inspirava as concepcdes
pedagdgicas em vigor nos Estados Uni-
dos, Teixeira dizia tratar-se da vida de-
mocratica “em permanente progresso”;

A escola, como a suciedade, deve

manter o espirito de inguérito cons-

tente, de permanente hospitalidade

a novos stancurds, de simpatia ¢ coo-

peragdo com as mudangds e o5 pro-

gressos. A sociedade democrdtica é

uma sociedade em indefinido estado

de reconstrugdo (idem, p.&8)

Com estas afirma¢des, Anisio
Teixeira trazia a luz a nogio deweya-
na de sociedade em permanente mu-
danca, em oposi¢ido 4 idéia de uma
cultura estitica, pronta e acabada, a
ser decalcada na mente dos alunos.
A escola nio deveria transformar-se
em agéncia “para fornecimento de
crengas, ideais e conhecimentos fi-
xos ¢ herdados das experiéncias an-
teriores”, mas sim em instrumento de
constante “Iinquérito e reconstrugio
social”. Encontrava-se ai a definicdo
deweyana de Democracia, um modo
de vida cuja esséncia permitia aber-
tury permanente para o conflito, a
discussio ¢ a reflexao dirigidas pela
coletividade. Os procedimentos es-
colares nio seriam ditados nem pe-
las revelacoes oriundas da Ciéncia
nem pelo estado atual da sociedade,
dizia Teixeira, uma vez que as “trans-
formacOes econdmicas e industriais
do mundo e as conquistas cientifi-
cas” conduziam obrigatoriamente 3
revisao da ordem social (idem, p.89).
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Por estas razdes a socicdade de-
mocritica era compreendida como
“uma sociedade em indefinido estado
de reconstrucio”. Por isto, também, os
problemas educacionais nao eram vis-
tos como problemas estritamente t€cni-
cos, a serem solucionados por meio da
aplicacio dos saberes cientificos, supos-
tamente objetivos e inquestiondveis,
quer relativos ao individuo, quer a so-
ciedade. Em meio s forcas que se ori-
ginavam das contribuigdes da Ciéncia e
das orientagdes do sistema social, 4 ques-
tio educacional apresentava-se, entlo,
como “um problema de filosofia de
educagio”, cuja solugio consistia em
“descobrir a variante orientadora desse
sistema convergente de forcas” (idem,
p.90). A semelhanga dos procedimen-
tos para chegar 4 Verdade, de acordo
com o8 pardmetros do pensamento
deweyano, esta descoberta somente
poderia ser feita por intermédio da vi-
véncia democratica, espaco aberto para
a discussao dos valores éticos e morais.

Para consolidar esta concepgdo,
Anisio Teixeira comentava, em seu ar-
tigo, as tendéncias atuais do movimento
de renovacio educacional nos Estados
Unidos e apontava o ponto gque the
parecia mais vulnerdvel: a énfase colo-
cada no “aspecto objetivo da educagao”,
uma inclinagdo a delinear, por meios
estatisticos, o perfil dos programas es-
colares, das profissdes, das habilidades
necessirias 2 aprendizagem, enfim, dos
fatos e conceitos vigentes no sistema
educacional e uteis a sua eficiéncia.
Estas investigacOes cientificas vinham
servindo para atribuir ao existente o
carater de ideal, ou seja, tratava-se de
uma iniciativa movida pela crenca de
que tudo o que é imediata e geralmen-
te utilizado serve para definir o que
deve ser ensinado na escola.

O que Anisio Teixeira procura-
va mostrar, guiado pelos preceitos
deweyanaos, € que 08 TeCursos cientifi-
cos capazes de revelar o existente sao
impotentes para elucidar a Verdade.
Embara seja possivel captar objetiva-
mente o estado atual da sociedade ¢
da escola e concluir quanto 4 sua efi-

ciéncia, isto nio define, por si 56, o
caminho a ser seguido. “Contra essa
visio mecinica”, dizia Teixeira, “de-
vemos acentuar que, s¢ a ciéncia pode
determinar as matérias de educagdo, a
finalidade e os objetivos dela serdo
sempre objeto de uma larga orienta-
¢ao filoséfica ¢ social” (idem, p.9%).

Filosdfica porque pertinente aos
valores, e social porque transcorrida
em ambiente democritico, em confor-
midade com o pensamento de John
Dewey. Neste processo, o estudo ob-
jetivo da sociedade ¢ da escola serd
atil como instrumento para fornecer o
material de que ird ocupar-se a socie-
dade para encontrar seu destino ¢ o
destino de sua escola. Esta titima tare-
fa sera uma obra do pensamento, da
reflexdio e da critica, enfim, da Filoso-
fia — apenas auxiliada pelos recursos
da Ciéncia.

A atualidade das concepgoes
deweyanas

Alguns outros escritos publicados
nos periddicos aqui analisados continham
referéncias a John Dewey, mais ou
menos explicitas, o que permite consi-
derar que as idéias do filosofo-educa-
dor estadunidense ndo eram estranhas
aos educadores brasileiros daquela épo-
ca. Dentre esses artigos, havia aqueles
que abordavam Dewey com o intuito
de discutir aspectos da renovagio das
priticas pedagdgicas no Brasil (cf. Lou-
RENGO Fiino, 1930; Pastor, 1932; VILLAga,
1936; Ruporrek, 1937; Carnoso, 1939):
outros mencionavam Dewey em meio
a variados autores, no contexto de al-
guma discussio tedrica mais ampla so-
bre Educacio (cf. Arcigro JUNior, 1934;
Azeveno, 1933); havia escritos em que
Dewey assumia posicio privilegiada, a
exemplo do trabalho de Anisio Teixei-
ra, visto acima, ¢ do escrito de Jesse
Newlon (1933), publicado originalmente
nos Estados Unidos e dedicado a expli-
citar a influéncia de Dewey sobre as
escolas daquele pais.

Um artigo de Lourengo Filho a
respeito da pedagogia norte-americana,
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publicado em 1939 na Kevista de Edu-
cagdo, merece destaque por trazer
uma interessante classificacio do mo-
vimento educacional nos Estados Uni-
dos da América e por situar John
Dewey naquele contexto. Lourengo
Filho dizia haver um grupo que enfati-
zava os valores tradicionais e entendia
que as téenicas educativas deviam “sub-
meter-se a uma filosofia rigidamente
definida”; outro, que insistia no valor
das técnicas por si mesmas; e um ter-
ceiro que ndo admitia 0s progressos
da técnica senao “para os fins de alte-
rag¢do nos proéprios objetivos da educa-
¢do”, objetivos estes considerados
varidveis “no tempo ¢ no meio, se-
gundo as alteracdes da vida social”
decorrentes da experiéncia (LOURENGO
Fiino,1939, p.17).
Lourengo Filho filiava John Dewey
a este Gltimo agrupamento, como nio
poderia deixar de ser, e explicava:
A verdade ndo possui, para ele, se-
ndo wm cardter “tnstrumenial”, para
servir & atividade bumarna. {..) a mo-
ral depende de uma filosofia du vide
e sobre esta € preponderante o esta-
du social em que vivemos. O estado
social ideal é para ele o da democra-
cia, calegoria natural da educagao,
compreendida como sistema politico,
CI Gue ¢ CONPeracdn se exercd, ofe-
recendo a lodos (guals oporiunida-
des de desenvolvimento. (idem, p.18)

A julgar pelas analises desenvol-
vidas no presente estudo, percebe-se
que ¢ educador brasileiro expunha
com clareza as bases do pensamento
deweyano, especialmente quanto a si-
tud-las em oposicio i tendéncia dog-
mitica tradicional, de um lado, e 2a
tendéncia que poderia ser designada
“tecnicista” ou “clentificista”, de outro.
Lourenco Filho dava mostras de haver
compreendido, também, a relevincia
da nocio de Democracia em Dewey,®

Merecem destaque, também, al-
guns artigos dedicados a Ciéncia, Epis-
temologia ¢ Pedagogia e que, embora
nio colocassem as idéias deweyanas
em relevo, expressavam pontos de vis-
ta muito Gteis para os objetivos aqui

em causa. O primeiro deles, em ordem
cronoldgica de publicagio, era de avto-
ria de Luiz Gonzaga Fleury ¢ discutia a
relatividade da Ciéncia. Segundo o au-
tof, 0 Mdximo que 4as investigacdes ci-
entificas podiam fornecer eram meios
para a “coordenacio dos fatos adquiri-
dos”, mediante os quais tornava-se pos-
sivel a “descoberta de novos fatos™. Para
ele, a Ciéncia possuia “esséncia varia-
vel”, dada 4 variabilidade “do universo
e do proprio espirito cognoscente”
(FLeury, 1932, p.45-46).

John Dewey nao estava incluido
entre os autores mencionados no arti-
g0, € seria temeririo afirmar, sem uma
andlise mais detida, que as idéias do
fildsofo-educador constitutssern uma
influéncia relevante sobre Fleury, O
interessante nesse texto € que ele per-
mite perceber a atualidade da idéia de
que a Ciéncia ndo era detentora da
Verdade — idéia compartilhada por
Dewey, conforme visto acima. Por
meio de Fleury pode-se admitir que,
para o publico leitor dos peridédicos
educacionais, ndo era estranha a no-
cio de que “as leis clentificas nos apa-
recem cada vez mais como hipdteses
provisérias” ¢ que a Verdade € “uma
ficcdo progressiva de que usamos
‘como se’ fosse a verdade absoluta,
conforme a finalidade que nos apraz
ou nes aproveita” (idem, p.46). Dewey
por certo complementaria esta formu-
lagdo, dizendo que o aproveitamento
de tais ficgdes progressivas ¢ hipote-
ses provisorias trazidas pela Ciéncia
depende de decisdes tomadas coleti-
vamente em ambiente democritica.
Algo que nio estaria muito distante das
expressoes de Fleury:

Que nos importa (...) ignoremos sem

remédio o “ntimeno” oculto sob todas

4s dparéncias, se conbecendo as rela-
goes das coisas (...) as podemos con-
verter agord ¢ por séculos e séculos em
ulilidacles, com conforto, em bens ge-
rais para a bumanidade? (idem, p.47)

Os dois outros artigos que mere-
cem ser considerados eram de autoria
de Renato Séneca Fleury, Num deles
(Firury, 1935), o autor buscava distinguir
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entre o conhecimento empirico, o ci-
entifico e o filosdfico, destacando que
o primeiro limitava-se a indicar a exis-
téncia e a coincidéncia dos fatos; o se-
gundo ocupava-se de estudar estes
mesmos fatos em profundidade com o
intuito de compreender suas causas;
ao terceiro cabia interpretar a realidade,
pelos demais notada e explicada, erguen-
do-se assim a um patamar epistemoldgi-
co de nivel superior. Embora Fleury
indicasse 0 nome de Dewey apenas nos
trechos em que fazia a caracterizacio do
“método empirico”, o que poderia su-
gerir identfici-lo com esta abordagem,
o espirito mais geral do artigo parecia
coincidir com algumas concepgdes
deweyanas. Ao mesmo tempo que sus-
tentava a submissao da Ciéncia a Filoso-
fia, Fleury dizia que a Filosofia procurava
apoin na Ciéncia que por sud vez
apolava-se no saber empirico — para
organizar concepedes validas para a vida
humana. Por certo Dewey discordaria de
cutras implicacdes contidas no escrito,
como a que se inclinava a privilegiar o
conhecimento filosofico sem contextua-
liza-lo no social.

Em outro artigo, Renato Fleury
aplicava esta discussio a Pedagogia
que, para ele, consistia no “conjunto
sistemdtico de conhecimentos empiri-
cos, cientificos e filoséficos sobre a
Educagio™. A Pedagogia, como Cién-
cia, buscava recursos para conhecer a
natureza humana; como Filosofia, pro-
punha valores norteadores da pritica
educacional (Fieery, 1937, p.57). Nes-
te ponto, o autor repetia literalmente
as nocdes deweyanas de que a “Peda-
gogia ¢ uma filosofia em ag¢ao, ou que
a filosofia é a teoria geral da educa-
¢io”; que a Pedagogia considera “a
educacio como a socializagiio do indi-
viduo, pela acio em cooperagio”
(idem, p.58). Curiosamente Fleury nido
citava o nome de Dewey ao fazer es-
tas afirmacdes; apenas 0 mencionava,
ao lado de Durkheim, Kilpatrick e ou-
tros, a0 caracterizar o “Socialismo pe-
dagogico”, uma das linhas da “corrente
naturalista” em Educagio — conforme
0 esquema apresentado {(idem, p.61).

Dewey no Manifesto
dos Pioneiros

Em 1932 a revista Fducagdo pu-
blicou um texto que proclamava “ao
pove € ao governa” diretrizes para a
reformulacdo do ensino no pais. No
Manifesto dos Pioneiros da Educagio
Nova, como ficou conhecido o docu-
mento, algumas concepgdes deweya-
nas apareciam claramente delineadas,
embora ¢ nome de John Dewey nio
fosse ali mencionado.

Para concentrar a atengio nos
temas do presente escrito, vale des-
tacar a passagem do Manifesto em que
cram analisadas as causas da “inorga-
nizacdo ... do aparelho escolar”: os pro-
blemas educacionais brasileiros eram
provocados pela falta da “determina-
¢ao dos fins da educagio (aspecto fi-
losofico e social) e da aplicacio
(aspecto téenico) dos métodos cienti-
ficos aos problemas da educagio”. Os
males da escola brasileira tinham ori-
gem, assim, “na falta de espirito filo-
sofico e cientifico” (Azeveno ctal., 1932,
p.3). Percebe-se, nesta simples formu-
lacdo, que 3 Filosofia caberia discutir
as metas mais gerais a screm atingidas
pela escola renovada, ao passo que a
Ciéncia, a implementacio dos instru-
mentos pelos quais aquelas finalida-
des seriam alcangadas.

A questio decisiva a ser perce-
bida no plano da argumentagio conti-
da no Manifesto ¢ que seus autores
colocavam as questdoes estritamente
técnicas, relacionadas com as revela-
¢des oriundas da Ciéncia, sob o co-
mando das definicoes filosoficas que
diziam respeito a finalidades e valores
da Educacio.

Certo -— podia-se ler no Mani-
festo —, um educador pode bem ser
um filésofo e deve ter a sua filosofia
de educacio; mas, trabalhando cienti-
ficamente nesse terreno, cle deve es-
tar tao interessado na determinacio dos
fins de educagio, quanto também dos
meios de realizd-los ... [e] podera ver
o problema educacional em conjunto,
de um ponto de vista mais largo, para
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F de Azevedo em
particular, expressoes
contririas ao idedric
posilivista.

subordinar o problema pedagégico ou
dos métodos ao problema filoséfico ou
dos fins da educacio (idem, p.4)

Assim, o Manifesto integrava con-
cepedes deweyanas pertinentes 4 re-
lacdo entre Filosofia e Ciéncia: as
questdes metodologicas e técnicas
deviam scr definidas por metas fi-
losdficas, no caso, as finalidades edu-
cacionais, ¢ para discernir a validade
destas ultimas, seria necessirio conhe-
cer os anscios da sociedade. A Socio-
logia, como outras ciéncias sociais, tinha
entdo sua importancia enfatizada, pois
o educador “tem necessidade de uma
cultura multipla ¢ bem diversa: as al-
turas e as profundidades da vida hu-
mana e da vida social nic devem
estender-se além do seu raio visual”,
Era isto o que diferenciava o profissi-
onal envolvido com as ciéncias hu-
manas do profissional ligado as
cidncias fisicas ¢ naturais. Ao passo
que este Gltimo niao precisava impor-
tar-se com “0 que estd € se passda além
da janela de seu laboratério” (idem,
p.4), o primeiro, por obrigagio de ofi-
cip, tinha investigar constantemente a
realidade social para definir os fins de
sua atuagao.

A concepcao de Educacio ex-
pressa no Manifesto consistia em en-
xergar o trabalho pedagégico como
varidvel “sempre em fungio de uma
‘concepeio de vida', refletindo, em
cada época, a filosofia predominante”;
esta, por sua vez, era compreendida
como “determinada (...) pela estrutura
da sociedade”. Como Dewey, os sig-
natdrios do Manifesto consideravam que
esta mesma estrutura era varidvel —
devido 2 existéncia simultinea de “di-
ferentes camadas e grupos (classes)”
— e propunham que cabia ao educa-
dor definir as finalidades educacionais
com base na observacio do modo como
a sociedade tem efetivado, ao longo
das épocas, a moldagem dos espiritos
jovens nos valores que considera vali-
dos (idem, p.8). A proposi¢cao de uma
nova escola, fcita pelo Manifesto, nio
implicava definir moldes técnicos e
valores morais @ priors; seu intuito era

’

chamar a atencio para a “realidade so-
cial”, para a “estrutura e as tendéncias
sociais da época”, pois ali estava a fon-
te da delimitagio dos fins a serem atin-
gidos pelo trabalho pedagogico.

No texto que serviu de introdu-
¢io a0 Manifesto, Fernando de Aze-
vedo afirmava ser a questio das
tinalidades da Educagio o problema
central do documento. Tratou-se ali,
fundamentalmente, dizia o autor, de
indicar a necessidade de novos meios
pelos quais seria possivel realizar os
novos fins que estavam sendo busca-
dos pelos renovadores (Azevepo, 1932,
p-22). A polémica em torno do Mani-

festo — ocasionada, como se sabe,
pelo confronto com os pensadores ca-
tolicos — teria surgido justamente em

torno deste tema, que implicava, alids,
a discussio sobre as relacdes entre
Ciéncia e Filosofia.

Azevedo dizia que a tixacho dos
novos tins educacionais era vista como
impossivel de ser feita “em abstrato
ou em absoluto”; era preciso levar em
conta os dados concretos oriundos das
“condicdes atuais da sociedade, em
transformagio”. Chamava a atencio
para o fato de que o educador preci-
sava ter um “ideal” — digamos, uma
Verdade a seguir e valores a guiar-lhe
—, mas enfatizava que todos os ele-
mentos norteadores da Educagiio nao
tinham como ser fixados, isto €, nio
podiam ser definitivamente estabele-
ciclos com base em “idéias aprioristi-
cas e dogmiticas” (idem, p.23). O
Manifesto, assim, fazia eco ao pensa-
mento deweyano; segundo Fernando
de Azevedo, o cerne das idéias ali ex-
pressas localizava-se na concepgio de
“sociedade em movimento”, em opo-
sicdo ao que denominava “estatica so-
cial (que ndo existe sendo por
abstracio)” (idem, p.24)7

Uma Filosofia abjeta

Em 1932 a revista Educacdo pu-
blicou um artigo de Tristio de Athay-
de cujo objetivo era fazer uma critica
aos fundamentos do que denominava
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“naturalismo pedagodgico da escola
nova societista ou individualista” (ATHay-
pE, 1932, p.76), contrapondo-os & vi-
sio defendida pelos educadores
catdlicos. A andlise deste escrito sera
itil para concluir o presente trabalho
com algumas sugestdes a respeito de
como as contribuicdes de John Dewey
sio vistas hoje por seus criticos — e
de como poderiam sé-lo.

Na artigo em questio, Athayde
almejava explicitar as bases de uma
“concepgio integral da pedagogia” que
nio reduzisse “seu ambito ao plano das
coisas naturais” e nem restringisse seu
significado a “uma arte empirica ou
uma ciéncia experimental”. Para ele, a
Pedagogia era “ao mesme tempo, arte,
ciéncia experimental e filosofia”. Na
condi¢io de arte, a Pedagogia estuda-
ria os aspectos metodolégicos da pra-
tica educacional; como ciéncia
experimental, iria dedicar-se a com-
preender a crian¢a, objeto da Educa-
cao; o ideal educativo, por fim, ficaria
sob a responsabilidade da dimensido
filosofica da Pedagogia — a principal
dimensio do campo cducacional
(idem, p.77).

Vistas superficialmente, ¢stas
idéias de Athayde pouco diferiam das
concepgdes deweyanas inspiradoras
dos educadores brasileiros, uma vez
que os conceitos de Dewcy também
pleiteavam a superagio do “cientifi-
cismo” e o “experimentalismo” vazios
em beneficio de uma concepgao axio-
16gica. A sujeicdo dos propdsitos edu-
cacionais aos conhecimentos cientificos
devia ser ultrapassada pela “dimensio
filosofica da Pedagogia”, tanto nos di-
zeres de Athayde, quanto nos dizeres
de John Dewey e dos brasileiros que
repercufiam seu pensamento, Em to-
dos eles, a tltima palavra sobre os pro-
blemas educacionais nio seria dada
pela Ciéncia, mas sim pela Filosofia, o
que nio descartava as contribuigdes
oriundas da esfera cientifica para elu-
cidar o objeto da Educagio.

A diferenca fundamental entre
Athayde e os demais pode ser bem
compreendida com base na afirmacio

de que nao era possivel aceitar a “con-
cepcio moral de Dewey” pelas seguin-
tes razoes, dentre outras: Dewey ndo
fornece “principios objetivos e ideais
fixos que derivem de uma concepgio
total da vida”, o que cquivale a nio
possuir “uma ciéncia normativa das
acOes humanas” e rejeitar “toda consi-
deracio do sobrenatural, do transcen-
dente, do universal e do fixo na vida”;
a visdo deweyana acentua desordena-
damente a a¢io, o que “destrol um ide-
al de progresso porque desdenha os
principios fundamentais das coisas”;
Dewey erra ao “atribuir a ética uma ori-
gem puramente social” (idem, p.77)."

Em suma, a critica de Athayde
atribufa as concepgdes deweyanas um
carater abjeto, aviltador do verdadeiro
sentido da vida humana, supressor da
esfera transcendental — fonte dos prin-
cipios morais a serem seguidos pelo
homem. O que Dewey fazia, em tro-
ca, era constituir a ética com base na
esfera das problematicas sociais, da
sociedade em constante mudanga. Esta
era a filosofia deweyana, inaceitavel
para um pensador catélico porque, ao
fundamentar a Pedagogia no terreno
secular, eliminava o conceito de Ver-
dade Absoluta, substituindo-o pela bus-
ca constante da Verdade. Um adepto
do pensamento catélico via-se incapaz
de aceitar que as finalidades da Edu-
cagio pudessem scr buscadas em ou-
tro lugar que nio o Dogma, e qualquer
tentativa adversa era tida como des-
provida de sentido.

Em concep¢Oes deste tipo, em
que a Verdade Absoluta ¢ suposta
como previamente definida, seja ela a
Revelacio Divina ou qualquer outro a
priori, todo empreendimento que al-
meje discutir principios éticos com o
intuito de encontra-los fora da esfera
dogmatica é dado como um nao-em-
preendimento. Assim, o empenho
deweyano em promover o inquérito
permanente em busca da Verdade sim-
plesmente nio € enxergado como um
empenho existente, sendo entdo con-
fundido com auséncia de principios
éiico-normativos.
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? A cste respeito e,
também, a respeito de
virios temas aqui
abordadoes, ver o recente
trabalho de Pedro Angelo
Pagni (1999),
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Consideragoes finais

Essas dltimas reflexdes sugerem
que as criticas atuais feitas a Dewey e
a sua influéncia sobre o escolanovis-
mo brasileiro, sumariadas no inicio do
presente trabalho, talvez sejam origi-
ndrias de um entendimento mediado
pelo pensamento catdlico ou por ou-
tro paradigma dogmatico, Esta é uma
questdo, porém, sobre a qual é possi-
vel apenas especular enguanto nio
forem desenvolvidos estudos sobre os
criticos do pensamento deweyano, 4
comecgar pelos pensadores catdlicos dos
4anos trinta. Analisar as fontes e os re-
ferenciais tedricos desses criticos, de
ontem ¢ de hoje, é uma meta que nio
cabe, evidentemente, no escopo do
presente estudo,

Este trabaiho espera ter ao me-
nos oferecido contribuighes no campo
metodologico para destacar a impor-
tincia da andlise textual do discurso
claborado pelo préprio John Dewey e
por aqueles cducadores que, sob sua
influéncia, contribuiram para a consti-
tuicio de uma das vertentes da Filoso-
fia da Educacio no Brasil. Trata-se de

uma perspectiva historiografica que
busca compreender a histéria da Filo-
sofia da Educac¢do, ou a histéria da Fi-
losofia cujo tema € a Educacio, por
intermédio de fontes primirias, reco-
nhecendo o valor singular desse tipo
de material - no caso, os periddicos
educacionais.’

Este estudo pode suscitar, ain-
da, consideracdes de natureza politi-
ca. Percebe-se, hoje, dentre os males
da Educagio, a auséncia de discussoes
¢tico-normativas e o esvaziamento das
tinalidades educacionais, problemas
decorrentes da desordenacio material
e moral de uma sociedade que néo con-
segue organizar-se, de maneira demo-
cratica, para debater suu prépria
experiéncia. Neste quadro, ¢ tendo em
vista a andlise aqui esbogada, ao invés
de culpar John Dewey e seus seguido-
res, serid mais proveitoso vé-los como
aliaclos. Ao entrar em sinonia com o
espirito deweyano, os educadores per-
cebem a importancia de lutar persis-
tentemente pela Democracia, um modo
de vida em que impera a liberdade e a
cooperacao, Unico meio capaz de re-
velar o sentido da existéncia humana.
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