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Resumo

Considerando que as priticas de
letramento mudam segundo o contexto
(Kremax, 1995), os autores discutem a
questio do letramento literdrio. O arti-
go apresenta os resultados de uma pes-
quisa sobre como e porque certos
aspectos interferem na formagio e rea-
lizacdo da leitura literdria na vida de
professores de Portugués. Os sujeitos
foram 138 professores de portugués da
rede municipal de ensino de Belo Ho-
rizonte, os dados foram coletados atra-
vés de guestiondrios ¢ analisados
quantitativa e qualitativamente.
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Abstract

Considering that literacy prac-
tices change according to the con-
texts (KrLeiman, 19935) the authors
discuss literary literacy. The paper
presents the results of a research on
“how and why” some factors interfe-
re in the formation and use of litera-
ry reading in Portuguese tcacher’s
lives The subjects were 138 Portu-
guese teachers of municipal schools
in Belo Horizonte, The data were
gathered through questionnaires, and
then analysed both qualitatively and
quantitatively.
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A formagdo no campo
da leitura literdria

Se as interveng¢des sociais se ini-
ciam logo apés 0 nosso nascimento,
passam por fases, por continuidades e
por rupturas. Negativa ou positivamen-
te considerado, o processo civilizatd-
rio, no qual se insere o letramento nas
sociedades ocidentais modernas, deve
ser investigado numa diacronia da sub-
jetividade, que leve em conta as con-

firmacdes, negacdes, enrijecimentos,

fragilizagdes, ocorridas tanto na infin-
cia e adolescéncia como em seus pro-
cessamentos apés a idade adula,

Nessa perspectiva, nio seria tra-
tado monoliticamente o letramento,
como mera inser¢io do sujeito nas pra-
ticas sociais letradas, mas como um
processo histérico, no qual o sujeito
interfere com sua propria historia pes-
soal, construida a cada dia, em diversi-
dades incontroliveis e incontaveis.
Alids, mesmo tratado no plano do sis-
tema social, o letramento apresenta
modalidades dificilmente redutiveis a
um fenémeno unico. Angela Kleiman
(1995), retomando a caracterizagio do
que Street denominara “modelo ideo-
logico de letramento”, vincula as pra-
ticas de leitura e escrita as estruturas
de poder na sociedade, Chega-se, as-
sim, ao questionamento dos efeitos
universais do letramento, que escon-
deriam as diferencas entre as praticas
de grupos socioecondmicos distintos.

Ora, se “as praticas de letramen-
to mudam segundo o contexto” (Kie-
MAN, 1993, p.39), temos um letramento
funcional, um letramento literdrio, um
letramento filoséfico, como exemplos
dentre virios outros. O letramento fun-
cional seria democratizado, enguanto
outros tipos, mais intelectualizados ou
de natureza estética permaneceriam
restritos a minorias de elite, Interessa-
nos aqui determo-nos em um tpo es-
pecifico de letramento que se configura
como pratica de uma minoria, embora,
aparentemente, esteja presente o tem-
po inteiro em todas as escolas: trata-se
do letramento literdrio.

A partir da concepgio do texto
COMO Processo, concepgio esta que
permeia, desde os anos 70, os estudos
linglisticos e literarios, a instincia da
leitura deixou de ser considerada um
processo posterior ¢ exterior ao texto.
Este ndo teria em si mesmo 0s senti-
dos prontos ¢ autdnomos, mas depen-
deria da participacio do leitor para sua
construcido interlocutdria, No caso da
literatura, isso se di de maneira assu-
mida, primeiro, no modo de se escre-
ver o texto, trabalhando a linguagem
com recursos de modelizagdo de mun-
clo nao primiria, mas secundiria, visto
que a linguagem cotidiana, cristalizada
em uso social reiterado, se renova como
se fosse outra, com o objetivo de pro-
duzir um mundo textual de natureza
artistica, sensorial, aberta, propondo
canones de qualidade literdria no dia-
logo com outros textos do mesmo gé-
nero. Tal didlogo, estabelecido tanto
no momento da escrita quanto no da
leitura, constitui comunidades de es-
critores/leitores literdrios que, 20 mes-
mo tempo, partilham os cinones e
procedimentos diferenciais significati-
vos. O letramento literdrio configura a
existéncia de um repertério textual, a
posse de habilidades de trabalho lin-
giistico-formal, o conhecimento de
estratégias de construgio de texto e
de mundo que permitem a emersio
do imaginirio no campo simbdlico. Por
isso, se a leitura ndo for literdria, o
texto nio serd literdrio. A leitura infor-
mativa de um texto literdrio o transfor-
ma ern texto informativo. Nio ocorreu,
nesse caso, um ponto adequado de
encontro entre as propostas do texto ¢
os objetivos do leitor. As estratégias
de leitura nao levaram a frente o pro-
cesso literdrio que, no caso, se inter-
rompeu (Paurivo, 1990).

Diacronicamente pensado, o le-
tramento, em sua configuraciio literdria,
isto €, em seu cardter estético, teria li-
gacdes com o passado do individuo, e
pode ser pensado como processo aber-
to de causa/efeito, em que a infincia
teria influéncia decisiva sobre a atua-
¢do presente do sujeito como integran-
te do mundo literario, definindo uma
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especial parte dele, que € a da apren-
dizagem literdria.

Ao contririo de outros tipos de
letramento, o literdario indica uma in-
serciio basicamente leitural. Isso nao
corresponde a um apassivamento do
sujeito, visto que a leitura literdria pres-
supde a participaciio no processo de
criagdio do texto, através de um fazer
tdo estético quanto o do autor. Eviden-
temente, podemos pensar em uma so-
cializacdo da escrita literaria, mas isso
nos exigiria também pensarmos em
outra estrutura social. Sem confundir-
se com mera banaliza¢do de certos pro-
cedimentos proprios do modo literario
de trabalhar a linguagem e os géne-
108, 0 processo de ensino/aprendiza-
gem de escrita literdria parece-nos
repleto de dificuldades, especialmen-
te vinculadas 2s nossas tradicbes de
formacao de escritores, e ao desinte-
resse da indastria cultural na socializa-
¢ao verdadeira de uma prdtica, que,
sé sendo de poucos, lhe garante lu-
cros. Assim, trataremos aqui apenas da
leitura ¢ ndo da escritura literdria, fi-
xando em sujeitos leitores contempo-
rineos, de carne e 0sso, vivos ©
atuantes em nossa sociedade.

Entendendo como “aprendiza-
gem literdria® um processo que, sem
jamais interromper-se, passaria por fa-
ses na vida do sujeito, terfamaos, pois:
1) a iniciacio literdria: faz-se com as

primeiras escutas e leituras de nar-
rativas e textos de outros géneros
literarios (aqueles cujo trabalho lin-
giiistico- formal se da como trabalho
artistico), que setiam prazerosos, a
ponto de incentivar o sujeito ouvin-
te/leitor a prosseguir o processo.

2) a formacio do sujeito-leitor: corres-
ponde as leituras literdrias realiza-
das, nio por obrigacdes escolares
stricto sexist, mas por motivagoes in-
ternas, geralmente ocorridas na in-
fincia ¢ adolescéncia, embora
possam também ocorrer em outras
idades. Essa formacio pode ligar-
se a mediadores, tais como profes-
sores, pais e amigos, que auxiliem
o desenvolvimento das habilidades

de leitura literdria, ou pode ocorrer
pelo ato mesmo de ler literariamente
mais e mais textos, ampliando-se o
repertdrio do leitor enquanto se am-
pliam seus saberes literdrios.

3) a realizacio literaria, em que o su-
jeito s¢ v€ ainda mais livre de in-
termediacdes externas — escolares
ou nio — ¢ busca na vida cotidiana
a convivéncia com obras literarias
de seu agrado. A realizacio do lei-
tor pode ocorrer concomitantemen-
te 4 sua formacio, pois concebemos
a aprendizagem como parte de toda
a vida humana.

A inictacdo e a formacio literari-
as sao pensadas de modo positivo quan-
do, nio se contrapondo 2 “natureza” do
individuo, isto €, nio estando a forgar
seu processo civilizatdrio a contragos-
1o, levam-no a conviver com textos apro-
priados, motivadores. Teoricamente, se
a crianga tem contato com a literatura,
melhores condigdes terd de se desen-
volver como leitor literdrio. Se lhe fal-
far esse CONtato nos primeiros anos, o
processo seria dificultado, ou mesmo
obstaculizado (Pavuxo, 1990).

A realizacio literdria correspon-
deria a uma fixagio positiva do costu-
me de procurar livros literdrios e l&-los
por objetivos préprios, sem o peso da
necessidade externa, imediata {concur-
s0, profissio, etc).

No caso do professor de Portu-
gués, a leitura niio literdria de textos
literarios — realizada por mera obri-
gagdo — que jd ocorria no colégio, ten-
de a predominar no Curso de Licenciatura
em Letras. Seja nas disciplinas da area
— Literatura Brasileira, Literatura Por-
tuguesa, literaturas de linguas estran-
geiras — se¢ja na denominada Pratica
de Ensino, oferecida pelas faculdades
de Educagio, seja no dia-a-dia de pro-
fessores em sala de aula, ler por obri-
gacio tenderia também a anular a
concretizagio do gosto pessoal nas es-
colhas e nos modos de ler os textos
literdrios. Isso significa que algum ex-
cesso civilizatdrio ocorreu, limitando um
processo ¢ se fazendo contra o poten-
cial ¢ o desejo do sujeito.
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Tentamos pesquisar como e por
que ocorre ou ndo a formagio e a rea-
lizacio da leitura literdria, na vida de
alguns professores de Portugués.

Perspectivas metodologicas

Analisamos essa situagio em Belo
Horizonte, escolhendo trabathar com
professores de Portugués, formados em
Letras, em atuacao na Rede Municipal
de Ensino durante o ano de 1996. Fo-
ram entrevistados 20% do total de
professores da Rede: 138 homens e
mulheres, que davam aulas no Ensi-
no Fundamental, de quinta a oitava s¢-
rie, e que intervinham desse modo como
mediadores na formacio de novos lei-
tores literdrios. Procurou-se garantir que
fossem visitadas todas as escolas de cada
regido da cidade.

Com 20% do total de professo-
res submetidos a uma entrevista (ver
anexo), de questdes abertas e fecha-
das, quisemos responder — de modo
temporirio e relativo, evidentemente
— as indagac¢des que nos pareceram
cspecialmente importantes: os profes-
sores de Portugués que siio hoje leito-
res literdrios o sdo porque tiveram
iniciacio e formagao literarias na infin-
cia e na adolescéncia? Hi relagio entre
passado e presente, ou ndo? Sdo leito-
res literdrios ou ndo, na suda maioria ¢,
se o 5i0, que relagdo isso tem com seu
passado cultural ¢ econdmico?

Diferentemente de um estudo de
caso, os 138 professores visitados e
entrevistados constifuem uma amostra
significativa para a formulagio de um
perfil do professor de Portugués da
Rede Municipal da capital mineira, do
ponto de vista literdrio.

As questdes, que tiveram por
base um tracado diacrOnico, contem-
plaram os seguintes aspectos: 1) espa-
co geogrifico-cultural de origem; 2)
condigdes socio-econdmicas da fami-
lia; 3) niveis de letramento e praticas
de leitura da familia, do grupo social,
do grupo de amigos; 4) formacio de
leitura na infincia, na adolescéneia e
na idade adulta sob influéncia escolar/

académica; 5) aspectos da leitura lite-
raria na vida atual, tais como: géneros
preferidos, altimos livros lidos, critéri-
os de escotha de livros, contatos com
bibliotecas, livrarias, etc.; 6) dados da
formagdo ¢ atuagio profissional.

Para categorizacio e andlise dos
dados, foi feita, inicialmente, uma ta-
bulacio que propiciasse um olhar
quantitativo geral sobre os dados, no
sentido de identificar tendéncias e in-
dicios significativos para uma poste-
rior andlise qualitativa.

Duas grandes tendéncias pude-
ram ser identificadas a partir dos dados
obtidos nos guestiondrios, demarcando
uma clivagem no conjunto de informa-
¢des sobre a formacio de leitores de
literatura entre os professores, que se-
parava aqueles que léem por motivos
pessoais, daqueles que l@em sobretudo
por motivos profissionais. Essas duas
tendéncias, definidas pelas escolhas atu-
ais cruzadas com a histdria de formagio
desses leitores, constituiram os eixos a
partir dos quais pudemos analisar al-
guns casos individuais.

Perspectivas de analise
qualitativa dos dados

As primeiras questdes buscavam
resgatar alguns aspectos das praticas
culturais dos professores que antece-
dem o inicio da formacio escolar. Des-
racamos, assim, entre as praticas
culturais da vida familiar e as praticas
culturais escolares, o aprendizado da
Jeitura. Dessa forma, trabathamos com
duas instincias extremas que se ins-
crevem no percurso de formacio/rea-
lizacao do leitor de literatura: aquela
em que os (extos sio contados ou li-
dos para as criangas, através da voz do
outro, ¢ aquela em que o adulto ja €
capaz de ler, sem a mediagio do ou-
tro, o texto literario.

Teoricamente, a histéria de for-
maciao do leitor literdrio liga-se a4 his-
téria de formacao dos pais, porque
esta Ultima pode evidenciar aspectos
das condigdes de construgio de sabe-
res que se efetuam entre 0s sujeitos.
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Contudo, a analise de dados sobre o
nivel de escolaridade dos pais nZo con-
firmou essa hipdtese (ver a tabela 3
de escolaridade dos pais — dados re-
sultantes das questdes sobre o espago
geogrifico e cultural de origem dos
professores). E importante ressaltar que
esses saberes construidos de uma ge-
racido 4 outra niao tém uma relacio ex-
clusiva e de ‘mio dnica’ com a escola,
onde hid o predominio da cultura es-
crita. Os processos de transmissao da
literatura oral, que também nos inte-
ressaram nd entrevista, permitem que
narrativas e poesias perdurem e se
modifiquem no tempo pela agio dos
contadores (e cantadores). Alids, con-
tar histérias e declamar versos consti-
tuem praticas da cultura humana anteri-
ores ao desenvolvimento da escrita.
Mesmo hoje, quando a escrita ocupa um
lugar central na sociedade, as priticas
orais de transmissio da literatura nao
podem ser negligenciadas quando se tem
como objetivo verificar as condigoes de
formaciio dos leitores literarios.

No entanto, uma pergunta pode
ser aqui levantada: tomando-se a dis-
tincdo entre literatura oral e literatura
escrita, haveria nesse sentido uma con-
di¢ao determinante de percursos dife-
renciados de formacido de leitores? Esta
pergunta leva-nos a levantar outra
questdo fundamental: a estrutura dos
textos da literatura oral difere da es-
trutura dos textos da literatura escrita a
ponto de ndo permitir a passagem de
um para outro no processo de desen-
volvimento do leitor?

A vivéncia do mundo ficcional
nio se limita a estratégias de leitura
peculiares aos textos orais ou escritos.
Mais que isso, ela permite uma ampli-
acio da consciéncia do leitor sobre o
seu “estar no mundo”, e uma intensifi-
cagio da atividade imaginante, através
das possibilidades criativas da lingua-
gem — oral ou escrita.

De acordo com essa perspectiva,
analisamos os dados sobre a escolarida-
de dos pais dos professores entrevista-
dos, tomando o cuidado, como ji foi
dito, de nio atribuir 2 escola a exclusi-

vidade da iniciacio no convivio com o
texto literdrio. Os dados a respeitc da
escolaridade dos pais foram cruzados
com outros sobre as praticas de intera-
cio literiria na infincia e sobre as con-
dighes sociais de contato inicial dos
leitores com o texto literdrio.
Segundo a tabela 3, jA referida
acima (“escolaridade dos pais”), pode-
se constatar que mais de 50% do total
tanto de pais como de mies, distribu-
em-se nos grupos: ‘analfabetos’, ‘prima-
rio completo’ e ‘primdrio incompleto’.
Os nimeros levam-nos a considerar a
ndo-continuidade da vida escolar dos
pais como um aspecto significativo na
formacio dos filhos professores. Tal
aspecto se relaciona com os dados re-
ferentes as préticas de leitura literdria.
86,2% dos professores respon-
deram que, quando criangas, tinham
livtos em casa. 81,1% lembraram-s« de
que os pais contavam historias, mas
apenas 47,8% disseram que os pais
liam historias. A partir desses dados €
interessante perceber como, apesar de
terem livros em casa, conforme afirma
a maioria dos entrevistados, a experi-
éncia inicial com 4 literatura teve como
base praticas orais, pois somente 18,8
% dos entrevistados nio se lembravam
dos pais contando histérias enquanto
52,1 % dos professores afirmaram que
os pais ndo liam histérias para eles.
Diante desse numero, somado aos ji
citados, somos levados a inferir que o
contato com os textos literdrios escri-
tos, para mais da metade dos entrevis-
tados (52%), nio ocorreu antes do
ingresso na escola. Isso significa que,
ou professores e professoras “promo-
viam” a iniciacdo literdria dos sujeitos,
ou o processo nio teria ocorrido.
Fazendo um levantamento de al-
gumas entrevistas que se enquadram na
perspectiva de experiéncia predominan-
temente oral com a literatura na fase
anterior 2 escola, pudemos verificar que
muitas delas indicam, como primeiro li-
vio de “literatura” lido, a cartitha. Esse
é o caso, por exemplo, da entrevista
numero 10, Os pais da professora en-
trevistada eram alfabetizados, tinham
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livros em casa, contavam histérias para
a filha, ¢ nio liam. Ela afirma ter sido
4 sua avé amiga da poetisa Cora Cora-
lina, e esta ¢ 4 lembranca de escrita
literdria que guarda da infincia. Sobre
O incentivo a leitura na escola, a pro-
fessora resume sua experiéncia atra-
vés de um laconico “nao”. E indagada
sobre o primeiro livto que se lembra-
va de ter lido, ela se referiu 2 cartilha.

Uma situagdo similar pode ser
encontrada nas respostas da entrevista
nimero 19. No caso desse professor,
0§ pais nio eram alfabetizados, mas
eles e 0 avd contavam histérias para
o menino. Como ndo houvesse livros
em casa, o entrevistado observa: seus
livros, ele mesmo passou a comprar 4
partir dos doze anos de idade. A res-
peito do contato inicial com a leitura
na escola, o professor admite ter sido
influenciado positivamente pelas pro-
fessoras através de “comentirios de
livros” ou de “leitura de trechos”.
Como a outra entrevistada, sua res-
posta sobre o primeiro livro lido des-
taca a cartilha: Li,

Buscando verificar se o contato
com o texto literdrio em entrevistados
para quem os pais liam historias pos-
suia indicagdes diferentes, encontramos
duas professoras cujas respostas evi-
denciam uma mudanga significativa
nesse sentido. A primeira, entrevista
niémero 31, respondeu que os pais
eram alfabetizados, tinham livros em
casd, € tanto eles como outros paren-
tes liam para ela. As primeiras profes-
soras a influenciaram, dando livros de
presente, fazendo comentdrios sobre
livros e desenvolvendo atividades na
biblioteca (“aulas de biblioteca™). O
primeiro livro que a professora se lem-
bra de ter lido, ao contririo dos casos
acima relacionados, é literatura infan-
til, que nio tinha por finalidade basica
alfabetizar: A borequinba preta.

Da mesma forma, a professora da
entrevista niimero 18 respondeu serem
os pais alfabetizados (pai: superior; mae:
magistério), acrescentando que tinham
livros em casa e nio sd eles como ou-
tros parentes € amigos liam histGrias

para cla. Em resposta 4 pergunta sobre
se ela se lembrava de alguém que es-
crevia, a professora respondeu que sim,
completando: “Um grupo de pessoas
na cidade escrevia e se reunia aos do-
mingos”. O incentivo na escola se deu
através de dramatizacoes ¢ ‘contacdes’
de histdrias. Também para essa profes-
sord, o primeiro livro lido foi um texto
literario: Reinacdes de Narizinho.

E temerdrio afirmar, a partir des-
SES C4s0$, que O contato com Lextos
literdrios escritos, através da leitura feita
pelos pais ou outras pessoas antes do
periodo da escolaridade, facilite o pro-
cesso de desenvolvimento do leitor em
direcio a autonomia ¢ ao discernimen-
to entre o0s tipos de leitura que circu-
lam na escola e fora dela. Mas os casos
apontam aspectos sobre a passagem
das priticas orais para as praticas es-
critas que permitem que hipdteses so-
bre a influéncia das praticas anteriores
a fase escolar na formagio dos leitores
sejam levantadas, mesmo que nesse
processo de formacgio o movimento
alterne realizacio/nio realizacio lite-
raria na idade adulta, como ocorre no
acompanhamento integral de muitas das
138 entrevistas concedidas, inclusive
aquelas dos professores aqui tomados
como exemplos.

Uma séric de fatores atravessam
as priticas cscolares de leitura do tex-
to literirio. Alguns relacionam-se i for-
mac¢io de leitura literdria daqueles que
foram os professores dos “futuros” pro-
fessores (os entrevistados). Indices
dessa formacio podem ser percebidos
nas agdes desenvolvidas por eles, en-
quanto sujeitos envolvidos na forma-
c¢io de outros leitores. Entender o
processo de ensino e aprendizagem
na perspectiva interacional entre su-
jeitos permite que se recuperem, nas
propostas de incentivo a leitura de tex-
tos literdrios, acdes dos professores
formadores de leitores.

Segundo a tabela 11 sobre a for-
macdo de leitura dos professores,
67,4% dos professores entrevistados
afirmaram terem sido incentivados a
le}r literariamente pelos professores. As
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priaticas desenvolvidas nesse sentido
variam desde atividades informais,
como ouvir histérias ¢ poemas lidos
pelo professor, até atividades sistemqi-
ticas como ler para ‘pesquisar’ ou ler
para ‘desenhar’. Os dois tipos de tra-
balho de incentivo 2 leitura acima re-
lacionados apontam duas condutas
nitidamente distintas no que se refere
a fungio do texto literario. O primeiro
tipo, ou seja, contar historias, ler poe-
mas ou fazer comentirios a respeito
de livros lidos, ndo desloca os objeti-
vos proprios da leitura literdria para
outros fins. JA o segundo tipo leva a
pensar que a leitura do texto literdrio
sO encontra sua razido de ser fora do
texto, operando assim um deslocamen-
to da fungio de reflexio e deleite pro-
piciada pela experiéncia estética na
recriaciio da linguagem literdria pelo
leitor para o seu uso nao literdrio, ou
seja, para um uso meramente funcio-
nal da literatura.

A “ida 2 biblioteca” foi lembrada
por muitos professores como um fator
de incentivo decisivo na sua formacio
de leitor (ver a tabela 14). E interes-
sante perceber como essa “ida a bibli-
oteca” & apenas assim designada, sem
outras informagdes sobre como eram,
no seu espaco, desenvolvidas as ativi-
dades. E espantoso também que um
nimero significativo de entrevistados
que cresceram em cidades pequenas
se tenham referido a bibliotecas. Cabe-
nos indagar o que entendiam eles por
“biblioteca”, pois sabemos da ausén-
cia de bibliotecas publicas em cidades
do interior do pais. O fato de 20 pro-
fessores declararem que tiveram aces-
so a livros através de bibliotecas nessas
cidades de pequeno e médic porte,
certamente se deve as suas concep-
cOes 4 respeito do que seja “bibliote-
ca”, provavelmente relacionando-a com
a escola e ressaltando a importincia,
muitas vezes, da Unica biblioteca exis-
tente nesses contextos: a escolar.

Curiosamente, em apenas uma
entrevista, uma resposta a questio do
incentivo 2 leitura na escola refere-se
explicitamente ao professor como mo-
delo ou exemplo de leitor a ser segui-

do. No entanto, outras trazem marcas de
que os professores também liam através
de expressdes como “o professor suge-
ria livros”, “professora lia e indicava a
leitura” ou “lia para imitar a professora”,

Bastante variadas, as priticas es-
colares de leitura do texto literdrio para
0s professores entrevistados nio reve-
lam um grande percentual de leitores
cm formagio, Como vimos na tabela
11, a2 soma dos que nio tiveram ou
nio se lembram de ter tido o incentivo
na escola representam 32,6% do total
de entrevistados, um nimero signifi-
cativo, quanda a ele relacionamos as
representacdes recuperadas/analisadas
nas respostas individuais ao questio-
nario, que situam as diferentes con-
cepgdes que esses professores tém da
leitura literdria.

Conclusao sobre alguns
dados analisados

Em resposta 4 pergunta sobre se
liam sem a professora mandar, 89,13%
dos entrevistados afirmaram que sim
(ver a tabela 13). Este nimero reflete
uma expectativa otimista do desenvol-
vimento da histdria pessoal de leitor li-
terdrio construida pelos professores.

No entanto, muitas contracli-
¢oes podem ser percebidas quando
acompanhamos individualmente,
guestiondrio a questionario, respostas
subsequientes. Torna-se possivel, atra-
vés do acompanhamento das respos-
tas, verificar que a vontade pessoal que
conduz 4 leitura do texto literario en-
contra, muitas vezes, entraves de difi-
cil superacio. Em alguns casos, as
respostas dos professores sobre os li-
vros que leram deixam evidente uma
confusa definicdo do que para eles vem
a ser ‘literdrio’, ou refletem aquilo que
consideraram que fosse a4 expectativa
dos pesquisadores. E comum encontrar,
por exemplo, referéncias a obras de
prestigio do canone literdrio escolar,
agrupadas em blocos genéricos como
“colecio Monteiro Lobato”, “colecio
Ediouro”, “colegio de Erico Verissimo?,
que pouco dizem do real processo de
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Estd sendo realizada uma
Seguncla etapa dessa
investigagio — pesquisa de
Noutorado FAE/UFMG de
um dos membros do
Grupo — com
caracteristicas micro-~
estruturais, no sentido de
possibilitar um olhar mais
apurado sobre a relagdo
literatura e escola,
contemplande as
singularidades ¢ as
ciferengas nas trajetdrias
de formagiio e nos modos
de atuacio de quatro
professoras da Rede
Municipal de Belo
Horizonte, em suas priticas
cotidianas ce constituicio
de leitores literirios, no
trabalho com seus alunos.
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interagio do leitor com o texto literério,
e podem ser por isso questionadas.

Além disso, uma observacio
mais atenta das respostas abertas evi-
denciam outras contradicdes. Os pro-
fessores que, na sua grande maioria,
se dizem leitores literdrios, leram ape-
nas um livro em 1996, e se lembraram
apenas de titulos de livros cobrados
no vestibular, ou de titulos de livros
pata criangas, isto €, leram, sem mo-
tivacio literaria, apenas os livros de
suas obrigacdes “pedagdgicas”. Con-
siderando-se, mesma assim, leitores
literarios, deixam evidentes classifica-
coes internalizadas como instdncias de
legitimagio da literatura. Nesse senti-
do, a referéncia a textos e autores ca-
ndnicos passam a validar priticas de
leitura lacunares.

A andlise qualitativa dos dados
registrados na pesquisa mostra que

acompanhar o processo de constitui-
¢io do letramento literdrio dos sujei-
tos, através da histéria de formacio dos
leitores professores, s6 se torna possi-
vel se colocarmos os dados quantitativos
obtidos em tensio com as trajetorias pes-
soais dos leitores em formacido, pois os
percursos individuais contrariam algumas
previsdes que os grandes agrupamentos
fariam supor cotretas, como, por exem-
plo, a da ligacdo direta e inequivoca,
nessa formacio, entre as condigdes vivi-
das na infincia e as praticas efetivas de
leitura na idade adulta pelos professores
de Portugués. A literatura, para grande
parte desses professores, quando che-
gam 2 idade adulta, passa a fazer parte
do rol de “contetidos” a serem trabalha-
dos com os alunos, perdendo assim, na
maioria dos casos, o vinculo que estd na
base das praticas literdrias orais e escri-
tas da infancia.

Tabulagao dos dados coletados

1 - Dados Pessoais

+ Porcentagem dos entrevistados do género masculino e feminino

Feminino 111
Masculino 27
Total 138

80,44%
19,56%
100,00%

Tabela 1 - Relagio entre o sexo dos entrevistados coma
quantidade de escolas em que trabalham

SEXO/TRABALHA EM Uma escola Mais de uma escola
n9 GG | N %

FEMINING 72 52,17 |39 28,27

MASCULINO 15 10,87 |12 8,69

Tabela 2- Relagdo entre a idade dos entrevistados € o
tempo de profissio como professores de Portugucs,

pro;:?ﬁiu /(:;a de 25-30 anos | 31-35 anos | 36-40 anos | 41-45 anos | 46-50 anos aur::(ie 50
Até 3 anos 4 2 1 1 1 0
3-5 anos 7 2 8 4 2 0
6-8 anos 3 10 5 1 0 0
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9-10 anos 1 6 4 1 4 0
11-15 anos 1 5 6 7 2 1
16-20 anos 0 0 2 10 6 1
21-25 anos 0 ] 0 6 3 1
26-28 anos 0 0 0 1 2 1
29-30 anos 0 0 0 0 3 2
Mais de 30
anos prof. 0 0 0 0 1 1

2 - Espaco geogrifico e cultutal de origem

Tabela3 - Escolaridade dos pais

Escolar | Analfa- {Prim. |Prim 12grau |(1%°grau |(2%grau |22grau |Super. |Super.
pais betos |comp. |incomp. |comp. incomp. |comp. |incomp. (comp. |incomp.
PAI 04 60 10 17 09 14 1 19 0
MAE 03 60 13 20 08 23 1 8 4]

Tabela 4 - Caracteristicas da cidade onde passou a infincia/

adolescéncia no que diz respeito a0 acesso a livros

c/livraria | s/livraria | ¢/bibliot. | s/bibliot. | c.o.pv.”| n*® %
Campo 0 0 0 0 0 02 0,14
Cid.peq. 12 3() 20 23 13 42 130,43
Cid.méd. 06 01 06 01 03 07 0,51
| Cid.gran. 80 0 80 0 80 80 | 62,42
Mudou-se 0 0 0 0 0 06 0,43
Total 138 [ 9993
* Com outros pontos de vendas (mercearias, armarinhos, papelacias, etc.)
* Casa propria
Sim = 122 = 8841%
Nio = 16 => 11,59%
Total = 138 => 100,00%
Tabela 5- Relagio entre o numero de filhos com
quantos fizeram curso superior
N2 de filbos/
. Menos da Mais da
Fizeram curso |1 (o praprio) metade Metade metade Quase todos | Todos
superior
1-2 o5 00 o2 o0 o0 08
3-4 08 00 4 00 13 12
5-7 09 11 03 09 08 a8
8-10 05 10 03 o 04 o1
Acima de 10 o0 05 LY 01 06 00
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Lazer caracteristico do grupo familiar infincia/adolescéncia

Tabela 6:
A- Lazer doméstica 55 =>  28,50%
B- Teatro/Cinema 44 => 22 80%
C- Passeios urbanos 43 == 2227%
D- Viagens 24 ==  12,43%
E- Passeios rurais 19 => 9 84%
F- Cutros 06 =>  3,10%
G- Nenhum 02 =>  1,06%
TOTAL 138 => 100,00%
3 - Nivel de letramento da familia
Tabela 7
Tinbam livros Seus peis coutavam | Eles bam bistorias | Outros perentes
em casa? bistorias poov vocé? | pava vocé? ou antigos Gam?
SIM 19 | 8623% | 112 81,16% 6 | 4783% | 68 | 4927%
NAO 9 | 1377% | 2 18,84% 2 | 5217% o | 5073%

* Lembra-se de alguém que escrevia?

Tabela 8
Sim 73 52,90%
Nio 65 47,10%

mSiM
ENAO

» Dentre os que responderam sim, o que escreviam?

Tabela 9
1- poemas 41
2- narrativas/cronicas 12
3- miisica 06
4- texto de jornal 05
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5- cartas

6- textos da vida pritica
7- textos de reflexao

8- teatro

9- memorias

10- diarios

02
02
02
01
01
01

4 - Formacao de leitura

Tabela 10
Idade que aprendeu a
ler/Tipo de escola em Particular Publica Uma € outra Ne %
que estudou
Menos de 6 anos 2 5 10 725
6 anos 6 36 5 47 34,06
7 anos 10 51 12 73 52,90
8 anos 0 6 2 8 579
TOTAL 138 100,00
» Suas professoras incentivavam a ler?
Tabela 11
Sim 93 67,40
Nio 37 26,81
Nio se lembra 8 5,79
e Como?
Tabela 12
1- Recursos orais e visuais 46
2- Empréstimos 13
3- Visitas a bibliotecas 12
4- Rituais escolares 12
5- Presentes 10
G- Estimulo extra-classe 05
7- Campeonato de leitura 03
8- Formacio do clube de leitura 02
9- Livro debaixo do brago 01
10- Nio se lembra 08
11- Nio incentivava 37
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* Lia sem a professora mandar?

Tabela 13
Sim 123 89.13%
Nio 15 10,874%

* O Lugar preferido paraler:

Tabela 14

1- Parte interna da casa

2- Nio tinha lugar preferido

3- Lugar exdtico

4- Lugar reservado fora da casa

5- Qualquer lugar, desde que fosse sossegado
6- Na biblioteca

7- Nio se lembra

8- Mais de uma opcio
» Como conseguia livros

Tabela 15

s Como conseguiarm livros?

1- Emprestado em bibliotecas
2
3
4

5- Através de trocas

Emprestado com terceiros

Através de compras

Presenteados
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