Literatura Infantil e Aprendizagem da Leitura

1. Panorama

O Centro de Pesquisas Literdrias (CPL)
foi estabelecido em 1977, vinculado ao
curso de pdés-graduagio em Letras da
Pontificia Universidade Catdlica do Rio
Grande do Sul. Seu objetivo era abrigar
as pesquisas desenvolvidas na drea de
literatura por docentes e discentes do
programa de mestrado, nivel em que o
curso de pds-graduacio em Letras entdo
atuava, Em 1978, com a implantagio do
doutorado, as atividades de pesquisa
realizadas no novo nivel também foram

integradas ao CPL.

A existéncia de um centro de
pesquisas, associado a um programa de
pds-graduacio, logo se revelou bastante
atil: possibilitava escolher orientagdes
preferenciais de trabalho, antecipando a
politica de organizagio da pds-graduagio

por linhas de pesquisa - mais tarde
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Professora do Centro de Pesguisa
Literdrias da Pontificia Universidade
Catdlica do Rio Grande do Sul

valorizada pela CAPES quando
implantou, nos anocs 80, o processo de
avaliagio de mestrados e doutorados;
além disso, os projetos podiam incluir
professores, mestrandos e doutorandos,
ou incorporar graduandos, recém-
graduados e pds-graduados, indepen-
dentemente de sua vinculacio exclusiva
ao curso de pods-graduagio em Letras.
Antecipava-se, pois, outra politica
posteriormente adotada: a de incentivar
a formaciio de pesquisadores entre os
alunos da graduacio, que, nos primeiros
anos de funcionamento do CPL, eram
bolsistas da prépria universidade ou entio
da Fundacio de Amparo i Pesquisa do
Estado do Rio Grande do Sul, FAPERGS,
que, desde os anos 70, sustentava projetos

de iniciaciio cientifica.

Nio menos importante e também
decorrente do fato de o trabalho ter

sido realizado num centro exclusi-




: O Letramento no Brasil

Dossié

vamente dedicado 4 pesquisa foi a
possibilidade de atuacio em grupo, ji
que uma mesma atividade congregava
diferentes docentes, docentes e alunos,
ou mesmo diferentes estudantes, A
nog¢io de projeto integrado, que
comegava a aparecer nos anos 70 no
ambito da universidade brasileira, pode
ser desenvolvida pelo CPL, porque ji
era proprio dele operar nessa direciio.
O balan¢o do trabalho realizado funda-
se nessas premissas, como se pode
verificar a seguir.

Desde seu estabelecimento, o Centro
de Pesquisas Literirias privilegiou, entre
seus campos de atuacio, a atividade
aplicada, voltando-se para o estudo da
literatura infantil, recuperando sua
histéria, verificando as possibilidades de
interpretacio desse género literdrio e
alimentando discussdes sobre o ensino
da literatura e a aprendizagem da leitura,
sobretudo nos niveis a que se
relacionava, o primeiro grau e a entio
denominada pré-escola. O primeiro
projeto de investigagio proposto pelo
CPL ~ A Literatura Infantil no Rio Grande
do Sul. Literatura Gaticha e Nacional -
Catdlogo de Obras. Sugestdes de Leituras
e Atividades - data de 1977, tendo
obtido apoio financeira da FAPERGS e

contado com 2 cooperagio de Ana

Maria Lisboa de Mello, Ana Mariza
Ribeiro Filipouski e Vera Teixeira de
Aguiar. Seguiram-se as atividades
associadas s seguintes propostas de
trabalho:

— Desenvolvimento de metodelogias
alternativas para o ensino da
literaiura no 1° e Z Graus, projeto
patrocinado pelo Programa de
Integragio da Universidade com o
Ensino de Primeiro Grau (SESu/MEC),
entre 1982 e 1985, sendo colaboradora

Maria da Gldria Bordini.

— A literatura infantil na educacdo
DPré-escolar, projeto patrocinado pela
Fundagio EDUCAR, entre 1983 ¢
19835, sendo colaboradora Vera

Teixeira de Aguiar.

— Diagndstico da sttuagdo de ensino
da literatura no 1° e 2 graus em
escolas de Porto Alegre, projeto
patrocinado pelo INEP, entre 1983 e
1985, sendo colaboradora Maria da

Gléria Bordini.

— Guias de lettura para as neces-
sidades do aluno de 1° e 2 grau,
projeto patrocinado pelo INEP, entre
1985 e 1986, sendo colaboradora

Maria da Gloria Bordini.
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— Livro diddtico, literatura e pos-
modernidade, projeto patrocinado
pelo INEP e pela FAPERGS, entre
1988 e 1989, sendo colaboradoras
Angela da Rocha Rolla, Diana Maria
Noronha, Maria da Gloria Bordini e

Vera Teixeira de Aguiar;

— Proposta metodoldogica para a
fteratura infantil na pré-escola,
projeto patrocinado pelo INEP, em
1991, sendo colaboradoras Angela da
Rocha Rolla e Vera Teixeira de Aguiar.
Desses projetos resultaram
relatorios, dissertagbes de mestrado,
teses de doutorado, ensaios langados
em periédicos, capitulos ou livros
integrais. Relacionamos abaixo parte

dessa produgiio:

BORDINI, Maria da Gloria et alii. A
literatura infantil na pré-escola.
Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos — INEP. Brasilia, 74
(177): 437 - 463, mai/ago. 1993.

___ et alii. Literatura e leitura na escola
de 1°e 2° graus: um diagndstico.
Lettura: Teoria & Prdtica. Campinas
e Porto Alegre, 5 (8): 46-51, dez.
1986.
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CENTRC DE PESQUISAS LITERARIAS.
Guia de leitura para alunos de 1° e
2o graus. Brasilia: INEP, MEC; Porto
Alegre: CPL/PUCRS; Sic Paulo:
Cortez, 1989,

LAJOLO, Marisa & ZILBERMAN, Regina.
Literatura infantil: bistéria &
histdrias. Sio Paulo:Atica, 1984.

& . Um Brasil para cridangas.

Sio Paula: Global, 1986.

& . A leitura rarefeita. Sio

Paulo: Brasiliense, 1991.

& . A formagdo da leitura no

Brasil. Sdo Paulo: Atica, 1996.

REVISTAS LITERARIAS HOJE — PUCRS.
Porto Alegre, (36) jun. 1979.

ZILBERMAN, Regina & BORDINI, Maria
da Gloria. A situacdo do ensino de
literatura no 1° e 2°
Informativo Brasilia: INEF, mar. 1985.

graus,

___ & SILVA, Ezequiel Theodoro da.
Literatura e pedagogia:. ponto &
contraponto. Porto Alegre: Mercado
Aberto, 1990.

& (org.). Leitura: perspectivas
interdisciplinares. Sio Paulo: Atica,
1988.
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___ & MAGALHAES, Ligia Cademartori.
Literatura infantil: autoritarismo e
emancipagdo. Sio Paulo: Atica,
1982.

_ (org.). A produgdo cultural para a
criangca. Porto Alegre: Mercado
Aberto, 1982,

__ (org). Leitura em crise na escola.
as alternativas do professor. Porto
Alegre: Mercado Aberto, 1982.

___. Diagnéstico da situagio do ensino
da literatura no 1° e 2° graus em
escolas de Porto Alegre. Infor-
mativo. Brasilia: INEP, n.7, jul. 1984,

___. Diagnéstico da situagio do ensino
da literatura no 1° e 2° graus em
escolas de Porto Alegre. Revista de
Estudos Pedagdgicos. Brasilia, 65
(151) : 700-2, set.-dez. 1984.

- La'lecmra en la escuela. Lectura y
vida. Buenos Ayres: Asociacion
Internacional de Lectura, VI(1): 5
— 14, mar. 1985.

. Literatura para criancas dos iiltimos
20 anos. lLetterature D’America.
Roma: VIII (35):45-36. 1987.

___. A literatura infantil na escola. Sio
Paulo: Global, 19581.

. A leitura e o ensino da lteratura.

Sdo Paulo: Contexto, 1988,

O foco adotado fundamentou-se na
teoria da literatura, pois as obras
dirigidas ao puiblico infantil foram
examinadas como produto artistica,
destacadas a elaboracio da linguagem,
a verossimilhanca narrativa e a con-
sisténcia temdtica. Em virtude das
peculiaridades da literatura para a
infancia, cujo consumidor é ainda
crianga, introduziu-se igualmente a
contribui¢iio da estética da recepgio,
vertente que incorporou aos estudos
literarios conceitos vinculados ao leitor
€ ao0s mecanismos de interag¢io entre a

obra e o destinatirio.

Essas providéncias contribuiram para
liberar as reflexées voltadas 2 literatura
infantil de uma carga trazida de suas
origens: o compromisso com a
pedagogia. Desde seu aparecimento e
consolidagdo, nos séculos XVIII e XIX,
esse género literdrio funcianava como
veiculo de transmissio de normas,
tendo sido convertido em canal de
aprendizagem de conceitos socialmente
prestigiados, porém nem sempre
favoriveis a crianca. Examinada pela
otica de sua adequagio e propriedade,

a literatura infantil foi posta a servico
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da formacdo moral da crianga, razio
pela qual ficou fora dos estudos
literdrios; absorvida por estes, passa a
ser privilegiado o valor artistico da obra
escrita, condi¢io primeira e primordial
para o trabalho com textos destinados
2 infincia dentro e fora da escola.
Assim, o relacionamento entre a
literatura infantil e o ensino nio foi
descartado, e sim articulado a questdes
de base: verificada a qualidade artistica
do texto, cabia entdo discutir sua
adequacio ao trabalho em sala de aula,
segundo © pressuposto de que
dificilmente um texto carente de valor

literdrio estimularia o gosto pela leitura,

Fica evidenciada entdo a segunda
premissa de trabalho: 2 literatura infantil,
como, alids, a literatura como tal,
compete promover i leitura, dentro e
fora da escola. Nio se nega que se
espera da obra literdria uma tarefa; por
outro lado, essa tarefa ndo ultrapassa o
imbito da leitura, como se a literatura
coubesse tdo-somente fomentar seu
préprio consumo. Literatura (infantil ou
nio) e leitura = andam juntas decor-

rente da concepgio sobre ¢ ato de ler.
A literatura infantil foi eleita campo
experimental de trabalho para se

alcancar uma reflexdo sobre a leitura,

reflexdo que, contudo, nao esqueceu o

ingulo pritico da questio, ja que toca 4
escola ensinar a decifrar o cédigo escrito.
Um balango que avalie o trabalho
realizado por mais de vinte anos com
literatura infantil, escola e ensino nio
pode deixar de desembocar numa
explicitacao sobre a concepgio de leitura

com que lida.

2. Leitura e Literatura

Sendo a entidade que recebe a
incumbéncia de ensinar a ler, a escala tem
interpretado essa tarefa como algo
mecinico e estitico. Dota as criangas do
instrumerytal necessdrio e automatiza seu
uso, por meio de exercicios que ocupam
os primeiros anos do primeiro grau. Ler
confunde-se, pois, com a aquisigio de um
hibito e tem como conseqiiéncia o acesso
a um patamar do qual ndo mais se
consegue regredir; porém 2 agdo implicita
no verbo em causa nio toma nitidlo seu
objeto direto: ler, mas ler o qué? Dessa
maneira, o ceme da leitura ndio se esclarece
para o aluno que é beneficidrio dela. Por
conseguinte, sabendo ler e ndo mais
perdenda essa condigio, a crianga ndo se
converte necessariamente num leitor, ja que
este se define, em principio, pela
assiduidade a uma instituicio determinada

— a literatura.
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Assim como acontece com a
alfabetizagio, 2 escola pode ou nio ficar
no meio do caminho, o que quer dizer:
dar oportunidade para que sua tarefa
se cumpra de modo geral, transfor-
mando entio o individuo habilitado 2
leitura em um leitor, ou niio, o que pode
reverter no seu contririo. Nesse caso, a
crianga afasta-se de qualquer leitura,
mas sobretudo dos livros, seja por ter
sido alfabetizada de maneira insa-
tisfatdria, seja por rever na literatura
experiéncias diditicas que deseja
esquecer.

Em virtude desses aspectos
contraditorios trata-se, ndo apenas de
enfatizar o valor da leitura como
procedimento de apropriacio da
realidade, mas também de delimitar o
sentido do abjeto por meio do qual ela
se concretiza: a obra literaria.
Acreditando-se que o ato de ler, em
decorréncia de sua natureza, se reveste
de uma aptidio cognitiva, esta nio se
complementa sem o texto que demanda
seu exercicio.

Compreendida de modo amplo, a
a¢do de ler caracteriza toda a relagio
racional entre o individuo € o mundo
que o cerca. Se este lhe aparece, num
primeiro momento, como desordenado

€ cadtico, a tentativa de impor a ele

uma hierarquia qualquer de significados
representa, de antemio, uma leitura,
porque imprime um ritmo € um con-
telido aos seres circundantes. Nessa
medida, o real torna-se um cédigo, com
suas leis, € a revelagio destas, ainda
que de forma primitiva e incipienie,
traduz uma modalidade de leitura que
assegura a primazia de um sujeito, e de
sua capacidade de racionalizacio, sobre
o todo que o rodeia. E o que se passou
com o homem primitivo que, por
intermédio de sua cultura selvagem,
propds uma leitura mitica do mundo;
e, se, com isto, ele reconheceu a
natureza hostil que o circundava como
poderosa € ameagadora, nio deixou de
impor a ela sua soberania, ao atribuir-
Ihe uma organizagio que era produto,

antes de mais nada, da inteligéncia dele.

Se ler qualifica, pois, toda a relagao
com o real, percebe-se que esta acio
se expressa pela elaboragio de um
codigo, o qual, por sua vez, manifesta
o dominio que o homem exerce (ou
que deseja exercer) sobre sua circuns-
tincia. O mito, manifestagio mais
importante e duradoura da cultura
primitiva, € este cédigo, jd que funciona
a0 modo de uma lingua. Porém, é
igualmente uma linguagem, ja que

conota, de modo significativo, as trocas
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possiveis entre o individuo ou um grupo
social determinado e a natureza que

estava aprendendo a sobrepujar.

O fato revela o vinculo intimo e
umbilical que toda acio de ler esta-
belece nio somente com o mundo dos
objetos, mas principalmente com a
linguagem. Emergindo esta da interagiio
entre o ser humano e a realidade, sua
existéneia ndo pode ser compreendida
semn o ato de leitura, posto que & ele
que estd no bojo de um tal intercadmbio.
Por sua vez, assistindo-se af ao nas-
cimento da linguagem, verifica-se que
falar e ler a realidade implicam uma
manifestacdo fundamentalmente verbal,
de modo que, dentre as possibilidades
de expressio, a lingua € a que cont€ém
de maneira mais completa o produto

desses contatos primordiais com o real.

Por essa razio, a leitura perde a
significacio generalizadora mencionada
de inicio, para traduzir principalmente
uma relagio com a linguagem, agora
depositada no texto escrito. Essa
conversio, por seu turno, nao é meci-
nica, nem faz supor que a escrita
mimetiza fielmente a expressio oral.
Pelo contrdrio, a passagem permite uma
fixacio do dito, garantindo a autonomia
deste com referéncia 4 ocasiio de sua

génese ou s inten¢des que o produ-

ziram, configurando um universo inde-
pendente, cuja significagio advém da
intimidade de suas fronteiras.

O trinsito da fala 2 escrita determina,
portanto, o aparecimento de uma cons-
telagiio especifica de sinais — um codigo
caracteristico, o das letras, cuja missdo
é assegurar, de um lado, a imobilidade
do texto, condi¢do de sua perenidade
no tempo; e, de outro, sua polissemia,
vale dizer, a possibilidade de se
extrairem dele miltiplos sentidos, a
partir de sua organizagio interior. Com
esse processo, o texto realiza sua
aspiragdo — a de distanciamento das
circunstincias de sua producgio, a nio
ser que as incorpore a estrutura,
projetando-se como enigma para o

sujeitc que o invoca: o leitor.

E a escrita, por conseguinte, gue
assinala o cardter enigmitico da
expressdo, propondo-se a uma leitura
que, para ser fiel 4 sua natureza,
qualifica-se inevitavelmente como
decifracio. Assim sendo, se o ler
conformava de antemio o relacio-
namento original do individuo com o
mundo circundante, a expansio de sua
pritica demanda a metamorfose desse
texto, imagem derradeira da aspiracio
da soberania do ser humano sobre o

ambiente que o rodeia. Porém, nessa
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conversio, o real niao se dobra, senio
que emerge maiis uma vez na sua
obscuridade de origem, reclamando um

desvelamento.

Verifica-se em que medida a leitura
reproduz a convivéncia com o mundo
exterior, também esta uma moda-lidade
de I&-lo; e por que essa aciio niio pode
prescindir do objeto fixado pela escrita
— o texto literdrio — sob pena de se tornar
um exercicio estéril, ji que esvaziado
daquilo que consiste no seu destino.
Por sua vez, essa atividade de decifracio
traduz um adentramento no real, porque
0 texto age como uma sintese dele.
Nesse aspecto, a obra de ficgio, fundada
na nogio de representacio da realidade,
exerce esse papel sintético de forma
mais acabada, fazendo com que leitura
e literatura constituam uma unidade que
mimetiza os contatos concretos do ser
humano com seu contorno fisico, social
¢ histdrico, propondo-se mesmo a

substitui-los.

Em virtude disso, se o ato de ler se

configura como uma relacio
privilegiada com o real, ji que engloba
tanto a linguagem, como o exercicio
hermenéutico de interpretagio dos
significados ocultos que o texto
enigmatico suscita, a obra de ficgio

avulta como o modelo por exceléncia

da leitura. Sendo uma imagem simbdlica
do mundo que se deseja conhecer, cla
nunca se di de maneira completa ¢
fechada. Pelo contririo, sua estrutura,
marcada pelos vazios e pelo inaca-
bamento das situagbes e figuras
propostas, reclama a intervengio de um
leitor, o qual preenche as lacunas,
dando vida ao mundo formulado pelo
escritor. Desse modo, 4 tarefa e
deciframento se impde outra: a de
preenchimento, executada particu-
larmente pelo leitor, qu)e vai imiscuir

nela suas vivéncias e imaginacio.

Caracterizando a experiéncia
fundamental da realidade, a realidade
pode ser qualificada como a mediadora
entre cada ser humano e seu presente.
Porém, se este se converte numa obra,
€ como tal transmitindo um saber, mas
exigindo  simultaneamente a
participacgio ativa do destinatirio,
percebe-se que, no decorrer dessa
mediagao, os dois seres se acham
comprometidos e entrelagados. De um
lado, o leitor, que decifra um objeto,
mas nio pode impedir que parte de si
mesmo comece a se integrar a0 texto,
0 que relativiza para sempre os
resultados de sua interpretacio, abrindo,
por conseguinte, espago pard novis e

infinddveis perspectivas. De outro, a
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criaciio literdria, que, imobilizada pela
escrita e aspirante 24 eternidade, ndo
consegue escapar i vielagico a que
procede o olhar de cada individuo, que
é tanto mais indiscreto, quanto mais
penetrante ¢ inquiridor. Isso relativiza
igualmente sua signi-ficagio, tornando-
a moeda

comum e, portanto,

democratizando-a.

Modelo do desvelamento do mundo,
a leitura encontra na literatura
eventualmente seu recipiente im-
prescindivel. Preservar essas relagdes é
dar sentido a elas. E, se a escola ndo
pode absorvé-las por inteiro, igual—
mente nio pode ser o lugar onde elas
se rompem em definitivo, sob pena de
arriscar sua missio e prejudicar, irreme-
diavelmente, o ser humano a quem diz

Servir.

3. A leitura na escola

O emprego do livro na escola
remonta aos primordios desta. Suporte
do aprendizado nas primeiras letras, o
livro passou por diversas fases, ac longo
da historia da educacio no Brasil.
Camoes, as seletas, as apostilas, o livro
Gnico, o diditico, o paradiditico, todos
esses sdo facetas de um mesmo livro —
se delegou a

aquele a quem

incumbéncia de acompanhar o
estudante durante o transcurso das
atividades discentes, servindo como
deposito de informagdes e exercicios,
sem negar nunca seu cariter utilitirio
que, se o degradou, nio impediu sua
expansio crescente. Por isso,
transcendeu o dmbito da sala de aula
e converteu-se numa vigorosa fonte
de renda para autores, editores e
livreiras, embora em diferentes

propor¢des para cada um.

Sendo imediatista, e por isso
mesmo descartdvel, esse livro,
paradoxalmente, s6 se justifica pelas
promessas que contém. O tipo de
ensinamento que propicia — de regras
lingiifsticas ou informagdes a respeito
da hist6ria literdria — apenas adquire
sentido no futuro, gquando o
estudante eventualmente precisar
dele, no exame vestibular, em um
concurso ou na redagio de um oficio
ou requerimento. Assim, consu-
mindo-se rapidamente ¢ fazendo girar
os capitais da industria livreira
nacional, o livto diddtico — modelo
privilegiado das outras espécies
citadas — explica-se tio-somente pelo
que antecipa, fendmeno no qual esta
incluido o sucesso de que &, ainda,

o avalista.
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Esses fatores convertem o livro
diddtico no avesso da leitura de que se
falava antes. E, constituindo-se, de certa
maneira, no arquétipo do livro em sala
de aula, ele acaba por exercer um efeito
que embacia a imagem que a pritica
da leitura almeja alcangar. Esta se
caracteriza por uma experiéncia do
presente, com a qual se compromete o
leitor, ji que ele contribui com seu
mundo intimo neo processo de
decifracio da obra. O livro diditice
exclui a interpretacio e, com isso, exila
o leitor. Propondo-se como auto-sufi-
ciente, simboliza uma autoridade em
tudo contriria & natureza da obra de
ficcio que, mesmo na sua autonomiia,
nio sobrevive sem o didlogo que
mantém com seu destinatirio. E, enfim,
© autoritarismo se apresenta de modo
mais cabal, quando o livro diditico se
faz portador de normas lingiiisticas,
delegadas da ideologia do padrio culto
€ expressdo de classes e setores que
exercem a dominagio social e politica.
Ou quando a interpretacio se imobiliza
em respostas fechadas, de escolha
simples, promovidas por fichas de
leitura, sendo o resultado destas a
anulagio da exlperiéncia pessoal e

igualitaria com o rexto.

Conseqlientermnente, a proposta de
que a leitura seja reintroduzida na sala
de aula significa o resgate de sua fungio
primordial, buscando sobretudo a
recuperagio do contrato do aluno com
2 obra de ficgdo. Desse intercimbio,
respeitando-se o convivio individua-
lizado que se estabelece entre o texto e
o leitor, emerge a possibilidade de um
conhecimento do real, ampliando os
limites — até fisicos, ja que a escola se
constréi como um espago i parte — a

que o ensino se submete,

Com efeito; o recurso a literatura
pode desencadear com eficiéncia um
novo pacto entre as criangas ou jovens
€ ¢ texto, assim como enire o aluno e o
professor. No primeiro caso, trata-se de
estimular uma vivéncia singular com a
obra, visando ao enriquecimento
pessoal do leitor, sem finalidades
precipuas ou cobrangas ulteriores. Ji
que a leitura € necessariamente uma
descoberta de mundo, realizada
segundo a imaginacioc e a experiéncia
individual, cumpre deixar tao-somente
que esse processo se viabilize na sua
plenitude. Além disso, sendo toda a
interpretacio em principio valida,
porque oriunda da revelacio do
universo representado na obra, ela

impede a fixacio de uma verdade
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anterior e acabada, o gue ratifica a
expressio do aluno e desautoriza a certeza
do professor. Com isso, desaparece a
hierarquia rigida sobre a qual se apéia o
sisterna educativo, o que repercute em
uma nova alianga, mais democritica, entre
o professor ¢ o estudante. E com
conseqiiéncias relevantes, ji que o aluno
se torna co-participante, e o professor
menos sobrecarregado e mais flexivel para
o didlogo.

Surgindo no horizonte de profundas
transformagoes sociais e culturais, a
leitura escolar € o ensino moderno
desenvolveram-se paralelamente,
entrecruzando seus respectivos
caminhos. Nesse processo, envolveram-
se com uma ideologia do saber que
resultou no seu comprometimento com
os iceais que beneficiavam a classe que

buscava o poder e suas formas de

dominacio. Porém, em decorréncia de
sua natureza, a leitura aponta para uma
modalidade de experimentagio do
tempo ¢ do espago circundante que
transcende sua func¢io escolar. E
restringir-se a esta pode significar
mesmo sua esterilizacio. Dessa maneira,
cabe recuperar seu papel primordial, o
que determina uma rejeigiio da figura
caricatural do livro que circula normal-
mernte na sala de aula. Se & a literatura
de ficgdo, na sua globalidade, que
deflagra a experiéncia mais ampla da
leitura, sua presenca no ambito do
ensino provoca transformacées radicais
que, por isso mesmo, sAo imprescin-
diveis. Além disso, ela € a condigiio para
que o ensino se tome mais satisfatério
para seu principal interessado — a
crianga ou o jovem, isto é, o aluno de

modo geral.
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