Fragmentos da bistoria de vida
de uma professora

Em busca de tragos e processos
constitutivos de sua identidade

docente’

Resumo

Este artigo busca apreender o movimento de
construgia da identidade docente ao longo da
trajetdria de vida pessoal e profissional dos
professores. Para tal, utiliza fragmentos da histéria
de vida de uma professora como recurso para
compreender o processo de constituigio de sua
identidade docente. Mais especificamente, pretende
identificar e analisar tragos identitérios construidos
e reconstrufdos por ela ao longa de sua
profissionalizacdo (escolha da profissao, formagio
inicial, insergdo profissional e formagao na pratica),
sem perder de vista os contextos em que emergem.
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Abstract

The aim of this article is to know the way leachers
build their teaching identities, along their personal
and professional life course. We have used
fragments from a teacher’s life history, as a way of
understanding the process of teacher’s identity
construction. In a narrow sense, we intended to
identify and to analyse those identity traits built and
rebuilt by the teacher herself in the long run of her
professional career (her chaice, initial formative
years, professional practice and impravement) taking
into consideration the contexts in which all the above
mentioned aspects tooke place,
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Os estudiosos que se dedicam a
formacio de docentes tém buscado,
em suas pesquisas, diferentes
abordagens que possibilitem uma
aproximaciio dos processos pelos quais
os professores se constituem como
profissionais. Trata-se de uma busca de
novos referenciais tedricos e de novas
metodologias que permitam apreender
e compreender esse movimento 40
longo de sua trajetdria de vida pessoal

e profissional.

Diante dessa problemdtica, a histéria
de vida vem sendo considerada um
procedimento de investigacio
promissor para se penetrar de forma
mais prefunda e significativa nos
processos  de constituigio de
identidades profissionais.

Durante as buscas por referenciais
téoricos e metadolégicos para nossa
pesquisa intitulada A cownstrugdo da
identidade profissional docente em
processos de formagdo inicial de
educadores/us, percebemos que havia
muitos elementos que contribuiam para
a compreensdo dos processos de
construgio/desconstrugio da iden-
tidade profissional. Ou scja, a histéria
de vida poderia ser um fértil

instrumento para captar o movimento

de constituicio da identidade docente
ao longo do percurso profissional e

pessoal.

Este trabalho pretende fazer uma
recleitura da histéria de vida de uma
professora, de seu desenvolvimento
profissional e pessoal, tanto em sua
generalidade como em  sua
singularidade, procurando apreender
como se foram constituindo alguns

tragos de sua identidacle.
Conceituando identidade docente

Para Osores a identidade é

wma construgdo histGrica reajustada
ao longo das diferentes etapas da vida
e de acordo com o contexto no qual a
pessoa atud, wma constru¢do que
exige constantes negociacoes entre
tempos diversos do stifelto e ambientes
ou sistemas nos gquais ele estd
inserido. (apud Vianna, 199, p. 52)

Como Osores, a partir de uma
perspectiva antropoldgica, Oliveira
(1976) também enfatiza que as
identidades t&ém uma reconstituigio
histdrica a ser feita, O autor, em seus
trabalhos sobre identidade étnica,
identifica duas dimensdes inter-
conectadas na no¢io de identidade: a

pessoal (ou individual) e a social (ou
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coletiva), Essas duas visdes devem scr
tomadas como “dimensdes de um
mesmo e inclusivo fendmeno, situado
em diferentes niveis de realizacio”
(p.4). Portanto, ndo hi antinomia entre
o individuo e a sociedade, e a
identidade individual nio aparece fora
da identidade social. Ainda segundo
esse autor, dois sio os clementos que
constituem a identidade: o relacional
e o contrastivo, Assim, a identidade
s6 se constitui na relacio com o outro
e é nessa relacdo que comega o
processo contrastive. QO elemento
contrastivo inscrito na idéia de
identidade (para Oliveira, ela é a
esséncia da identidade étnica) consiste,
portanto, na diferenciagao em relagio
a alguma pessoa ou grupo com que
se defronta. Essa contrastividade
implica a afirmacio do 'nds’ diante dos
‘outros’, Ela surge por oposicio e se

afirma negando a outra identidade.

Também Grimberg & Grimberg

apontam que

wm dos elementos importantes para
a consaliddgdo do sentimenio de
identidade é o jogo dialético entre a
semelbanca e a diferenga de alguém
CONSIZO MESMO 10 CUrso do tempo ou
com outro no plano grupal e com os
outros. (apud Oliveira, 1978, p. 36)

Por conseguinte, a identidade
docente & sempre contrastiva €
relacional, e, para que haja
contrastividade, é preciso que haja
um outro pdélo, o que s6 se
configura na relag¢iio com o outro:
com 05 estudantes, com outros
docentes, com as familias, com a
instituigio escolar, etc. No caso da
docéncia, a contrastividade se di
na refagdo com o aluno, clemento
primeiro e fundante da identidade
docente. E na relagio pedagdgica
que ela tem inicio. “O ensinar ¢ o
aprender sio produzidos na relagio
entre os cstudantes e o docente.
Um se constitui em relagdo ao
outro” (Fontana,1997, p.180).

Por outro lado, a identidade
profissional docente nio € algo
que pode ser adquirido de forma
definitiva ¢ externa. Ela &
movedi¢a ¢ constitui-se num
processo de construgio/
desconstrugio/reconstruciio
permanente, pois cada lugar e
cada tempo demandam
redefini¢ghes na identidade desse
profissional, Trata-se, portanto, de
um processo de produgio do
sujeito historicamente situado. Ela

ocorre em um determinaco
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contexto social e cultural em constante
transformagio, refletindo um processo
complexo de apropriagio e construgio
que se di na intersecio entre a biografia
individual do docente ¢ a histdria das
priticas sociais e educativas, e contém
as marcas das mais variadas concepgdes
pedagdgicas (Rockwell e Mercado,
1988). Como sujeito sociocultural, o/a
professor/a constrdl sua identidade
profissional a partir de intdmeras
referéncias. De um lado, estio a
significacio social da profissio ¢ as
relacOes com as instituigdes escolares,
com outros docentes, com as
associagdes de classe, ete, De outro lado,
estd o significado que cada professor/a
confere ao seu trabalho docente, o que
inclui desde sua histéria familiar, sua
trajetéria escolar e profissional, até seus
valores, interesses e sentimentos, suas
representacdes e saberes, enfim, o
sentido que tem em sua vida o ser

professor/a,

Sendo assim, para compreender a
identidade de

professores/as é necessirio estabelecer

constituicio da

um didloge 'com a histdria recente e
pretérita dos sujeitos individuais e da
propria condigio docente, bem como
considerar as mudangas que vém

ocorrendo no campo da educaciio e do

ensino, pois so se apreende a realiclacle
atual articulando-a com uma
reconstrugiia histérica. Também as
especificidades das condigdes de
trabalho na escola interferem na
constituicio da identidade do docente.

Nassa andlise, também, ndo pretende
perder de vista a relagio entre os
processos constitutivos da identidade
institucional da escola ¢ os processos
identitirios dos/as professores/as que
nela atuam, os quais, por sua vez, 56
podem ser pensados no interior clas
relagbes sociais mais amplas,

O fato, no cntanto, de enfatizar que
o individuo se constrdi em diferentes
contextos sociais ndo significa que cle
simplesmenté scja determinado por
esses contextos, pois, como sujeito
sociocubiural, ele também participa na

mudanga desses contexios.

Enfim, a construgiio de uma nova
identidade profissional contempla a
dimensio da subjetividade e nao se da
sem embales, conflitos, rupturas e

(des)aprendizagens,

Tdentidade docente: discutindo wm
caso particular

A partir do relato da histéria de vida

de uma professora, pretendemos
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apreender tragos que configuram sua
identidade docente, construida nas
relagbes sociais que ocorrem em um
determinado tempo histérico e em um
determinado tugar (instituigio escolar).

Antes, no entanto, de analisar a
histdria de vida da professora, faremos
duas indicages: a primeira € apresentar-
lhes Marina®, a protagonista desta
histdria. Trata-se de uma professora de
origem rural, com formacgio inicial
deficiente, vinte anos de experitncia,
inquicta, contestadora e muito reflexiva
e que, durante o desenvolvimento da
pesquisa, se encontrava entre os
docentes de uma escola publica de
ensino fundamental comprometida com
a inovagio pedagdgica, situada em um
bairro popular da cidade de Barcelona
(Espanha). A histéria se passa entre os
anos 70 e 90, ou seja, inicia-se nos anos
finais da ditadura franquista, passando
pelo pericdo de transigio democritica
e, em seguida, pelo governo social
democrata de Felipe Gonzilez. O
movimento de renovaciio pedagdégica
acompanha todo essc percurso,
marcando a trajetdria da professora e
de sua escola. Seu itinerdrio é marcado
por virias crises de identidade - religiosa,

ideoldgica, pedagdgica, entre outras.

A segunda indicaciio diz respeito
ao percurso metodoldgico da
pesquisa. A investigacio foi um cstudo
etnogrifico, cujo trabalho de campo
s¢ prolongou durante todo um ano
escolar, e seu principal foco foi a
pritica docente de Marina. Para
compreender o processo  de
constitui¢do dessa pritica, a histdria de
vida da professora foi reconstituida. A
histéria de vida se define como um
relato de um narrador - sobre sua vida
através do tempo, buscando
reconstruir os acontecimentos vividos
e transmitir as experiéncias adquiridas
- ao investigador - que faz o registro ¢
a organizagio da histdria, Assim, “aincla
que a narrrativa reflita o que existe de
individual ¢ dnico no personagem,
esta  aparcnte peculiaridade &
resultado da interacio destes aspectos
e das caracteristicas de seu contexto

social” (Caldeira, 1998, p.56).

Destacaremos, a seguir, os
momentos da trajetdria de Marina que
ela considerou mais significativos para
a construcido de sua identidade

profissional.

2 Este nome é ficticio para garantir o anonimalo.
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A escolba da profissdo

Na histéria de vida de Marina, a
especificidade da condiciio de mulher
¢ definidora de sua “opg¢iin” pelo
magistério, reafirmando os estudos de
Cerisara {1996), Assuncio (1995) e
Fontana (1997). Segundo essas autoras,
o processo de identificacio profissional
docente esti lortemente vinculado i
construgiio do género, refletindo os
papéis que, em nossa sociedade, sio
entendidos como adequados 3 mulher
(professoras, assistenles sociais,
enfermeiras, entre outros), ou seja,
“extensdes extradomésticas das funcdes
domésticas” (Enguita, 1991). Portanto,
as difcrengas de género interferem no
processo de  construgio  da
subjetividade do individuo ¢ na
constituigio do ser e fazer-se
profissional.

Em relacio & sua escolha

profissional, Marina relata:?

Diepois de terminar o 2° ciclo, comecei
¢ mdagistério. Creio que decidi ser
professora  ndo de mancird
consciente. Eu recordo que a meun
irmdo, minba familia perguntou o
que queria estudar; porém o mim,

RUNCA e Perguniardm o mesmo.

Creio que agora, olbando como
adnlta, percebo que as expectativas

que havia em relacdo as mulberes
naguela poca ndo eram s mesmas,
Meu pai era agricultor, ndo lhe
agradave lrabalbar no campo e, a
mew irmdo, sempre lbe disse que ele
Jjametis iriad ao campo. Porém em
relacdn a mim, nada disseram em
relagdo ao que eu devia fazer. 50 sei
que minha made dizia: “Pois minha
Sitha tampouce fard os afazeres de
casa”. Assim como a men rmdo foi
proposta a possibilidade de escolber o
que lhe apetecia  estudar,
contemplando a possibilidade de que
Pudesse ir & universidade, eu jamais
cuui esta idéia. Minha mde sempre me
Jalava gue eu podia ser enfermeira
ou professora. I que escolhesse entre
as duas. Entdo, tinba terror aos
huspitais e crefo que a elegl assim, se
issa se pode chamar uma eleigdo.

As palavras de Marina evidenciam
que as interagdes entre mie e filha
foram constitutivas de sua escotha
profissional. A atitude da mile, por um
lado, liberando a filha dos afazeres
domésticos e, por outro, impondo-the
as possibilidades de escolha entre duas
profissées ditas femininas - enfermeira
ou professora -, reafirma o que

Assunciio (1995, p.22) considera uma

} A faka da professora Marina joi transcrila ipsis verbis.
(nota da Revisora)
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“confluéncia entre género”, ou seja, a
ptimeira passa 2 segunda um modelo
de mulher: “nio seja igual 2 mim”, mas
também “ndo seja tio diferente de mim”
{p.23). Parece que a marca do género
foi determinante na sua opcio/
imposigio pelo/para o magistério.
Diante das alternativas, ela sabia o que
ndo queria fazer - “inha horror aos
hospitais” - 56 lhe restava, portanto, ser
professora. Sua ‘opgio’ pelo magistério,
é bom lembrar, nio é vista por ela como
uma verdadeira escolha (*decidi ser
professora niio de maneira consciente”,
“se isto s¢ pode chamar uma eleicio”),
mas sim uma escolha por exclusio.
No entanto, a opgio ou nio-opgio
pelo magistério nlo parcee ser uma
varidvel determinante na constituigio
da identidade profissional. Muitas
professoras relatam que, ainda que nio
tivessem optado pelo magistério,
durante a formacio inicial e/ou,
principalmente, no contato com a sala
de aula, descobriram-se como
professoras (Fontana, 1997). Parece ser
este o caso de Marina. O fazer-se
professora foi-se configurande em
momentos diferentes de sua vida. Sua
identidade docente foi-se constituindo
nas relagdes sociais vivenciadas wo

longo de sua trajetdria profissional e

pessoal  através  de  processos
identitidrios, no interior dos quais
ocorrem, predominantemente, a
oposigio e 2 diferenciacio, mas

também a identificacio.
A influéncia da formacdo inicial

No que se refere 2 influéneia da
formagio inicial - Curso Normal (ensino
médio) -, pudemos perceber gue as
disciplinas cursadas por Marina nesse
periodo produziram um impacto
pequeno na sua profissionalizaciio, ao
contririo do que ocorreu no periodo
de estigio, quando o ‘chogue com a
realidade’ teve um papel formativo
muito forte. Vejamos seu relato a cste
respeito:

All aprendi o gue ndo deveria fouzer
et imet escoler. Estudar em wm lugar
onde se ensinam confetidos e
maneira de ensinagr gue me levaram
a pensar: realmente lenho que fazer
a conlrdrio, pora gue meus alunos
aprendam. Excetuando uma
professora de Diddtica, que ig madis
além do que deveriamos aprender e
reproduziy, ndo recordo de ninguém
que me propusesse nem qual erd
mirha fungdo como professora, nem
por qué, nem de que mancira
aprendiom meus alunocs, nem qual
deveria ser minha {ntervencdo nd
sala de aula e com gque tipa de
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problemas iria lidar. Nédo me recordo
ninguém jamais explicando isso. 56
explicando- me sua matéria.

Neste relato gostariamos de chamar

a atengio para dois pontos. Primeiro,
nesse momento de sua formacgio
inicial, Marina aprende a ser professora
a partir de suas vivéncias ainda como
aluna. Suas relagGes com os docentes
lhe permitem ir construindo
concepgdes sobre o que € ser
professor. Um segundo ponto
interessante € que Marina vai
aprendendo com os professores que
tem como os professores ndo devem
ser. Ela vai, portanto, se constituindo
professora, por um lado, negando ‘os
outros’ {os professores que somente
transmitiam contevdos): realmente
tenho que fazer o contririo, para que
meus alunos aprenclam”. Por outro lado,
reconhecendo wma particularidade no
trabalho da professora de Diddtica: “que
ia mais além do que deveriamos
aprender e reproduzi?’. Assim, através
do “jogo dialético entre a semelhanca e
a diferen¢a” (Grimberg & Grimberg
apud Qliveira, 1976, p.36) ela vai se
constituindo professora segundo sua
perspectiva do que deve ser um

professor.

Terminados os dois anos de curso,

Marina iniciou um ano de estigio,
quando comegou a ocupar o lugar de
professora e vivenciar uma experiéncia
sua  vida

marcante, tfanto para

profissional como pessoal. Nesse

periodo, ela, ainda aluna, aprende a

ser professora e comeca a perceber a
contradicio entre os conteldos do seu
curso de formagiio e a realidade
escolar, tomando consciéncia de seu
despreparo para enfrentar tal situagio.
O enfrentamento dessa realidade
desconhecida - a realidade de uma
escola de protecdo a menores - lhe

possibilitou construir uma
representagdo predominantemente
social do papel do docente.

Vejamos como Marina relata essa
experiéncia:

Primeiro, descobri que bavia um
ambiente gque eu desconbecid.
Custon-me muilo entender isto.
Depots, familiarizar-me com
problemas que, alguns deles, eu
desconbecia, isto é, nem sequer havia
ouvido falar deste tipo de problemas.
Tinba ouvido falar, por exemplo, de
problemas de alcoolismo, de roubo, de
prostituicdo, mas nuncd ouvira falar,
por exemplo, de meninas gque tinham
relacoes Sexals com Seus pais daos sete
anos. Que baviam sido violadas,
meninas que baviam sido lorturadas
COM CigArros acesos, com Paus, elc.
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Lu acredito gque este aspecto de
minha vida profissional ndo o
superei ainda. Para mim, esta
Situdcdo Provocol wma crise pessoc!
muito forte. E ndo era um problema
de recursos, mas um problema de ndo
entender v gue se passava com eles,
Foi um psicélogo da escola, que era
um sacerdote, a tinica pessoda que
tentou ajudar-me a compreender o
que se estavd passando ali. Meu
trabalbo era quase de deniincia. A
idéia predominante parecia ser que,
como fudo estava tdo degradado,
ndo havia nada o fazer. Naquele
momento, tinha a idéia de que se
podia melborar as coisas, se podia
fazer de maneira distinta e que a
responsabilidade de fazer de
maneira distinta era do professor.

Naquele momento, descobri um
aspecto que a escola de magistério
nunca me bavia falado. Eu
necessitava de conterdos para meu
trabalbo, se é gue minba intervencdo
podia servir para algo. Talvez ndo
para saber mais matemdtica mas,
sim, para ver a escola de maneirva
distinta de como a viam. Era wuma
escola gue wndo lhes oferecia
nenbuma alternativd, Era uma
escola com propostas dcdddmicas.
Nunca nos propusemos a discutiv por
que necessitavam aprender, o gue eve
melbor ensinar-thes e o que ndo, mas
0 programea é este e sabem ou ndo
sabem, aprendem ou ndo aprendem,

O seu desafio naquele momento
era: Que significado poderia ter sen
trabalho naquela realidade? A idéia
predominante na institvicio era “como
tudo estava 130 degradado, nio havia
nada a fazer”. E, mesmo pensando
difcrente, ela nio dispunha de
contetidos  pedagdgicos  para
fundamentar sua intervencio. Na
impossibilidade de desenvolver um
trabalhe pedagdgico, a alternativa que
lhe

contestagio e de dentincia daquela

restou foi um trabalho de
realidade. Assim sendo, nas diferentes
relacdes estabelecidas no interior
dessa institui¢iio, sua intervencio se
diferenciou do grupo de professores/
4s €, pOr pProcesso contrastivo
(Oliveira, 1970), se constitui o primeiro
traco  de sua identidade: o
compromisso politico-sacial com o seu

trabalho.
A insergdo prrofissional

Concluido o magistério, o primeiro
trabalho profissional de Marina se

desenvolveu numa escola privada

7 Ainda que reconbieca toda a riqueza deste reluto, nesse
Riortenio fomo dhends algins aspecios que essa fala
revela,
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religiosa, sitvacla numa regido industrial
de um bairro de periferia.®

O trabalho de Marina nesta escola
para meninas da classe trabalhadora
se aproxima bastante do modelo
“militante politico e/ou social” a que
Névoa (1991) se refere, ou seja, sua
intervencio caracteriza-se,
predominantemente, como um
trabalho de patureza social, mantendo
uma postura de rebeldia e contestagio
diante das regras estabelecidas pela
institui¢do escolar, Marina afirma sua
identidade confrontando-a com a
identidade da institvigio (diregao,
professores, etc.), por meio de um
sistema de referéncias construido
como uma ideologia de relagdes entre
os grupaos (Oliveira, 1976). Assim, suas
atividades profissionais se diferenciam
daquelas desenvolvidas por outros
profissionais no interior da instituigio
escolar e € seu compromisso politico

que informa sua agio pedagdgica.

Seu relato sobre sua experiéncia

nessa escola € o seguinte:

Era uma escola privada religiosa e,
realmente foi, outra vez, meu
trabalho social o que me fez decidir
escolher aquela escola. Era uma
escola em um bairro marginal. Fu
ndo conbecia os bairros das grandes

cidades urbanas e os problemas
derivados de wuma sociedade
industrial, porque vinba de wma
zona totalmente rural. Assim,
enfrentei, pela primeira vez, os
problemas de um bairro marginal e
com caricteristicas industriais, Para
mim, eram tdo desconbecidas as
dificuldades daguele bairro, que a
tinica solugdo pessoal que encontrei
Joi viverld, com uma familia, e ver se
elementos de

tinha mais

compreensdo,

Inicialmente, foi um grande
estimulo, mas uma vez mais néo
pude me adaptar, Era muito mais
madura e jd comegava, também, men
processo de luta paralela com o gue
se poderia fazer no bairro,
Chamaram-me muitas vezaes ao
gabinete da diretora, porgue me viam
trabalhar de uma maneira distinta,
porqgue viam que muitas vezes estavel
nas pracas fazendo debates, porque
viam que saia muito freqtientemente
Jjora da escola, para conhecer o bairro
e para conbecer o meio no gual
viviam. Isto thes criava dificuldades.
Gostavam mais de um tipo de
trabalbo escolar, cadu um em sud
sala de aula, em sua carteira ¢
seguindo os manuais.

A ascola privada dessa gpoca, inicio dos dros 70, ainda
sob o regime da ditacdura militar, caracterizava-sepor
ser uma escola rigida, conservddoa e antoritdria, que
se opunha ao idedrio renovador de uma escola
emergente.
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Ao cabo de dois anos ndo podia
mtis. Sentic-me muito fatipnda. Ndo
me sentia_fatigada por meus alunos,
mds pela estrutura escolar. E no final
do segundo ano, colocou-se a
questdo de “ou vocéd se vai ou a
despedimos da escola”. Creio que lhes
criava demasiadas inconveniéncias.
Por exemnplo, exigiv-lbes que se falasse
do trabalbo tal como o faziamos,
exigir que esta instituicdo, que bavia
Jfeito a opgdo de viver em um bairro
cperdrio e gue seguia sem entender
em que tipo de bairro estava vivendo,
mnddsse seu esquemed de trabalbo. A
escold continuava fechada do beirro,
Jechada as necessidades das pessods
e como gqualgquer outra escola, ndo
respondin a nadda.

(...) Aqui, bavia wm conflito entre
a instituicdo e minba maneira de
entender meu trabalbo. Fu crelo gue,
um pouco, estd maneird minha de
entender meu trabalbo veiv da
primeira escola. Sai daquela escola
com uma grande insatisfacdo, por
um lado, e por outro, com muitas
idéias.

Mais uma vez Marina enfrentava
uma realidade que desconhecia.
Apesar da precariedade de sua
formacdo inicial, ela se opds 2
proposta daguela instituicio religiosa
e comecou a desenvolver, no bairro,

um trabatho pedagdgico alternativo,

de natureza predominantemente
social. Sua origem parece estar na sua
experiéncia docente durante o esligia
na escola de protecio de. menores,
quando desenvolveu uma
sensibilidade para as injusticas sociais
e buscou um tipo de intervencio
pedagdgica mais condizente com a
realidade daqueles alunos. Essa
oposiciio se di pela negacio da outra
identidade - a de sua formacgdo inicial
(Oliveira, 1976) - e é o seu contato
com o cotidiano escolar que se revely,
nesse momento, como um elemento

chave de sua formacio.

Relembrando ainda sua

experiéncia nessa escola, Marina

acrescenta:

(...} Talvez, agord me dé conta,
realmente, do significado de wmer deis
COisds guie, anos depois, comentaram
em relacdo ao grupo de alunas que
tive nesta escola. Lecionava no 1°
ano, ou sejd, com alunos de 6 anos.
Estive os dois anos com o mesmo
grupo, fazendo primeiro e segundo
e, ao cabo de alguns anvs, uma
professora desta escola disse: “Fssas
alunas estdo fazendo 82 e t¢7n
mundo diz que foram suas alu,

E bavia seis anos gue
trabalbava nagquela escola. Nd.
muito bem o que queriam dizer o

isto, porém compreendi, nagucle
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momento, gue minha intervengdo
naquela classe tinba wm significado
importante. Suponbo gue o que fazia
em minbas aulas, em relagdo ao
resto das aulas dea escola, pois chegou
¢ cricr ume consciéncia nas alunas
de seis e sete anos. As cofsas também
podiam ser feitas de outras
maneirds.

Recordo que uma de minhas fungées
erd que, no primeiro ano, teriam qie
aprender a ler e, nesta escola, havia
um manual de leitura. No entanto,
percebi que bavia alunas que, com
este manual de leitura,
desenvolviam-se muito bem e outras
alunds gque ndo se desenvolviam
nada. E quando tentava entender
por gue ndo se avangauva com este
método de leitura, apesar de que eu
ndo conhecia nenbum outro método,
vi que bavia dificuldades com as
imdagens, com a linguagem, gue para
elas, as vezes, ndo representavam a
mesma coisa. Ervam alunas de outras
regides da Espanba e bavia razdes
culturais que lhes fariam ver ds
coisas de maneira distinta, Recordo
que, ndaquele momento, sem deixar
de seguir o livro, tinha recursos
alternativos para ver como podia me
conectar com elas, através de
imagens distintas e de um
vocabuldrio distinto. E que isto nédo
Ibes permitia ler, povém, pelo menos,
mudava-lbes a cara, ou seja,
escutavam-me de outra maneira e,

entdo, ao dar-me conla de gue
estavam com oulro tipo de altengdo,
Sot um pouco o que me motivou a
buscar outrds maneiras distintas de

ler, que ndo fosse somente o manual.

O elemento contrastivo continua
marcando a constituicio de sua
identidade. Ao lado do seu trabalho
de 'luta social’, seu trabalho de
alfabetizacio durante os dois anos em
que permaneceu nessa escola foi
muito significativo, especialmente para
um grupo de alunas que apresentava
dificuldades de aprendizagem. Tal
fato provavelmente se deve 4 sua
sensibilidade para perceber as
diferencas culturais entre suas alunas
e 4 sua intuigio para encontrar formas
alternativas de intervencgio
pedagégica, o que vem conferir uma
marca peculiar 4 sua agio docente.
Essa marca passou a caracterizi-la
diante de seus colegas, de suas alunas
e suas familias, constituinde um
verdadeiro traco de sua identidade.
Pode-se falar aqui até de um trage
profissional muito ligado 2 pessoa, ao
sujeito que estd nessa professora. Ela
vai fugindo do estabelecido, dos
papéis esperados, configurando uma
experiéncia docente, construindo seu

jeito de ser professora.
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J4 a sua atividade na segunda escola,
também uma institvicio privada e
religiosa, que se dedicava ao ensino de
alunas carentes, foi exclusivamente de
‘luta social’, como relata cla propria.
Como representante sindical, tentou
resolver alguns problemas internos da
escola {questdes salariais, condicoes de
trabalho, espago para reunides
pedagdgicas, entre outros) provocando
um conflito atrds do outro, até que, no

final de um ano, foi despedida.

A construcio da identidade de
Marina passa, mais uma vez, por um
processo de diferenciagio de suas
atividades docentes em relagio iquelas
desenvolvidas por outros profissionais
no interior da escola. O elemento
contrastivo entre a sua pritica e a dos
demais docentes dessa escola gerou
relagdes de hostilidade e de conflito
tanto entre a professora e a direcio da
escola, como entre ela € um grupo de
professores coniventes com essa
direcio. A idéia de conflito enire os
proprios docentes de uma escola pode
revelar virias possibilidades identitarias,
a parttir da identificaciio de um professor
que entende a docéneia de uma
determinada maneira, e de outro, que

entende a docéncia de outra maneira.

Toda essa situagio pessoal ¢
profissional vivida por Marina e
agravada pelo critico momento politice
ocasionado pela morte de Franco
provocou na

professora uma

verdadeira crise de identidade:

Era também um problema de crise de
identidade pessoal, estava tudo
misturado. Quem era, o que fazia e
por qué que valor tinbha meu trabalbo
e que valor tinha a sociedade na gqual
vivid e parecia que tudo cambaledva.
Ndo 56 parecia, ndo, eu creio gue
realmente, naquele momento, tudo
cambaleava.

{...) com tudo isto, minba vinculagdo
com a lgreja se desgasta e minbd crise
religiosa, jd ndo era minba crise, jd
era wm rompimenio lolal.

Nessa fala se apresenta muito forte
a idéia de identidade como alguma
coisa instdvel, movedi¢a, em
permanente construciio. A identidade
docente se constitui em um
determinado tempo e lugar em
constante transformagio, refletindn
um complexo processo de construcio
que se di na intersecio entre a
histéria do docente e a historia das
priticas sociais e educativas (Rockveell
¢ Mercado, 1988), demandai do
continuas redefinigdes por parte do

sujeito.
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Aqui se encerra, segundo Marina,
a primeira fase de sua trajetédria
profissional, caracterizada por uma
caminhada de enfrentamentos e de
conflitos diante dos desafios
resultantes de sua nio-conformacio ao
conjunto de padrées cristalizados de
comportamento docente, presentes
nas instituicbes onde desenvolveu seu
trabalho. Ao analisi-la, considerando-
se €55e espago € esse tempo, pode-se
perceber

alguns tragos que

caracterizam sua identidade: o
compromisso politico com seu
trabalho e uma determinada forma de
intervenciio pedagdgica, de natureza
intuitiva, e que leva em conta,
principalmente, a diversidade de suas
alunas, permitindo que outras pessoas
(professores, estudantes e pais) a
diferenciem de outros docentes e

reconhegam o valor de seu trabalho.
A ‘acdo pedagogica’

Na segunda fase de sua trajetdria
predomina uma visio mais integrada
de educacido, na qual o trabalho
pedagégico ganha novo significado.
Sua identidade profissional se
aproxima do que Novoa (1991)

denomina ‘militantes pedagégicos’. Sio

aqueles docentes que procuram
definir sua identidade profissional em
torno do ato educativo como
praticantes do ensino, o que implica
uma inser¢cio do docente em seu
‘ambiente natural’, isto &, na ‘acio
pedagdgica'. Os esforgos dessa
categoria de docentes dirigem-se,
prioritariamente, 4 elaboragio de
saberes prdprios 2 atividade docente,
0 que constituiria sua fonte primeira
de legitimagio.

Essa fase se inicia com o trabalho
de Marina numa escola que ¢ uma
cooperativa de pais e professores.”

Segundo Marina, é nessa terceira

8 Convém esclarecer que o surgimento de uma série de
escolas cooperativas no periodo da ditadura
represenfon a iinica possibilidade de implementagédo
do idedrio escolanovista, ma vez que 4 escola estatal
Jranguista ndo o permitia. Representou, tamhdm, um
esfurgo de resisténcia cultiral e politicn a escola estatal,
Essas institudedes cooperativas séo escolas renavadoras,
cotn diregdes colegiadas, sem fins lucrativos,
coeducativas e laicas, com metodologia ativa, trabalbo
de equipe do professorado, participagdo ativa das
Sfamilias, formagdo permanentes dos/as professores/as.
Estes principios contrastam fortemente com o
Pensamento escolar estatal e religioso da época. Se, no
pericdo da ditadura, essas escolas chegaram a
Jfuncionar de. forma clandesting, no final do
[franquismo e na transigdo (periodo em que se
desenvolve @ experiéncia de Maringl, o movimernto
renovador fol muite forte ¢ o professarade passon a
Ietar para transformar essas escolas iblicas, portania,
em escolas democrdticas, gratuitas ¢ para todos. Essa
conguista 50 ol consegiida no final dos arox 80,
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escola que ela desenvolve um

trabalho “estritamente pedagdgico”. 7

Entrei em um mundo profissional
totalmente distinto do que havia
vivido anteriormente. E, para mim,
Joi uma das eportunidades-chave
quee tive em minba vida,

dificuldades, como se podia intervir
melhor, qual era a pritica de meus
companheiros, se era parccidd ou
ndo com a minba, como minhg
compankheira valorizava wma acdo
que eu havia desenvolvido em minba
classe.

Esse novo contexto de trabalhg,

(...) Nesta escola falava-se dos alunos, que
Jalava-se das criangas, falava-se de
como se lhe podia ajudar a

organizdr melbor as cofsas, a propor

criava um espaco coletivo de

discussio e de trocas, favoreceu-lhe a

construcio de novas priticas e novos

os trabalbos de outra maneira, saberes docentes, como resultado do

Apesar de tudo, nesta escola falava- confronto, da argumentacio e da

se de pedagogia. negociacio entre diferentes priticas.
g ¢ P

Para mim, este foi um descobrimento
muilo importdnte, porque me exigia
um esforgo que nunca bavia feito,
uma compreensdo de meus aluros e
do que se passava em minha sala de
aula totalmente diferente e, além
disso, tinba um espago para
compartilbar com meus
companbeiros e companheiras que
estavam  nagquele momento
trabalbhando,

Tive gue abandonar meu modelo de
futa pessoal para comegar d ver

Realizei intervengdes que muitas
delas ndo estavam de acordo com a
linha da escola. Esiavam mais de
gcordo com minba mancird de
trabalbar. E tive gue ir aprendendo
idéias totalmente distinlas. Por
exemplo, uma coisa pela qual me
sentia censurada pela minba equipe
erg men conceito de disciplina na
sala de aula. Inicialmente, fui uma
das pessoas mais censuradas, porque
em minbea classe bavia ambiente de

outra maneira que era de um

7 Aqui, convény chamar a atengdo para o significado de

trabalbo em equipe e, para mim, isto

trabalho pedagdgico dado por Maring, quando se

Joi, talvez, um descobrimento muito refere & sua atividade na terceira escola. Ainda que,

importante. Também, porgue nas

nas experiéncias docentes anteriores, sua inlerwngda
Jfosse de natureza pedagogica (ela buscava, com sen

outras escolas era um problema de Jeito peculiar, formas diferentes para fazer seus alinos
Iuta e de resisténcia. Ao con trario, aprenderem e ela também aprendia nesse processo ), o

aqui, ainda que com dificuldades,

que caracleriza a sua experiéncia na tevceira escola ¢
a pivéncia de wm aspago colelive para a reflexdo

compartilbavam-se coisas e falava-se pedagogica do professorado sobre a sua pritica
das crigncas, guais eram suas cotidiana.
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trabalbo e havia siléncio e ndo
Jalava sempre quem levantava a
mdo. E isto se chocava um pouco
com o esguema da escola. No
esquema da escola, bavia sempre
wm certo ruido de fundo,
valorizava-se muito as criancas
gue  fdaziam intervengdes
espontdneds, naturais e, além
disso, havia uma ceria desordem
nas classes. Ao contrdvrio, em minhea
classe havia uma certa ordem,

Com os anos, lambém pude ver que,
em minhka classe, uma das coigs
gque tive gue aprender era ser
menos prolagonista nas aulas, e
que o fossem mais meus alunos. E
talvez, o que me recriminavam era
isto, que eu controlava a situacdo
da classe, porgque eu tomava muito
o espago da classe. Diziam que eu
repetia v modelo de escolas de
Srefras, ainda gque, por outro lado,
também thes parecia bem que, pelo
menos 0§ alunos passassem por
uma professora mais exigente.
Assim, bavia um certo ambiente de
trabalbo, um certe siléncio, onde
todos ndo falam ao mesma tempo,
onde se espera, onde se lem que
escular os demais e incorporar o
que vdo dizendo, gque ndo era
vdalido escrever de qualquer
maneira, gque ndo era vdalido
apresentar trahalbos sujos, porgue
na escola se valorizava muito a
criatividade e a espontaneidade, e

eu, talvez, ndo valorizasse da
mesmd maneira. Ndo porgue nao
me parecid gue ndo erd importante
ser cridtivo ou ser espontdneo, mas
também existe um cédigo para
comunicar as coisas e eu, em fodo
casa, tinba-o muito em conta.
Dava-se este tipo de mistura,

Na inser¢io de Marina nesse novo
contexto, a contrastividade continua
presente, Desta vez € sua concepgio
mais tradicional de disciplina que
contrasta com a proposta mais liberal
da escola. Entretanto, o contexto
escolar permitiu-lhe refletir sobre sua
priatica e transformd-la quando ela
nio se adequava a proposta da
escola. Mas também a escola
incorporou suas contribuigdes.
Ocorreu um  processo  de
reciprocidade, ou seja, as acdes
individuais, a0 mesmo tempo em que
sio condicionadas pelo coletivo,
também o condicionam, conforme o
relato que segue:

Minhas concepgdes modificaram-se
nos dois sentidos porgue, neste
momento, na escola valoriza-se
muito o trabalbo bem feito, bem
apresentado e, an mesmo tempo,
nas classes bd um ambiente de
trabalbo, bd siléncio, bd ordem e
ainda que o edificio lenba muito
poucas condicdes, as classes tém
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uns espacos determinados e, ainda que
baja desordem, bd uma ordem
frlernd. Neste sentido, e penso que
houve wma contribuicdo mitud, um
acerto de posturas. Também se
incorporaram minbas contribuicoes.

As condigdes de trabalho na
instituicdo escolar podem possibilitar cu
impossibilitair uma pratica docente
significativa, formar ou deformar o
professorado. No caso dessa escola, a
tradicio de um trabalho coletivo de seus
profissionais, facilitado pela presenca de
uma psicdloga que os ajudava a refletir
sobre sua pritica cotidiana, muito
contribuiu para seu processo de
profissionalizagido. Essa psicdloga
introduziu uma mudanca de enfoque
na proposta de alfabetizacio, que levou
os professores do 19 ciclo a refletir sobre
“como aprendem os alunos”. Esse novo
enfoque provocou uma inquietacio
geral em todo o professorado da escola.
Foi quando decidiram buscar uma
assessoria externa que os ajudasse a fazer
uma inovacdo geral do ensino na escola.
Era o inicio dos anos 80, e um novo
referencial teérico veio servir de base
para essas reflexbes: a perspectiva

construtivista de aprendizagem.

Complementando esse processo de

inovacgio, o trabalho do assessar vai

caracterizar-se pela introducio de um

modelo totalmente distinte de

reflexio na escola. Referindo-se a esse

processo, Marina relata;

Uma das coisas gque me parece
tmportante destacar & gue encontrar
alguém que estd propondo refletir
sobre o trabalbo concreio de cada
dia, como estd sendo feito e por que
estdo sendo tomadas decisdes coma
estas, é muito distante do modelo de
Sormacdo que é oferecido em
qualguer parte, gue é alguém que
sabe dizendo o que devemos fazer.

Entdo, agui, existe uma diferenga
Sundamental, porgue quase nunca
havia experimentado gue o gue eu
Sfazia em minbas aulas, o que eu
pensava, o que eu dizia, erd
importante. Que, na realidade, é
meu trabatho. E quando digo eru
imporiante é porque é como eu vou
constritindo minha idéia de como
estou trabalbando. Entdo, en diria
que encontrar alguém que estd
propondo o que estou_fazendo, para
mim, supde um desafio pessoal
muito importanie. micialmente
produz um desequilibrio tal que
bdrece que voltamos a cair nessda
situacdo de “ndo sei nada”, Pordm,
a parte esta pequena resisténcia, ¢
digo resisténcia porque vejo que ¢
resisténcia a mudar o modelo, en
creio que fol muito positivo, em todos
05 sentidos.
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Eu, o que interpretei de seu trabalho,
de sua maneird de proceder nessa
escola, € que “a reflexdo devia ser algo
que deviamos fazer, a partir de nossa
prdatica” ¢ ele o que fazia era
“conceltualizar o que eu digo, através
de minha pritica”. Havia observacdes
pessoais, bavia discussées de
peguencs grupos, reflexdes do grande
grupo. Havia distintos espacos pard
ir um pouco conceilualizando esta
pratica.

Para Hernindez (1997}, a
construcio de uma identidade
profissional envolve um processo de
formagao reflexiva que possibilite ao
docente tomar consciéncia dos
significados que informam sua prépria
pratica, e dar-the novo sentido. No
relato de Marina, a vivéncia de um
processo de reflexdio, no qual a relacgio
pratica-teoria-pratica se faz presente no
cotidiano escolar, foi muito significativa.
Possibilitou a ela analisar sua pritica
cotidiana, tomar consciéncia de seu
significado, questionar as concepgdes
que a fundamentam, apropriar-se de
novas concepgoes, traduzi-las em
novas praticas... e ir-se constituindo um
determinado referencial de profissional.
No relato a seguir, ela explicita a
dimensio dessa pritica reflexiva tanto

cm sua vida profissional como pessoal.

Sua intervengdo, para mim € facil
exprlicd-la agora, porém, no
maomento em gue se iniciavda este
tipo de reflexdo, foi muito dificil,
entre outras coisas, porgue
desmonta todos os esquemas em
relacdo ao nosso trabalho, a nossa
intervencdo na sala de auwla. F
necessdria também uma disposicdo
pessoal para tncorporar concepeoes
novas, para modificar sua prdtica,
e isto suple sempre um periodo
inicial de instabilidade. O gque
acontece é que, ainda que sefa um
processo lento, se de alguma
maneira conseguirmas romper esta
incapacidade para ir modificando,
incorporando  coisas  novds,
realmente jd parece que a primeira
barreira estd superada. Logo
aparecem mais barreiras, mas estds
sdo contorndveis. Hd companheiros
que ndo puderam superd-las. E uma
barreira que vai mais além do
estritamente profissional, eu penso
gue, neste processo de reflexdo, nao
56 mudoun minha profissdo, mudou
minba vida,

Tentdvamos dar respostas a ‘como
aprendem os alunos’. O gque é certo
é que tivemos que abrir muitas
Jrentes. Tivemos que levar em conta
nossa maneira de pensar, livemos
gue levar em conta nossa prdticd,
tivemos gque levar em conta um
projeto de escold, tivemos gque nos
dar conta da dimensdo global da
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escola, porgue antes estduamos muito
encerrados em nossa parcela ou ciclo,
desconhecendo o gue faziam os
demais companbeiros da escola, que
ndo fossem de nosso ciclo, ou sefa,
tivemos que ir abrindo muitas frentes,

(... E agui volto, outra vez, a
afirmar que sua intervengdo me
permitiu que eu mudasse minha
pridtica e,
perspectivas da vida.

também, muitas

Esse processo de reflexiio produziu
mudancas profundas em sua pritica.
Tanto na forma de conceber e
concretizar sua intervengio pedagdgica
- passou 4 ser menos protagonista e a
colocar seus alunos neste papel -, como
na de substituir 0 ‘como cnsinar’  para
o ‘como os alunos aprendem’ e de
possibilitar repensar coletivamente o
conjunto de priticas que compdem as
experiéncias educativas de toda a

escola.

A mudanca fundamental de meu
trabalbo, enconiro-a em deixar de
preencher o espago da aula com
minha presenca, parda que fossem
meus alunos os que preenchessent este
espaco. E o considero fundamenidl,
porgue wma pessod com minhas
caracteristicas, gque gosta de
organizagdo, pode resolver muitas
colsas em pouco tempo, ser muito
eficaz, dainda gue meus alunos

participem pouco. Ao contrdrio, creio
que, neste momento, meu modelo &
bastante distinto, Custou muito

incorpord-lo, mas quandc o

incorporel, a mudanca foi radical.

Eis o momento-chave do seu
processo de construgio de identidude,
Sua pritica ndo é mais o resultado de
suas cardcteristicas pessoais e de sua
intuigcaon, mas de um processo
consciente de reflexdo. Sua organizagio
excessiva indicava uma pritica
informada por certa rigidez. A nova
concepcio de sua relagio com os
estudantes vai implicar novas
concepedes de conteddos disciplinares,
de metodologia de trabalho, de
avaliacio escolar que vdo resultar em
transformacdes profundas em sua
pritica e, conseqientemente, na sua

identidade profissional.

Pode-se constatar que, durante um
percurso de mais ou menos vinte anos,
a professora, os demais docentes e a
propria instituigio escolar vio
constituindo, reciprocamente,

identidade,

alguns
tracos de como o
compromisso profissional, a
consciéncia do significado da
intervengio pedagdégica, o trabalho
coletivo, a reflexdio da pritica e a

articulagio entre teoriz ¢ pritica, entre

Educacao em Revista, Befo Horizonte, n® 32, dez/2000

Fragmentos da histéria de vida de uma professora

121




®
o]
@
N
[=]
ey
[
©
E
=
@
ae
a
2
=
[
B
E
_
8
=
i g
o]
-
141
2
<
@
£
&b
&
[T

122

outros, que conferirtam uma determinada
marca tanto a instituigio como aos seus

docentes.

Finalmente, a anilisc da histéria de
vida dessa professora possibilita-nos
apreender o processo de construciio de
alguns tragos de sua identidade. Tais
tragos, que conferem  identidade a um
docente, nio podem ser vistos como
atemporais, permanentes e estdveis. A
identidade docente estd permancnte-
mente em movimento de construciio/
reconstrucio e se vai constituindo na
relagio consigo mesmo e com o ‘outro’,
medianle processos contrastativos (de
diferengas e semelhancas). Esse
movimento de construgiio/reconstricio
expressa © movimento do social, a
histéria, e se di, em especial, em seu
cotidiano de vida e trabalho, ou a partir
dele, como se pdde observar neste
estudo.
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