-

leiro, até o momento da criagio dos
Colégios de Aplicagio, por iniciativa
do MEC, medida esta coerente com
a concepgdo pragmatica de Facul-
dade de Filosofia assumida pelo Go-
verno Federal e oficializada desde
1939, Em seguida, mereceu destaque
o projeto de Faculdade de Filosofia
implantado em Minas Gerais, privi-
legiando objetivos de alta cultura e
investigacdo cientifica, e o exame da
consondncia desse projeto com a
proposta da Faculdade de Filosofia
do MEC, Finalmente, foi objeto de
anilise a natureza da relagio do
Colégio de Aplicagdo com a Facul-
dade de Filosofia de Minas Gerais,
desde a implantagio do Colégio, em
1954 - acompanhando-se os objetivos
que este foi assumindo nos diversos
momentos de sua trajetéria histérica
- até a sua transformagio em Centro
Pedagégico da UFMG, em 1968,
com a Reforma Universitéria.

O estudo incluiu ainda uma visio
geral da histéria de outras unidades
de ensino de 22 Grau implantadas na
UFMG, como o Colégio Univer-
sitério, 0 Colégio Técnico, o Colégio
Agricola, que vieram compor o Cen-
tro Pedagdgico, a partir de 1968.

Nioscteve a intengdo
de'trazer respostas as questdes susci-
tadas pelo ensino de 12 ¢ 22 Graus
10 nosso contexto universit4rio hoje;
buscou-se tio somente enriquecer a
discussiio presente com as con-
tribuigBes de experiéncia j4 vivida,

CERBs - A CORAGEM DE 50-
NHAR

Alguns aspectos da préitica cotidiana
Comunidades Eclesiais de Base

WANDA LUCIA GOMES

Orientador:
Oder José dos Santos

Data da defesa;
25/09/89

Instituicdo:
FAE/UFMG

Este estudo constitui a retomada
e andlise da experiéncia vivenciada
pelas Comunidades Eclesiais de
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Base (CEBs) da Regido Industrial
de Belo Horizonte/Contagem, tendo
como referéncia bésica a sua pritica
no cotidiano.

As andlises desenvolvidas no de-
correr deste trabalho demonstram
que as CEBs recriam no seu dia-a-
dia, a partir do espa¢go da Comu-
nidade, novas formas de relagio, que
s contrapdem as relagbes capitalis-
tas vigentes. Mostram o processo vi-
venciado pelas CEBs nesses Gltimos
anos; os mecanismos utilizados pelas
instituigdes, em especial pela Igreja,
no sentido de tentar deter a ex-
pansdo dessas novas relagdes; e
ainda os recorsos dos quais as CEBs

langam mio para a concretizagio de
sua proposta de mudanga, consti-
tuindo-s¢, em conseqiiéncia, como
um espago educativo para determi-
nados setores das classes populares

A partir da pratica pedagbgica
das CEBs, da vivéncia concreta de
novas relagdes pelos seus membros e
do enfrentamento didrio das con-
tradigdes socials, formam-se novos
sujeitos da transformagéo social, que
entram em cena para apontar pers-
pectivas diferentes das tradicionais,
na organizacio dos trabalhadores
em sua luta pela superagio do modo
de organizacio capitalista da so-
ciedade.

~APESAR DE TUDO, BEM SU-
CEDIDAS... - Um estudo sobre al-
fabetizadoras de escolas piiblicas de
periferia

ZENAIDE FERREIRA
FERNANDES

Orientadora:
Léa Pinheiro Paixio
Data da defesa:
02/10/89
Instituic@o:
FAE/UFMG

O estudo foi resultado do desejo
de conhecer praticas bem sucedidas
na alfabetizagdo das criangas pobres
das escolas publicas de periferia ur-
bana.

Essas préticas, desenvolvidas a
despeito de dificuldades e limitagoes,
conferiam uma melhor qualidade &
escola degradada, ¢ esta atividade
exercia sobre nés um grande fasci-
nio,

Ora, a pratica nfo tem sentido se
desvinculada dos sujeitos que a en-
gendram, e sendo assim, era neces-
sdrio acreditar que a agdo das pes-
soas tem um sentido ¢ que alfa-
betizadoras "bem sucedidas” nessas
escolas transformariam, de alpuma
forma, o pré-estabelecido. Mas, era
preciso atentar para que a diregfio
do trabalho nio se reduzisse a uma

lenga ¢ estéril listagem de tragos ou
caracterfsticas do bom professor, si-
milar 3s listagens dos comporta-
mentos de alunos que produzem
objetivos desejados, nem tampouco
conduzi-lo para uma perspectiva de
magistério como arte, nessa visdo
seletiva que elimina os "niéio artistas"
contribuindo para distanciar mais a
funciio do magistério de uma ativi-
dade profissional.

Era preciso ainda tornar clara a
escolha das professoras para o es-
tudo. Por gue alfabetizadoras?

A prética das professoras "bem
sucedidas® em contextos adversos
ndo seria suficiente para nos permi-
tir uma visdo mais definida dos prin-
cipios que porventura estariam pre-
sentes ou seriam significativos nessas
priticas?

Uma incursdo tedrica sobre o as-
sunto foi decisiva. Ao privilegiar as
alfabetizadoras "bem  sucedidas”
optamos por conhecer uma préitica
amplamente desafiadora: a alfabeti-
zagio é fendmeno de natureza com-
plexa, & prética social relevante no
cotidiano das pessoas numa so-
ciedade letrada, e significativa como
tema de estudo, quando vimos
persistir durante décadas o elevado
indice de evasdo e repeténcia na la.
série do 12 Grau.
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A partir dessas consideragbes nos
interessamos  pela figura da
“alfabctizadora que acertava”, ou da
alfabetizadora "bem sucedida”,

Conscientes do risco que pode-
riamos correr, ndo somente por
causa da subjetividade sobre os da-
dos, como também da validade dos
critérios usados para julgamento,
fomos, ainda assim, pressupondo
essa alfabetizadora e estabelecendo
algumas apostas. A rcvisdo tebrica
sobre aifabetizacio, englobando con-
ceitos e categorias discutidas por
educadoras compromissadas com a
educacdo das criangas das camadas
populares, dew-nos a medida da am-
plitude das questbes a serem anali-
sadas. Além disso, a alfabetizadora
tomada por nds como centro de inte-
resse desse estudo, era "bem suce-
dida" junto &s criangas pobres
"fadadas” ao fracasso escolar, assim,
era de se supor que a origem social
de seus alunos nio estava sendo um
obstaculo 2 sua pratica pedagdgica.
Essa alfabetizadora acertava com as
criangas desfavorecidas.

Era uma questio pedagogica?

Ideolbgica?

Ideolbgica ¢ pedagbgica?

A pritica no dia-a-dia da escola
ia desvelando questSes importantes
no cotidiano das alfabetizadoras;, o
que chamamos de manejo de classe,
por exemplo, traduzia-se na pratica
como luta &rdua para manter as
criangas sentadas, o ldpis apontado,
0 caderno limpo e sem dobras na
ponta, nio usando o dedo para lim-
par 0 nariz, falando um de cada vez,
controlando o impulso de lutar com
0s colegas e agredir verbalmente a
todos que os aborrecessem ¢ ainda
a vontade continua de ir ao ba-
nheiro, de beber 4dgua, fazer ponta
no lapis, buscar material emprestado
na carteira do outro; sdo pequenas
coisas, mas se todos os quarenta alu-

nos levantam-se & hora que lhes con-

vém, no conjunto da classe, o am-
biente fica inadequado para o tra-
balho. A questdo da disciplina , sem
cardter antagdnico e ambiguo, era
vivenciada no interior da escola com
muita densidade.

Qual era o significado da disci-
plina para as alfabetizadoras "bem
sucedidas™?

Ainda quando depardvamos com
questbes aparentemente  simples,

como a presenca do lidico como ca-
racteristica muito presentc nas ex-
periéncias bem sucedidas de alfa-
betizagin, questiondvamos:

Sdo capazes do ladico porque fe-
lizes?

Felizes no trabalho € também na
vida pessoal?

Ou tornar ladica uma prética
nada tem a ver com 0O que
chamamos de ser ou estar feliz?

Se "eram" ou "estavam” felizes no
trabalho, a escola favorecia tal es-
tado?

Aos poucos, 0s pontos de apoio e
referéncia: quem faz o trabalho ¢
como ¢ {rabatho é executado, foram-
se tornando cada vez mais insufi-
cientes para analisar toda a riqueza
apontada no cotidiano do trabalho.

Quando “apostdvamos’ que a cs-
cola, como local de trabalho, era um
referencial importante na vida das
professoras, ou quando verificamos
0 "mal estar" que essas questdes pro-
vocavam, nio haviamos ainda perce-
bido o essencial: 0 que chamamos de
préitica pedagbgica & para a profes-
sora o didlogo denso e concreto com
0 cotidiano, € o seu trabalho. Conhe-
cer ¢ analisar alguns aspectos desse
trabalho era necessério pois, ao en-
tendé-lo melhor, melhor entende-
riamos a pritica pedagégica das al-
fabetizadoras "bem sucedidas”,

Assim, tornamoc-nos sensiveis
para vertentes de anilise para as
quais nio estivamos atentas € vimos
que o direcionamento de estudos le-
vou-nos a algumas "pistas” de tra-
balho, que poderiam ser resumidas
como;

- o significado da disciplina ¢ da
afetividade;

- relaghes sociais de trabalho
com todo o complexo intrincado de
defini¢do e redefinigio de categoria
de classe, relagtes de poder;

- a superagio do senso comium,
as descobertas a respeito da sen-
sibilidade ¢ da visio de mundo das
criangas pobres, das camadas po-
pulares,

Esses foram alguns dos refenciais
possiveis, para explicar porque de-
terminadas prédticas se revelam mais
eficientes na construcic de uma
perspectiva de atendimento as crian-
gas pobres.
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DO HEROI AS
MENTALIDADES: a questao do
sujeito historico para o ensino
te Historia
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Buscou-se, através deste tra-
balho, estabelecer um didlogo entre
as diferentes concepges de sujeito
historico que influenciaram, em
maior ou menor grau, ¢ ensing da
Historia, ¢ estreitar a relagio: pro-
ducio do conhecimento historico e
ensino da Histéria. Nesse sentido,
exploraram-sc ao méaximo as dife-
rentes opgdes epistemolgicas ca-
pazes de provocar um repensar do
real histérico. Percorreram-se as di-
ferentes concepgdes de sujeito histd-
rico. Foram elas: concepgbes bur-
guesas (liberalismo, positivismo e
idealismo), concepcio materialista e
dialética, concepgdo estruturalista e
pds-estruturalista e as abordagens da
Nova Histéria (Annales ¢ Mentali-
dades). Insistiu-se na necessidade de
abordar, no ensino da Histéria, a
possibilidade de novos sujeitos esta-
rem conquistando novos espagos de
luta ¢ de participagio no processo
hist6rico. E impossivel questionar o
conhecimento histérico e suas impli-
cagbes no ensing da Histdria sem
questionar os niveis de participagio
dos diferentes segmentos da so-
ciedade. Democratizar significa am-
pliar, viabilizando a participagio e
considerando as diferenciagbes so-
clais.
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