Analisando algumas rupturas e continuidades como
processos politicos de uma reforma curricular

Resumo

Aa estudarmos a reforma do curriculo de Curso de
Educagio Fisica da EEF/UFMG, finalizada em 1290,
encontramas um conjunto de discursos recarrentes
sobre reforma e mudanca, Esses enunciados sugerem
gue um processo de reforma resultaria,
naturalmente, em mudangas. Mas serd que uma
reforma ocasiona automaticamente mudangas no
curriculo? O que pode ser chamado de mudanga?
O que persiste? Como se dé esse processo? Este
texto contrapde-se 3 idéia de que, ocorrendo
reforma, ocorreriam mudangas num sentido linear
e evolutivo. Busca mostrar que, na reforma
estudada, hd continuidades, em decorréncia da
manutengao de posturas e de visdes jo presentes
no processo de reestruturagio e na saciedade em
geral. Mostra  igualmente que, algumas vezes,
comegam a circular outros discursos na érea,
promovendo mudangas, descontinuidades, em
fungao de novas manifestagdes de poder no campo
em estudo.
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Abstract

Qur studies on the curriculum reformation process
in the physical education course of the Escola de
Educagio Fisica da Universidade Federal de Minas
Cerais (EEF/UFMG) ended by 1990, showed a
recurrent speech about changes supposed to occur
in such course. The issue is: reformation posed
would mean affective changes in the curriculum?
What can be called change? What does persist? How
does this process develop? We refuse the idea of
linear and developing change. Inside the studied
reformation there are continuities as consequences
of postures and views already present in the process
of reconstruction and in society in general, Along
with that other discourses occasionally arise in the
area prormating changes, ruptures, as consegquences
of new manifestations of power in the focused field.

Key words: curriculum, educational reform, physical
education, graduate studies, continuities, ruptures.
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Ao estudarmos a reforma do
curricule do Curso de Educagio Fisica
da Escola de Educacio Fisica da UFMG
(EEF/UFMG),

conjunto de discursos recorrentes que

encontramaos um

afirmavam a idéia de que, ocorrendo
reforma, ocorreriam mudancas. Mas
serd que uma reforma ocasiona
automaticamente mudancas no
curticulo? O que pode ser chamado de
mudanga? O que persiste? Como se di
esse processo? Este artigo pretende
examinar o discurso sobre mudanca
encontrado na reforma do curriculo do
Curso de Educacgao Fisica da EEF/
UFMG, 1990,

contrapondo-se 2 idéia de que reforma

finalizada em

ocasiona, necessariamente, mudangas
num sentido linear e evolutivo.
Procurande demonstrar que  as
possiveis modificacdes sio resultado
das relacdes de poder envolvidas no
processo, utilizamos dois termos:
continuidades e descontinuidades.
Buscamos maostrar que na reforma
estudada hid continuidades, em
decorréncia da manutencio de
posturas e de visdes ji presentes no
processo de reestruturacio e na
sociedade em geral. Mostramos
igualmente que algumas vezes

comeg¢am a circular outros discursos na

drea (sociais, tedricos, historicos, sobre
género, ¢tc.), promovendo muclangas,
descontinuidades, em funciio de novas
manifestacdes de poder no campo em

estudo.

Nas anidlises atuais, os conceitos de
reforma e mudan¢a tém sido
empregados de modo corriqueirg, de
acordo com o senso comum. Marzola
(1995), a0 apontar a importdncia dada
ao tema da reforma educacional na
literatura contemporinea, argumenta
que o conceito de mudanga &
considerado um ponto-chave de
andlise. Sendo assim, ao discutirmos
reforma, € importante discutirmos,
concomitantemente, mucdanca
educacional. Reforma significa dar uma
nova forma, o que implica novas
configuracdes de poder, envolvendo
a mobilizagio dos piblicos — direta ou
indiretamente envolvidos no processo
- e as relagbes de poder em jogo no
espago publico. Nesse sentido, reforma
tem um significado de cunho politico.
Mudanga tem um significado “mais
cientifico”, podendo ser identificada
come um processo de ruptura com o
estabelecido, com as tradicdes
existentes, possibilitando transformar
ou criar novas tradigdes (Popkewitz,

1997).
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Em nossa dissertaciio de mestrado,
analisamos virias facetas do processo
de reforma em questio. Ao investigar
ess¢ processo, constatamos que ele
pode ser visto como uma arena social,
isto é, um campo de luta entre
interesses pessoais ¢ de grupos,
voltados para obtengio de vantagens
e hegemonia sobre outros. O trabalho
mostra que todo o processo de reforma
estudado sofreu influéncias de aspectos
macroestruturais, como politicas oficiais
para a educacao, politicas econdmicas,
politicas culturais e politicas sociais. Por
outro lado, lendo-se as estratégias
empregadas na agenda da reforma,
também se observam aspectos
microestruturais: conceitos tedricos,
perspectivas curriculares, visdes sobre
formacio profissional, curriculo,
Educacio Fisica, etc. Neste artigo, as
discussdes sobre continuidades e
descontinuidades no processo de
reforma se desenvolvem em torno
apenas de dois temas: as modalidades
de licenciatura e bacharelado e a
madificacio da énfase dos curriculos
oferecidas para homens e para
mulheres. E 6bvio que vérios outros
pontos poderiam ser discutidos, mas
as ‘mudancas’ relativas a modalidade e

a énfase configuram descontinuidades

centrais na reforma. Sua presenca na
proposta aprovada nio ocorreu sem
lutas e embates; pelo contririo,
demonstrou que o processo de reforma
€ um momento significativo de disputas

politicas.

Utilizando como pano de fundo
algumas discussoes produzidas na drea
educacional, comegamos contextualizando
historicamente a Resolugio 03/87,
instrumento legal que teve poder e forga
para instituir e direcionar os rumos da
reestruturacio curricular em gquestio.
Em seguida, analisamos 0s processos e
mudanca relativos as modalidades de
licenciatura e bacharelado do curriculo
do Curso de Educaciio Fisica da EEF/
UFMG: anteriormente existia apenas a
modalidade de licenciatura, mas, apés
1990, passa a ser oferecida também a
modalidade de bacharelado. Por fim,
investigamos uma outra
descontinuidade aparentemente mais
marcante, Havia, no primeiro curriculo,
proposto em 1932, até o curricwlo de

1977,! duas grades curriculares ou

1 Sovuzaetal (1997) afirmam gue foram em miimero de
qualro as propostas curriculares para o Curso de
Educagdio Fisica da UFMG: em 1952, com a criagdo
da Escola de Educacds Fisica; em 1970, com sua
Jederalizagdo; em 1977, coma pedagogizacdo da dred;
em 1990, com a “crise” vivida pela drea desde o inicio
dos anos 80, Acrescento tima quinta, que vem seado
discutida desde 1095
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énfases: uma a ser seguida pelos
homens e outra pelas mulheres. Na
reforma de 1990, propde-se uma Unica

énfase para homens e mulheres.’

O contexto curvicular e a reforma

da educacdo fisica

E importante ficar atento ao
contexto histérico no qual uma reforma
curricular é elaborada, buscando captar
os pontos de continuidades e
descontinuidades. Popkewitz (1997)

adverte que & importante superar a

perspectiva  simpléria de que,
ocorrendo reforma, ocorrerd mudangy,
pois nio hd essa ligagio linear entre os
dois processos. Ainda segundo
Popkewitz (1997}, o problema que se
apresenta com a mudanga ¢
compreender ‘como’ e 'por que’ as
formas de verdade se tornam
hegeménicas e, em pontos diferentes,
sdo desafiadas, Neste artigo, buscamos
demonstrar em qual contexto alguns
discursos sobre reforma foram
construidos na e para a drea de
Educagdo Fisica, explicitando as
relacdes de poder que os sustentaram
e que tipos de discursos essas relagdes
de poder desafiaram especificamente

na reforma do Curso de Educagiio Fisica

da EEF/UFMG. Para isso, apresentamos
inicialmente um pequeno histérico do
movimente de reforma do Ensino
Superior, e mais especificamente, da
Educacio Fisica, a partir do final da década
de 60.

Depois do golpe militar de 1964, a
ditadura impds nova politica educacional
para os diferentes niveis de ensino. Em
1968 € aprovada a reforma do Ensino
Superior, por meio da Lei 5540; e, em
1971, ¢ promulgada a Lei 5692, voltada
para o Ensino Fundamental e Médio. A
de 70,

considerivel de debates, torna-se o

década com um volume
periodo de implantagio dessas reformas,
No mesmo periodo, a producio no
campo curricular se expande. Virios
artigos sio escritos no Brasil, sob a
influéncia de autores americanos de
orientagio tecnicista. E certo que essa

influéncia foi dominante, mas outras

? As Normas Acaddémicas da UFMG, idgenies no periodo
da reforma de 1990 do Curso de Educagdo Fisica da
EEFUFMG, denominavam modalidades as opcdes
oferectdas por seus cursos de graduacdo, on sefja,
ticenciatura e bacharelado. O conceito de énfase era
usetdo como uma possibilidade de aprofundamento
especifico em delerminada dred, com o interesse de
diferenciagdo. No caso da EEF/UFMG, a énfase foi
wsada para diferenciar a grade crrricular de bomens
v de mulberes, argumentando-se que seus
aprendizados relativos aos esportes deveriam ser
distintas.
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tendéncias estiveram igualmente
presentes no cimpo, tornando as
publica¢des um tanto ecléticas (Moreira,
1990), A producio pelo MEC de
cadernos que abordam questdes
curriculares é vastd, ¢ neles € usada uma
extensa bibliografia baseada em
concepgdes tecnicistas de autores
americanos e brasileiros (Mendes, 19599).
Também foram promovidos alguns
encontros € semindrios sobre curriculo.
Na drea de Educacio Fisica, o
Departamento de Desportos e
Educacao Fisica do MEC realizou no Rio
de Janeiro, em 1976, o Semindrio
Internacional de Educacdo Fisica, no
qual se debateu a importincia de um
curriculo nacional para a drea no ensino

de 1¢ grau.

Naquele ambiente favordvel ao
discurso de reestruturacio curricular na
educagdo em geral, outro fator a forcar
o debate dentro da Educagiio Fisica foi
a preocupacio em maodificar os
curriculos dos cursos, com o interesse
de buscar maior legitimidade social. Em
sintese, havia um ambiente favoravel a
discussio do curriculo, existindo um
especial interesse do MEC pelo assunto.
No campo da Educacio Fisica, o solo
parecia ser igualmente fértil. De forma

geral, todos os que trabalhavam com

Educacio Fisica percebiam a
importincia da reforma curricular dos
cursos da drea. Segundo Amorim (1988),
a Resolucio 69, de 6 de novembro de
1969, que regulamentava os curriculos
dos cursos de Educacio Fisica do Fnsino
Superior, era considerada defasada, em
virtude dos interesses emergentes na
drea e, portanto, uma nova proposta
curricular era advogada, sobretudo pelos
que tinham uma posicio considerada

progressista dentro da campo.

Nesse contexto, o MEC propde a
criagdo de um grupo de estudos, em
agosto de 1978, com a missio de
elaborar proposta de um “"novo
curriculo minimo para os cursos de
licenciatura em Educagio Fisica, que
deverd ser apresentado ao egrégio
Conselho Federal de Educacio (CFE)
pela Secretaria de Educacio Fisica e
Desportos do MEC (SEED/MEC)”.* Em
1979, ¢ realizado no Rio de Janeiro o
Semmindrio sobre as Bases Cientificas e
Problemas da Teoria de Curriculos, no
qual a proposta desenvolvida pelo
grupo de estudos do SEED/MEC &

exposta. Em 1981, ocorre o Semindrio

? Relatdrio final das reunides realizadas nos Estados do
Parand e Santa Cataring sobwe curriculo de Educagdo
Fisica para o Ensino Superior, 1979, p. 1.
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para Discussdo do Curriculo Minimo
para os Cursos de Graduacdo em

Educacdo Fisica, na cidade de

Floriandpolis. Em 1982, € realizado o
Semindrio sobre Curriculo Minimo para
a Formagdo de Docentes de Educacdo
Fisica, em Curitiba, quando as bases da
Resolugao 03/87 sio salidificadas, O
dltimo dos encontros para  discussio
da proposta enviada ao CFE ocorre em
Sio Paulo (1984), e seus participantes
sio os diretores de cursos de Educacio
Fisica. A proposta surgida desses
encantros foi encaminhada ao CFE,
tendo sido organizado um grupo de
trabalho composto de membros da
SEED/MEC, do Conselho Nacional de
Desporto (CND) e de professores de
diferentes instituicdes de Ensino
Superior (Souza, 1995) com a intencio
de dar versio final ao anteprojeto da
resoluciio, que viria a ser aprovada em
16 de junho de 1987.

No ambite da EEF/UFMG, 4 tltima
discussao curricular tinha acontecido em
1977, soh a égide da Resolucio 69/69.
Acompanhando a intengdo do CFE de
repensat o curriculo de Educacio Fisica
para o Ensino Superior, a EEF/UFMG
comeca a refletir sobre seu curticulo em
1981,

interessada em promover

mudangas “progressistas” nesse cursa.

Em 1983, realiza-se ¢ semindric
Repensando o Curriculo “que teve por
ohjetivo fornecer subsidios para a
reforma curricular”* Logo depois, o CFE
enviou 1 EEF/UFMG o anteprojeto de
resolugiio, para ser discutido no 77
Encontro de Ensino, Pesguisa e Extensdo
da UFMG (1985), com o intuito de
receber sugestdes para o texto da nova

resolucio.

As discussdes na FEF/UFMG sobre
o curriculo do curso, pautadas na
Resolucio (03/87, comegam a ocotrer no
segundo semestre de 1987, Deveriam
durar, no mixime, dois anos, periodo
limite estipulado pela resolugiio para que
os cursos viabilizassem seus novos
curriculos. Contudo, no ano seguinte,
o CFE aprova o Parecer 743 (14/08/88),
prorrogando alé janeiro de 1990 a dat
limite para a implantagio dos novos
curriculos. Todavia, a proposta da EEF/
UFMG, enviada 3 Cimara de Graduagao
cm 31 de outubro de 1990, 56 seria
aprovada pelo Conselho de Ensing,
Pesquisa e Extensio (CEPE) em 21 de
dezembro de 1990,

implantada no ano seguinte,

tendo  sido

1 Proposta de Mudanga Curricudar do Curso de Fducagéo
Fisica da UFMG, aprovada pelo CEPE em 27 de
dezembro de 1990, p. 3.
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Analisando as resolugées e a

reforma

Para expor algumas questdes
ligadas 2 reforma curricular do Curso
de Educacido Fisica da EEF/UFMG
aprovada em 1999, procedemos i
andlise das Resolugdes 69/69 e 03/87,
comparando suas posicoes
relativamente 2 licenciatura e ao
bacharelado. Ficou evidente que a
mudanga das modalidades resultou de
disputas entre posicdes conflitantes, o

que confere a reelaboragio estudada

uma conotacio politica.
foram

Além das resolugdes,

examinados também os seus
respectivos pareceres (Parecer 894/69
e 215/87), os documentos finais dos
seminirios do Rio de Janeiro (1979),
Florianépolis (1981) e Curitiba (1982),
e ainda a proposta de anteprojeto
enviada aos cursos de Educagio Fisica
no Brasil para discussio pelo grupo
de trabalho instituido pelo CFE em
1984.° Por dltimo, foram comparados
os curriculos do Curso de Educacao
Fisica da EEF/UFMG aprovados em

1977 e 1990.
Segundo Marques (1997), no final

dos anos GO e inicio dos anos 70, o

governo militar dd ao esporte um

sentido utilitarista, procurando desviar
a atengdo da populagio — e mais
especificamente dos jovens - de
problemas sociais e politicos que
poderiam estimular posturas criticas
em relagio as posicdes adotadas pelo

poder estatal. Nas palavras do autor:

Da mesma forma que a ditadura
militar passou a ver o campo
educacional ndo como algo
meramente ornamental, um bem de
consumo de luxo sem sentido, a
Educacdo Fisica passou a ter um
valor politico e
significativo e que, portanto,
precisava ser

econdmico
‘consumidea’
imediatamente por todos para
Droduzir cidaddos fortes e produtivos
em beneficio do desenvolvimento ¢
consolidacdo do ‘Brasil-Grande’ e do
‘Brasil-Poténcia' (p. 477).

De 1969 a 1971, o MEC realizou
um diagndstico sobre a “realidade” da
Educacgio Fisica e do esporte

brasileiro, com a intengio de
identificar seus principais problemas
e, assim, elaborar uma politica para

ambos em sintonia com outras

* Uma nova versdo foi enviada pelo grupo de trahalbo
s escoles de Educagdo Fisica em 1986, Infelizoente,
ndo encontref essa versdo nos arquivas do Colegiado
do Curso de Educacdo Fisica da URMG.
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medidas  orientadas para  a
“consolidacio do Brasil-Grande e do
Brasil-Poténcia”. As mais sérias

constatacbes encontradas nesse
diagndstico foram as seguintes: a) o
homem (sic) brasileiro, principalmente
o que morava afastado dos grandes
centros, encontrava-se marginalizado
da pritica esportiva; b) as deficiéncias
mais gritantes estavam nas instalagoes
espottivas de massa e nas instalagoes
esportivas escolares, que deixavam
muito a desejar em namero, qualidade
e conservacio; ¢J a baixa capacitagio
dos profissionais envolvidos, tanto no
campo escolar como fora Vde!e,
comprometia uma possivel qualificagio
do trabalho, Essas constatagdes deram
subsidios ao governo militar para
elaborar uma politica para a drea de
Educagao Fisica, de modo a criar uma

mentalidade nacional em relacio ao

-esporte ¢ a promover sua massificacio.

Somado a isso, o esporte é trabalhado
de forma seletiva, pois essa massificagio
se dd prioritariamentc com o intuito de
estimular o esporte de alto rendimento
(Marques, 1997).¢ O raciocinio era bem
simples: com a massificagio do esporte
(através da escola e/ou com torneios
esportivos regionais € nacionais,

melhorando-se  as  instalagdes

esportivas em geral, mas especialmente
as de escolas e pragas publicas), haveria
um maior nimero de esportistas para
serem sclecionados, aumentando a
possibilidade de se montarem equipes
mais competitivas ¢, em conseqiiéncia,
com maiores chances de ganhar
medalhas em eventos internacionais:

campeonatos mundiais, olimpiadas, ete.

Bracht {1993) considera que a
década de 70 foi decisiva para a
Educa¢io Fisica. Por meio do
diagndstico descrito acima, o MEC
identificou um pequeno e deficiente
volume de pesquisas cientiticas na area.
Segundo esse autor, a ciéncia, de hase
objetiva e neutra, “fazia parte do credo
e do discurso tecnocritico e era
entendida como  fundamental
instrumento para garantir a eficiéneia
dos programas de agiio governamental
nas diferentes dreas” (p, 111). Bracht
aponta quatro iniciativas incrementadas
naquela década ligadas 2 drea de
Educacio Fisica e esporte: al) o
incentivo i pds-graduaciio, levando os

professores da area a se habilitarem no

© ko 0 termo ‘esparte de alto resdimento’ para designar
o gsporte prattcado com a finalidade de comperigac
entre alletas especializados(as), normalmente en
esportes olimpicos, no qual participa apenas a ‘elite’
de cada modalidade.
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exterior, especialmente nos EUA; &)

convénios e intercimbios com
instituiches estrangeiras; ¢) promogio,
no Brasil de cursos de pds-graduagio
na drea de Educagciio Fisica; d) incentivo
a implementagio de laboratdrios de
Fisiologia em centros universitirios,

A esf)ortivizagﬁo da Educagio Fisica

como proposta  governamental
consolidou-se por meio de planos que
buscaram coloci-la como base para o
desenvolvimento do esporte nacional,
massificando sua pritica nas escolas e
em pragas piblicas e, por outro lado,
dando-the embasamento cientifico. As
pesquisas na drea, por meio do uso da
‘ciéncia’, procuravam garantir a eficicia
do sistema esportivo e da Educagio
Fisica a ele atrelado. De acordo com
essa perspectiva, a efici®ncia no campo
esportivo seria alcancada
principalmente com o desenvolvimento
de pesquisas em Medicina Esportiva e
Fisiclogia, dreas ji estruturadas e com
status no campo académico e social.
Em outro trabalho, Bracht (1996)
analisa a evoluciio da Educacio Fisica
como um campo académico, da década
de 1960 até os anos 90. Para esse autor,
a producdo zacadémica, pouco
expressiva até o inicio dos anos 70,

inicialmente voltou-se para o fendmeno

esportivo, deixando em plano
secundirio a drea pedagdgica, que
reaparece somente na década de B80.
O discurso escolar da Educacio Fisica
desse periodo também é orientado
para o esporte, visto aqui como
elemento educativo a ser difundido
pela escola. Bracht (1996) afirma,
contudo, que nic houve uma total
instrumentalizacio da Educacgio Fisica
escolar, numa perspectiva esportiva,
Por resisténcia interna dos quadros
académicos da drea, as questdes
advindas do campo educacional (uma
Educagdo Fisica escolar de melhor
qualidade, de cunho critico e social)
tomam for¢a e aparecem presentes
também na Resolugio 03/87.

No Ensino Superiot, a Resolugio 69/

69 considera o esporte tema
hegemobnico a ser tratado nos cursos
superiores de Educacgio Fisica no Brasil.
Apesar disso, ndo entra em sua pauta a
preocupag¢io com 4 formacio de
professores competentes para trabalhar
na massificacio do esporte, requerida
a partir dos anos 70 pelas politicas
governamentais. O Parecer 894/097 ¢

a Resolugio 69/69 nia dio gualquer

7 Esse parecer deu origem & Resolugdo 669,
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destaque i formagio em licenciatura de
Educacio Fisica, que, embora seja
considerada obrigatdria, nio €
discutida. Aqui, apontamos uma
possivel ruptura, ou descontinuidade,
pois talvez esteja af um dos motivos
de se elaborar uma nova resolugio. A
que estava em vigéneia nio mais
contemplava as-politicas ptiblicas para
o esporte e pam a Educaciio Fisica nem
mesmo as transformacdes do campo
da Educacio Fisica decorrentes ou nio
dessas politicas. Ou seja, novos
discursos surgem no campo da
Educagiio Fisica, constituidos por vArias
relagdes de poder, adquirindo forga
tanto no Ambita oficial como na prépria

area.

Durante os seminirios ocorridos de
1979 a 1982 e na tramitagio do
anteprojeto no CFE, as discussdes
sabre licenciatura intensificam-se,
surgindo também a figura do
bacharelado. As duas modalidades
constam do Parecer 215/87. De acordo
com essa legislagio, o licenciado ¢ o
“graduado em nivel superior, cuja
formagdo ¢ direcionada para o
magistério de 19 e 22 graus”,® com
atuacao no ensino formal.

Uma segunda descontinuidade

aparente € expressa através da criagio

do bacharelado. No Parecer 894/69,
percebe-se o argumento da ampliagio do
mercado de trabalho do professor de
Educagio Fisica, especialmente com a
possibilidade da formagio do técnico de
desportos. Nesse sentido, o Parecer 894/
69 expressa o seguinte: “A lei deve ser
modificada para que a profissio de ‘técnico
de desportos’ seja exercida pelos
licenciados em Educacio Fisica ¢ pelos
portadores de diplomas de curso superior
de Educacio Fisica.™ Naquele momento,
essa medida era uma tentativa de afastar
o leigo, que tinha grande espago para
atuar como técnico de modalidades
esportivas. O parecer amplia ainda mais
o dmbito de atacio dos graduados em
Educagiio Fisica, por meio do bacharelado.
Coexistemn aqui, portanto, a continuicade
e a descontinuidade, O bacharelado, além
de abarcar as fun¢des do antigo técnico
de desportos', caracterizando uma
continuidade com a resoluciao anterior,

volta-se também & “educacio nio-

* BRASIL/Documenta, 315, p. 175.
? BRASIL/Documenta, 109, p.154.

12 Segundo a Resolugdo CW69 e o Parecer 894/69, esse
profissional atuaria como técnico de modalidades
asportivas como fitebol, basguete, viled, ete., assimindo
o espaco ociipado pelo leigo, o seja, uma pessoa qie
afuara ou poderie aluer na drea, mas que wdo tinkha
Jormagdio superior em Educagdo Fisica.
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formal™, com a intencio de formar o
‘profissional e pesquisador’, e nio
apenas o ‘professor’ de Educagio
Fisica, demonstrando aqui, a0 mesmo
tempo, descontinuidade com a
legislacio passada.

Em sintese, a discussio constante
nos documentos elaborados a partir
do semindrio do Rio de Janeiro (1979)
envolve a formagio de um profissional
mais eclético, capaz de atuar em
diversas areas, enfatizando-se as
condigdes que o mercado de trabalho
oferece e o importante papel da
Educacio Fisica na ‘manutengio’ de
uma harmonia social. Esse discurso
nio surge necessariamente naquele
momente, mas parece receber
influéncia dos argumentos utilizados
na Resolugio 69/69 e da politica estatal
para maior desenvolvimento da
Educaciio Fisica e melhor capacitagio
dos professores da drea. Segundo o
Parecer 215/87,

esse profisstonal foi visto como o
protagonista de uma Educagdo
Fisica que se caraclerizaria como um

fendmeno de marcante
universalidade, no quadro de uma
educacdo permanenie e objetiva,
capaz de contribulr para o
desenvolvimento integral de

i 12
nosso povo (grifos nossos).

A Educacio Fisica, vista assim como
parte da educaciio, desenvolve um
importante papel na formagio integral
dos estudantes. De certa forma, nesse
parecer hi uma idéia de que a difusio
da Educacio Fisica estd assaciada i
criagio de um mundo melhor, através
do aperfeicoamento/desenvolvimento
integral do ser humano. No entanto,
nko se questionam os objetivos, os
significados, o0s interesses no
desenvolvimento fisico da populagio
€ 05 meios utilizados para isso. No caso
especifico da formagio de professores,
estar-se-iam defendendeo as “tradicdes
nacionais”, que na Educagio Fisica sio
a integragio “sauddvel” do povo
dentro de valores hegemonicamente

construidos.

Licenciatura e bacharelado na
reforma da EEF/UFMG

Nesta parte do artigo, discutiremos
como a “inovagdo” representada pela

inclusio do bacharelado — na reforma

' No Parecer 215/87 e na Resolugdo 03/87, o que
caracteriza educagdo ou ensino ndo-formal sdo os
espacos onde ocorrem relagdes pedagdgicas ou de
ensino entre profissionais de Fducagao Fisiea ¢ seus
alunos: academias, clubes recreativos e compelitivos,
tndiistrias com programd recrealivos, elc,

2 BRASH/Documenta 315, p. 159.
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do curriculo do Curso de Educagio
Fisica da EEF/UFMG - & usada com a
intencdo de otimizar a eficiéncia de
professares e alunos, com vistas a
orientd-los para vwma melhor
participagido e ocupacdo do mercado

de trabalho.

Consultamos alguns trabathos que
abordaram questdes sobre licenciatura
e bacharelado neo imbito das
universidades brasileiras, procurando
compreender uma possivel conexdo
com 05 movimentos ocorridos no
campo da Educagio Fisica sobre os
mesmos temas. Ludke (1994), em
estudo feito para o Consclho de
Reitores das Universidades Brasileiras
{CRUB), aponta que o cnsino ocupa
lugar secunddrioc no  sistema
universitdrio brasileiro. A prioridade
seriam as pesquisas: professores que
atuam no campo da pesquisa sio
aqueles que obtém maior destaque e
respeito no meio académico. Nas
palavras de Santos (1997), “a pesquisa é
vista ou representada, geralmente, como
uma atividade mais criativa ou mais
original que o ensino, sendo-lhe
atribuido, portanto, maior valor ou
importincia® (p. 126).

Pereira (1996)

panorama das licenciaturas no Brasil a

teceu um

partir de apontamentos encontrados na
literatura educacional. Os autores por
ele consultados afirmam que o maior
status obtido pelo bacharelado nes
cursos de graduacio, em comparagio
3 licenciatura, € conseqléncia da
ligacio histdrica do primeiro com a
pesquisa, Pereira (1996), na mesma
linha de argumentac¢io de Santos
(1997) e Ludke (1994}, conclui que a
dicotomia existente entre as duas
formacdes baseia-se no produto que
elas oferecem no meio académico: o
bacharelado apresenta um produto de
maior “valor de mercado” - a pesquisa;
a licenciatura, um produto de “menor”

valor - 0 ensino.

Nos trés trabalhos consultados,
constatamos que nas universidades
brasileiras o bacharelado é mais
valorizado do que a licenciatura; na EEF/
UFMG, porém, essa maior valorizagio
nio faz com que o bacharelado apareca
de imediato no processo de reforma.

Na proposta de mudanga curricular
aprovada, hd um consenso em torno
da necessidade do bacharelado.
Contudo, tal consenso nido existia,
inicialmente, no processo de discussiao
A Resolugio 03/87

diferenciava o licenciado do bachare!

da reforma.

pela separagio das dreas de atuacio de
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cada um desses profissionais: o
licenciado atvaria nos virios niveis de
ensino da educacio formal ¢ o bacharel,
na educacio nio-formal (clubes,
academias, etc.), sendo esta modalidade
facultativa nos curriculos dos cursos, A
referida resolugio aponta também que
0 bacharel seria o responsivel pela
pesquisa nos espagos de educagho nio-
formal. Mesmo assim, ndo exclui a
pesquisa como opgio para o licenciado.
Essa dubiedade e falta de clareza na
diferenciacdo entre licenciatura e
hacharelado criaram certa confusio
gquanto 2 inclusio da modalidade de
bacharelado nos curriculos dos cursos
de Educacio Fisica do Brasil.'* Uma
professora entrevistada'® para este
estudo abordou essa questio da

seguinte maneira:

Algumas escolas de Educagdo Fisica
Sfizeram o bacharelado. Entretanto,
licenciatura e bacharelado eram um
$G Curso, e a unicd coisa gue acontecia
era receber o diploma de bacharel. N6s
ndo gueriamos fazer nada disso.
Acreditdvamos que eram dois cursos e
dois cursos de verdade, um é
bacharelado e o outro é licenciatura,
com algumas coisas diferentes
fntrevistado 3/.

virios cursos de Educacio Fisica no

Brasil, apesar de oferecerem as duas

-modalidades,

nio conseguiam
diferencid-las nas grades curriculares
propostas. Isto €, mesmo constando nos
diplomas dos alunos os titulos de
licenciado e bacharel, o curriculo escrito
das duas modalidades era bastante
simitar. A possibilidade de se resolver a
questio do bacharelado da forma
descrita acima inicialmente nio teve
repercussiio no processo de reforma do
curriculo do Curso de Educagio Fisica
da EEF/UFMG. A solugio encontrada
esti na proposta elaborada pela primeira
comissdo,'’ contriria 2 modalidade de
bacharelado:

A comissdo de reformulacdo do
curriculo colocou a sua posigdo

3 Sobre essa confitsdo ver, entre outros: Carmo (1988),
Mendes (1997), Souza et al. (1997) e Taffarel
(1996). ’

" Selecionel meus entrevistados a partiv das atas do
Colegiado do Deparntamento de Educagdo Fisica e
do Departamento de Esportes, orgdos que compiéen o
Curse de Fducagdo Fisica da UFMG, na periodo de
16 de junko dv 1987 - infcio eo processo de reforma
— a 22 de dezembro de 1990 — data de aprovagdo da
proposta em questdo pelo Conselbo de Ensine, Pesqiiisa
e Extensdo {CEPE). Dos sete entrevistados, cinco
participaram do processo de reforma diretamente,
por serem membros do Colegiado. O sexto era diretor
da EEF/UFMG. O sétimo foi presidente do Direrdrio
Académico na época da aprovacdo da proposta.

# O processo de reforma currvicular do curso de
Educagdo Fisica analisado teve duas comissies
montadas para sua elaboragdo. Uma primeira,
Instituida em reuniio do Coleglado do dia 10:067
87, sem daita para desfazer-se, Uma segunda,
composta na rewnido do Colegiado do dia 26/00/
90, mantida até o fim do processo.
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Javordvel & criagdo do Curso em wnivel
de Licenciatura, e ndo Bacharelado,
umd ver que a redlidade brasileira, e

principalmente  mineira, tem

demonstrado a necessidade da
Jormacdo de profissional com
conbecimentos mais generalisias, e
ndo tanto especialista como no
Bacharelado”’

A opc¢io de nio oferecer a
madalidade de bacharelado nio foi
bem aceita por alguns professores,
principalmente aqueles ligados ao
Departamento de Esportes.’” A posicio
assumida em relacio ao bacharelado
por essa primeira comissdo foi um dos
fatores que a desacreditaram durante
o processo de reforma. A tarefa de se
entender o bacharelado e a licenciatura
comao modalidades distintas,
especizlmente na construcao de uma
proposta curricular para o curso de
formagio, criou confusio, disputas e
inesperadas articulagies na EEF/UFMG.
Por exemplo, os professores que
defendiam a inclusio do bacharelado

obtiveram o apoio dos alungs:!®

Entdo dessa discussdo realmente os
atunos ficaram sabendo: a discussdo
do bacharelado e da licenciatura. Eo
pessoal gostow da idéia, comprou a
1déia, porque interessavd. As pessoas
ndo queriam s se formar em
Educacdo Fisica. O pessoal queria sair

com outra profissdo, um profissional

nédo escolar, na drea ndo escolar.
Entdo, isso veio ao encontro dos
interesses dos alunos fentrevistado 6/,
Essa passagem mostra que o
discurso de ampliagio do mercado de
trabalho para o profissional de
Educacio Fisica fol utilizado como um
forte motivo para legitimar o
bacharelado, tornando-se um dos
fatores politicos a unir grupos distintos
para atuarem a favor de sua aprovagio,
mesmo havendo dificuldade em
diferencii-lo da formacio em

licenciatura na proposta curricular.'?

** Ata da assembliéla departamental do Depariamento
de FEducagdo Fisica do diag 1911787,

7 A estrutura pedagagica do Curso de Educacdo Fisica
da EEFFUMMG se compde de dofs Departamentos: o
de Educacdo Fisica e o de Esportes, cada um com
Colegiado especifico.

* Fssa discussdo foi a dnica na qual realmente os alunos
Soram estimulados pelos professores a participar. Na
falu do aluno entrevistado e nos documentos
analisados ndo apdrece outro pouto ent que bonve
participacdo mais ativa dos alunos. Isso pode ter
ocorrido porquee outras questies ndo thes interessavam
e/ou ndo bavia interesse por parte dos professores em
quee 05 discentes participassem do processa de reforma.

 Souza et al, (1997) apontam que “com fregiéncia
aconlgce, ainda, um fato curieso com o bacharelado
que, mesmo ndo senda wma babilitacdo entendida
por todos, & aceita e ofertada sem questionamentos.
Conseqilentemente, surgem problemas na relagdo entre
a jormagao profissional pretendida e a selegdo/
organizagdo do conbecimento que the & necessdrio”
{p. 196).
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Sintetizando, a inclusio do
bacharelado no curriculo ndo estava
nitida, pois havia muita dificuldade em
definir 0 seu perfil e,
conseqiientemente, em defendé-lo na
proposta. A diferenciaciio trazida pela
Resolugdo 03/87 apenas explis um
campo de atuacio para a licenciatura e
outro para ¢ bacharelado, mas nio
discutiu nem apontou diretrizes que
pudessem distingui-los no curso, na
grade curricular, na formacio. No
entanto, a possibilidade de legitimar a
Educagio Fisica por meio de um campo
ja estruturacdlo, como o esporte, que
possibilitasse a existéncia de um
profissional da drea atuando além do

espago escolar, falou mais alto.

A implantacio do bacharelado no
curriculo do Curso de Educacio Fisica
da EEF/UFMG pode ser considerada
uma decorréncia da Resolugio 03/87,
pois a discussio sobre a reforma do
curriculo na Escola sé veio a ganhar
forca entre professores, alunos,
deﬁartamentos e Colegiado apds a sua
EEF/UFMG
participou da elaboragio da Resolugio

aprovagdo. Como a
03/87, levantamos a hipdtese de que
os fatores que determinaram as
orientacdes predominantes nessa

resolucio influenciaram, de igual

maneira, a propria reforma do curriculo
do curso. Deduzimos também que a
reestruturacio curricular nao ocorreu
antes pelo fato de a instituicio estar
esperando o posicionamento do CFE em
relagdio 4 promulgacio da Resolugiio 03/
87. No nosso entender, esses sio dois
fortes motivos para que a EEF/UFMG
apoiasse a inclusio da modalidade de
bacharelado no cutriculo do curso.

Além disso, havia o interesse de que
o profissional de Educagio Fisica atuassc
no ensino ndo-formal, o que era uma
forma de ampliar seu mercado de
trabalho. Contudo, mesmo constando
na resolugito, o bacharelado nio tinha
reconhecimento legal, isto €, nio havia
o profissional bacharel em Educagio
Fisica. Por isso, a criacio do bacharelado
pode ser entendida, do mesmo modo,
como uma preocupacdo em garantir
reserva de mercado e,
conseqllentemente, regulamentar a
profissio de bacharel. Esse viés politico
foi tdo forte que, na proposta apravada
em 21/12/90, exibem-se dados do
Estado dé Minas Gerais que comprovam
a importincia de se ter um profissional
de Educagio Fisica mais preparado para
atuar no espago nio-formal de ensino.
Isso explica a implantacio dessa
modalidade no Curso da EEF/UFMG:
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Assim, é de fundamental
importdncia a implantacdo do
bacharelado em Educagdo Fisica na
UFMG, pois certamente essd nova
drea de formagdo contribuird
para a CONSEtrucao e
reformulacdo do conceito da
Educacdo Fisica em Minas
Gerais e no Brasil ¢ para o
desenvolvimento da profissdo,
ampliando o mercado de trabalho do
profissional de Fducagdo Fisica,
possibilitando, ac mesmo tempo,
legitimar este espago que, até o
sob @
de mnenbum
profissional (. 6, grifos nossos),

momento, ndo estd
responsabilidade

A “reformulacio do conceito da
Fducacio Fisica” baseia-se na
conquista e na legitimag¢do de um
espag¢o até entio vazio, no qual deveria
atuar um profissional de Educacio

Fisica com o titulo de bacharck.

Considerando-se os conflitos,
c¢mbates e disputas em torno do
bacharelado, a sua inclusio na
proposta curricular aprovada confirma
o sentido politico da reforma. Mesmo
assim, ¢é possivel questionar a
proclamada mudanga na proposta

curricular,
Por um lado, pode-se observar
que suas grades curriculares 5i0

praticamente indistintas, o que fica

evidenciado no quadro das disciplinas
curriculares elaborado para cada uma das
modalidades. A comparacio das
respectivas grades curriculares de
licenciatura e de bacharelado da proposta
curricular aprovada em 1990 mostra que
a diferenciaciio entre as modalidades &
de apenas cinco disciplinas, do 5% ao &
periodo.® As modalidades, tanto nas
disciplinas eleitas para cada periodo,
como em seus conteildos, ficaram

praticamente idénticas.

Por outro lado, é também dificil
diferenciar as duas modalidades no
campo de atracio. Como mostra Ramos
(1999), o alunado do Curso de
Educag¢io Fisica da EEF/UFMG vem
optande por fazer apenas licenciatura
ou ambas as modalidades, mas
dificilmente sé bacharelado. Para a
autora, essa maior aceitacio da
modalidade de licenciatura entre os

alunos ¢é consequéncia  das

# As cinco disciplinas exclustves do licenciatura cram:
a) Quinto periodo: ‘DiddHca de Licenciatura’ ¢
‘Estrutura e Funcionamento do Fnsino de Primeiro e
Segundo Graus’ b) sétimo pericdo: 'Estdgio
Interdisciplinar de Licenciatura’ ¢ ‘Prdtica de Ensino
et Edicagio Fisica'; ¢ ¢) oitavo perfodo: 'Estdgio de
Licenciatura’'. As cinco disciplinags exclusivas do
bacharelado sdo: a) Quinto periodo. ‘Musculagdo’; b)
sexto periodo: ‘Métodos e Processos do Treinamenio
Esportive’; ¢) sélimo periodo: ‘Biomecdnica’ e ‘Esidgio
Trterdisciplinar de Bacharcladn’; e d) oftave perfodo:
‘Estdgio de Bacharelado’.
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oportunidades oferecidas pelo
mercado de trabalho. J4 que nio hi,
também no entendimento dos
discentes, diferencas significativas entre
as duas modalidades, quem adquire a
formacio em licenciatura tem liberdade
de atuar igualmente no espaco formal
e ndo-formal de ensino, o mesmo nao
ocorrendo com o bacharel, pois este
atua prioritariamente no espago nio-
formal, e raramente no ensino formal.
J4 que nio existe reserva de mercado,
como em outras dreas, a licenciatura
acaba tendo maior preferéncia entre os
estudantes, principalmente pelo fato de
o bacharelado nio ter confirmado a
esperada conquista dos espagos nio-

formais de ensino.®

Para finalizar esta secio,
analisaremos as modificagdes que
sofrem determinados discursos no
transcorrer do processo estudado, a
ponto de se tornarem novos discursos.
No final da década, o governo militar
comega 2 elaborar uma proposta para
o esporte brasileiro, ficando a
Educagio Fisica com um papel chave
na sua massificacio e responsivel por
uma produgio ‘cientifica’ de qualidade.
Durante toda a década de 70 essas
propostas sdo hegemdnicas ne campo

da Educacio Fisica, deixando marcas

visiveis até hoje. Contudo, na década
de 80, discussdes em torno das ciéncias
humanas e sociais tomam forga,
deslocando em parte o eixo das
pesquisas, fazendo aflorar um debate
necessirio e conflituoso cntre
percepgbes diferenciadas sobre o
desenvolvimento ¢ o papel da
Educacgdo Fisica, Essas diferentes
percepedes aparecem na Resolugiio 03/
87. No entanto, no processo de reforma
da EEF/UFMG esses discursos nio
obtiveram hegemonia sobre o outro.
Na verdade, eles foram reelaborados.
Isto é, baseado na importincia do
esporte para a Educagio TFisica — idéia
da proposta do governo militar — e,
igualmente, no papel social, educativo
e critico que o esporte ‘deveria’ ter —
idéia dos meios académicos mais
ligados as discussdes sociais e criticas

— surge o discurso de se garantir um

1 Depols de anos de discussdo no campo da Educacdo
Fisica sobre a regulamentagdo da profissdo, em 1995
Joi aprovada pelo Congresso Nacional « figura do
profissional em Educagdo Fisica. E inferessante notar
que essqd aprovacdo ndo garante necessdridmenty
reserva de mercado aos profissionais da drea, pots com
as vdrias possibitidades de formagdo de novos "Cursos
Superiores”, chamados de cursos seqiienciais,
apresentados peld rova LDB, pretende-se deixar que o
marcado decida quem trd ser contratado. Na verdade,
essa logica representada pelos cursos seqiiencials néo
repercute apenas na reserva de mercado para os
profissionais em Foucagdo Fisica, mas também sobre
outreas profissées.
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mercado de trabalho  para um futuro
profissional de Educa¢io Fisica,
devendo este desenvolver seu trabalho
de uma maneira critica, sempre
preocupado com as repercussdes sociais

de suas atitudes.

Mudanca de énfase no curriculo

escrito: uma discussdo de género?

Em relacio 2 mudanga de énfase,
ocorre uma descontinuidade mais
evidente. Desde o surgimento do Curso
de Educacio da EFF/UFMG, em 1952,
passando por sua federalizagio no final
da década de 60, as virias propostas de
curriculos implantadas tiveram duas
énfases, ou seja, uma grade curricular
para os homens e outra para as
mulheres, Procuraremos examinar comb
tais grades foram se mantendo em
énfases distintas para homens e
mulheres e, concomitantemente, como
se modificaram para uma vnica énfasc
no curriculo escrito na reforma de 1990.
Para melhor explicar esse movimento
de mudanga, apoiamo-nos em algumas
discussbes no campo do curriculo
relativas s questdes de género.

Scott (1993) afirma ser o género
“uma forma priméria de dar significado

as relagbes de poder” (p. 86). Dito de

outra maneira, “c género ¢ um campo
primdrioc no interior do qual, ou por
meio do qual, o poder € articulado” (p.
88). Deduzo dai que “os convivios” entre
homens e mulheres — entendidos os
dois nio de uma forma simplesmente
bindria, fixa e imutdvel historicamente --
se constroem por relagdes de poder em

diferentes instincias da sociedade.

Q conceito de género, nessa
perspectiva, nio deve ser uma coisa
estanque e sem movimento. Louro
(1990) aponta para um conceito de
género diferenciado do conceito de
sexo, pois "enquanto sexo se refere i
identidade biolégica de uma pessoa,
g€nero estd ligado 2 sua construcio
social como sujeito masculino ou
feminino” (p. ). Assim, género nio é
algo fixo, mas algo que varia no tempo

€ No espaco:

... d idéia de pluralidade implicaria
admitir ndo apenas que sociedades
diferentes teriam diferentes concepgies
de bomem e de mudber, como também
que no interior de uma sociedade tais
concepgdes seriam diversificadas,
conforme a classe, a religido, a raca, a
idade, etc.; além disso, implicaria
admitir que os conceitos de masculino
e feminino se transformam ao longo
do tempo (Louro, 1994, p.10).
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Paraiso (1997) defende que € preciso
articular género com outras categorias
de andlises ¢ com outros temas para que
essa discussio obtenha visibilidade no
curriculo e nas praticas escolares.
Afirmandeo ser o curriculo um artefato
masculino, pois privilegia a fala, o texto,
as posturas masculinas, a autora defende
que, para termos um curriculo mais
democritico € menos opressor para
com a mulher, as questdes de género
devem ser tiradas do siléncio, na
intencio de lhes dar voz e transparéncia

nos curriculos.

Paraiso (1997) conceitua género
como “uma construgio social e histdrica
de homens e mulheres, que se di em
muitas instdncias sociais” (p. 27). Para a
autora, masculino e feminino sao
fabricados em “priticas sociais
masculizantes e feminizantes, de acordo
com as concepedes de cada sociedade”
{idem). Entao, fazer-se homem ou fazer-
se mulher numa determinada sociedade
"é um processo, ou seja, aprende-se a
ser homem ou mulher, conforme as
visdes de mundo que orientam as
priticas cotidianas dos individuos” (p.
27) € o contexto social e individual no

qual estio inseridos.

Revendo as propostas curriculares

do Curso de Educacio Fisica da EEF/

UFMG,

proposta, elaborada em 1932, a

encontra-se na primeira

corjugacio de trés fatores centrais que
explicariam um curriculo para cada sexo.
Primeiramente, o contexto sacial
distinguia homens e mulheres com base
em preceitos morais, religiosos e
biolégicos, simando a mulher em plano
inferior em virios campos, inclusive no
esporte e na Educacio Fisica. Por scr
“inferior”, nilo ter virilidade para praticar
esportes® e pelos cuidados em nio
afetar os Srgios reprodutores, defendia-
se um curriculo diferenciado, com o fim
de “protegé-la”. Esse principio de

eleicio de conteddos pode ser

2 Segundo Dunning (1985), em alguns esportes

modernos, representados pelo confronto entre duas
equipes ou mesmo enire oponentes (futebol, ragby ¢
Judd sdo exemplos), a ‘wieléncia”, na forma de
“representacdo de luta” ou de “confronto simulado”,
constitui ponto central e legitimo na sociedade atual,
Com o nivel de “violéncia” demandada, a virilidade
de seus praticantes deve ser estimulada, sendo um dos
argumentos centrals para o impedimento da
participacdo de mulberes em esportes que tivessem
“contato viril”. Segundo o autor, “na sociedade atual,
05 desportos deste género constituem dreas privilegiadas
Dara uma expressdo socidimernte aceitdvel, vitualizada
e mais ou menos controlada da voléncia fisica” (p.
394), relacionados aos bomens, acrescento. Sendo
asstm, mulberes eram (mpedidas, ao menas
oficialmente, de praticd-los. Observamos boje que a
Dbarticipacdo da mulber nesses esportes descorstrGi, om
parte, o discurse da sua fragilidade e,
conseqtientemente, da necessidade de sua “protegdo”,
muas acaba constriindo wm outro que lepitima uma
mulher masculinizada para j)oder ter uma prétice
esportiva mais “eficiente™.
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explicado pelo fato de ser o masculino
referencial de construgiio de identidades
dos géneros (Louro, 1998). O género
masculino, historicamente, é
considerado o primeiro sexo, o
referencial dominante em virios
virios

aspectos, pautado em

preconceitos e esteredtipos:
E freqgiiente ouvir-se dizer gue as

mulberes sdo mais fracas do gque o
bomem, 01 Menos racionais e mais

sentimeniais, mais fiuitivas e menos
{ogicas, tém guatro bilkdes de
neurdnios a menos ou tém mais
desenvolvido o lado diveito do cérebro.
{...]interessa acentuar que a normd, o
referente, a regra, face 4 qual se
estabelece uma relacdo para ‘meais’ ou
para ‘menos, é o género masculino”
(Loura, 1998,p. 36).
Entio, como o referencial era (e &)
o ‘masculing’, 4 mulher (o segundo sexo,
a dependente) niie seria oportunizada
a pratica de esportes baseados em
posturas de virilidade, forga, coragem,
atividades consideradas essencialmente
masculinas. Esses adjetivos cabiam
apenas aos homens, sobrando is
mulheres a ‘permissiio’ para exercerem
atividades fisicas leves e de gesfos
delicados. De outro lado, aos homens
ndo era permitido ‘transgredir fronteiras’,

Ou seja, as atividades social e

culturalmente determinadas para as
mulheres, os homens nio podiam
praticd-las. Mesmo sendo o masculino
o referencial, homens e mulheres — de
diferentes maneiras e sob gradientes
distintos de poder — sofriam com as

mesmas relacdes sociais.

Um segundo fator seria a uniido
Estado/Igreja, formando uma forca
conservadora dos valores morais e
religiosos da época, tendo metas
comuns, ‘uma vez gue viam na
Educacio Fisica um meio de socializagio
sob a égide da moral e do trabalho”
(Souza, 1994, p.127). Socializacio que
procura dar uma interpretacio correta
de moralidade, cu seja, valores
prescritivos para a conduta social de
homens e mulheres. No caso das
ligagSes entre eles e elas, especialmente
no campo das atividades fisicas, dever-
se-ia evitar a0 maximo o contato
corporal, de forma a nio se afrontarem

esses valores.

E, por dltimo, legalmenie, o curriculo
deveria acompanhar a estrutura da
Escola Nacional de Educacio Fisica e
Desportos, que balizou todos os cursos
de Educagio Fisica no Brasil até 1962,
No contexto da Educagio Fisica, temos

que:
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essa adogdo do sexo como critério de
organizacdo de turmas e de
distribuicdo dessas entre os docentes
ndo  se  constituia  numa
exclusividade do ensino ministrado
em Belo Horizonte, pois era também
adotado no Brasil ¢ em pdises dos
continentes enropen e americano

(Souza, 1994, p.139).

No inicio dos anos 60, a legislagio
continua a confirmar a separacio dos
curriculos por sexo. Em 1962, com a
aprovacido do primeiro curriculo
minimo da drea, o Parecer 298 do CFE
cria a possibilidade de exclusio das
disciplinas que nic eram apropriadas
a ambos 0s sexos mas faziam parte da
grade curricular obrigatéria. Porém,
“criou denominacio diferente para
algumas disciplinas e acrescentou
Pedagogia, Recreacio e Danga aos
curriculos masculing e feminino”
(idem., p. 147). Na sintese de Souza
(1994), encontra-se que:

... 10 pertodo 1952-1970, apesar de
05 professores ¢ ds professoras de
Educacdo Fisica serem formados
RUM esPago comunt — a escola — esse
se subdividia em espacos exclusivos
para cada sexo., E, apesar de se buscar
garantir alguns dos atributos
semelhantes para ambos os sexos,
eles diferenciavam-se no que dizia
respeito aos gestos ensinados a cada

um deles, redfirmando imagens de
komens e de mulberes culturalmernie
estabelecidas pela sociedade (ibid.).

Em relacio is questdes e aos
embates sobre género e sexualidade,
a partir da década de 60 virios
mecanismos sociais aceleraram as
discussoes e possiveis mudangas nesse
campo. Identidades e priticas sexuais
¢ de género antes cobertas por forte
neblina comegam  a adquirir
transparéncia e visibilidade. Nas
palavras de Louro (1998), “tal
movimento pode ser remetido ao
surgimento da pitula
anticoncepciconal, ao advento dc
novas tecnologias reprodutivas, s
manifestagdes feministas, gays e
lésbicas, as novas formas de unido, a
maior visibilidade de homens e
mulheres homossexuais” {p. 38). Em
trabalho, (1996)

argumenta que as estudos acerca da

outro Louro
mulher, dmbito no qual surgiriam os
primeiros debates sobre género,
foram “tributirios dos movimentos
sociais dos anos 60 e 707 (p. 8) e que
muitas dessas mulheres envolvidas na
militincia politica e social naquela
época iniciaram também os estudos
e reflexdes no campo académico

sobre o tema. Segundo a autora,
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pretendia-se deslocar a muther das
referéncids e das notas de rodapé
(onde ela era entendida como um
desvio da norma masculing ou como
‘minoric’) e tncorpord-la ao corpo dos
trabalbos; mais do que isso, pretendia-
se constitui-la como o sujeito-objeto
dos estudos (p. 8).

No caso da Educagio Fisica e dos
esportes, ¢ possivel apontar alguns
movimentos interessantes, Espagos
anteriormente atribufdos a homens ou
a mulheres comecam a  ser
transgredidos. Em nivel mundial, nas
décadas de 70 ¢ 80, o voleibol passa a
ter maior mimero de praticantes entre
os homens, anteriormente um espotte
considerado mais apropriado as
mulheres, pela falta de contato fisico
entre as equipes e pelos gestos
considerados ‘delicados’ realizados em
sua pritica. Em Belo Horizonte,
constata-se 0o mesmo movimento,
sendo que “desta forma, na capital
mineira, a forga do fendmeno esportivo
internacional comecgava a sobrepujar
valores culturais relacionados aos
gestos executados por homens”
(Souza, 1994, p.139). Esportes como
judd e futebol, nos quais nao existia a
modalidade feminina para competigio,
passam a ter praticantes do sexo

feminino. O basquetebol, modalidade

com poucas participantes até a década
de 70, a partir da década de 80 comeca
a ganhar for¢a®

Na reformulacio do curriculo do
Curso de Educagio Fisica da EEF/
UFMG de 1977,

sumdrios” de judd e futebol de campo,

“conhecimentos
esportes tradicionalmente
considerados de pritica masculina, sio
ofertados na grade curricular feminina.
A partir da década de 80, fica
insustentivel a separacio das turmas
por sexo. Os referenciais “cientifico-
biolégicos”, desconstruidos,
principalmente, no ambiente social, nfic
mais faziam sentido para a Educagio
Fisica no meio educacional. Questoes
pedagdégicas passam a tomar forga na
irea, dando subsidios 2 discussio
sobre a importancia da socializacio dos
alunes nas aulas de Educacio Fisica,
mesmo porque nas outras disciplinas
dos curriculos de 12 e 2% graus essa

distingac ndo existia. No final da década

4 Souza (1994) afirma que “segundo depoimentos, o
basquetebol era um esporte do qual participava wm
elevado niimero de mulberes, declaradamente,
homossexuais® (p. 167). Seria interessante saber a
dimensdo dessas afirmagdes dos ertretistados de Souza
(1994), procurando entender melhor seus significados
para além dos preconceitos e esteredtipos
“rormalmente” presentes ng prafica esportiva das
mitberes.
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de 80, aumenta o movimento em favor
de turmas mistas, com O MesSmMo
curriculo. Debates em torno desse tema
ocorrem tanto na EEF/UFMG quanto
nas escolas ptiblicas de Belo Horizonte,
provocados "por politicas de contengio
de gastos, instaladas pelos governos
estadual e municipal, fundamentadas
cm inconsisténcia de argumentos que
justificassem a separagio de turmas”
(Souza, 1994, p, 192),

Por outro lado, na Resolugio 03/87
e no Parecer 215/87, nio aparece
qualquer debate sobre o tema. Em
relagio 4 separacfio das turmas nio hi
pronunciamento a favor ou contra,
possibilitando, em termos legais, tanto
a4 diferenciagio como a nio-
diferencia¢ic do curriculo para homens
€ mulheres. Na proposta curticular do
Curso de Educacio Fisica, objeto deste
estudo, tem-se uma breve referéncia
ao assunto. Nela estd escrito: “um curso
de graduagiio em Educacgio Fisica deve
propiciar uma formagio bdsica inica
para os alunos de ambos os sexos. No
nosso contexto social nio se justifica
mais a formagido diferenciada para
homens e mulheres”* Gs elaboradores
entendem existir um contexto social a
justificar o curriculo tnico. Mas qual é

esse contexto? Como ele foi discutido?

Quais as suas implicagbes? Esses pontos
nio t&m respostas no Parecer 215/87,
na Resoluciio 03/87 nem na proposta
aprovada do Curso, mesmo que, como
mostraram algumas estudiosas, ja fosse
encontrar

possivel alguns

entendimentos sobre o assunto.

Paraiso (1997) lembra que as
questdes de género sio “campos de
siléncio do curricule”, por nio serem
tratadas nos curriculos escritos e/ou
oficiais e por ndio se fazerem presentes
nos livros diddticos ¢, da mesma
maneira, nos planos de cursos das
professoras. Além disso, elas nio sio
“problematizadas como conhecimento
no curriculo em aciio, mas 1d se
manifestam de forma explicita ou
oculta, provocando conflitos, disputas
e redirecionando o curriculo planejado”
{(p. 24, nota 2), Nos documentos
estudados e na proposta aprovada para
o curricule do Curso de Educacio
Fisica da EEF/UEMG, os possiveis
conflitos e disputas estio silenciados.
Fica uma duvida: depois de 38 anos
com essa dicotomia (um curricule para

mulheres e outro para homens), os

* Proposta de Mudanga Curricidar do Curso de Fducagdo
Fisica da UFMG, aprovada em 2171270, p. &

Educacio em Revista, Belo Horizonte, n® 32, dez/2000

Rupturas e continuidades em uma reforra curricular

79




Rupturas e continuidades em uma reforma curricular

80

embates em tomo do tema nio viram a
tona? O tema nio mereceria outras
reflexdes?

E interessante notar que a questio
das énfases nio entrou em pauta em
nenhuma reuniio de discussio da
reforma.?” Todos os entrevistados a viam
como um ‘consenso”, mas nio a
classificaram como um avango no
processo de reestruturagio curricular. Ela
nio foi descrita como uma mudanga
significativa. Aparentemente, essa
descontinuidade tinha a apoid-la um
contexto social muito forte, nio sendo
necessirio nenhum debate.® Todavia,
Louro (1998) aletta que nesses conflitos
de posicoes referentes a género hi uma

unanimidade: sexualidade e género

nunca estiveram tdo presentes naos

embates sociais mais amplos € no dia-a-
dia escolar. Segundo ela, géncro e
sexualidade “estao deixando o siléncio e
o segredo, e, por bem ou por mal, estio
provocando ruido, fazendeo barulhe,
fazendo falar” (p. 34). No entanto, na
reforma curricular do Curso de Educacio
Fisica investigado, essas questdes ficaram

no siléncio, mesmo tepresentando uma

descontinuidade significativa em relagiio.

A proposta anterior.
Finalizando, na trajetéria da Resolugio

03/87 e na reforma curricular do Curso

da BEF/UFMG, canstatamos ser grande
o desejo de maior profissionalizacio e
legitimidade da Educagiio Fisica, expresso
pele movimento de ampliagio do
mercado de trabatho. Como tentamos
evidenciar, a aparente descontinuidade
representada  pela  inclusio do
bacharelado no novo curriculo deve ser
vista com ressalvas. Pelo observado, o
bacharelado foi a ampliagio de um
discurso ji presente na drea desde a
edicio da Resolugio G969, a defender
a formagiio de técnico de desporto, na
tentativa de afastar o leigo do campo
esporttivo. A figura do bacharelado foi
criada para os cursos de Educagio Fisica
basicamente com duas intengdes: garantir
mais uma fatia do mercado ao fuwro
profissional da drea e dar 4 Educaciio

Fisica maior legitimidade em campos

¥ A reforma curricalar foi discutida na EEF/UEMG
pelos Departamentos de Educagio Fisica ¢ Esporfes,
pelo Colegiado e Congregacdo, em cerca de 87
reunides ao longo de irés anos e meio.

5 Entretanto, no ctirriculo em acdo esse ‘consenso’ néo
se expressou totalmente’. Segundo Souza (1994),
alguns professores tiveram dificuldade de trabalbar
com turmas mistas, confinuando ainda com turmes
separadas por mais dois semestres depois da reforma
de 1990. Oulro fator é que, Meswio sendo composto
de uma grade, o curricitlo em apdo continuara com
“ducs énfases”: gestos, falas, formas de ensinar
diferenciadas a homens e muiberes continuaram
bresentes. Baseio-me em experiéncins pessoqis
vivenciadas durante g graduagdo.
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cientificos e sociais, principalmente
através do esporte. Desse modo,
podemos falar que os processos de
reformas estudados {0 da Resolugio
03/87 ¢, especialmente, o da EEF/
UFMG) sc pautam em trabalhar
estratégias com vistas a facililar sua
aceitacio na escola e na sociedade em
geral, procurando superar possiveis
resisténcias que possam aparecer e
apresentar maneiras mais adequadas
de se incorporarem as inovagdes, Na
sintese de Popkewitz {1997),

os modelos de mudanga planejam

um mundo que parece segiencial,

bhierdrquico e  laxondémico.

Mantém-se a visdo cldssica de
representacido . O progresso pode ser
visto como uma internalizagdo do
professor e implementacdo do modelo
através de prdticas comportamentais
{p. 44-45, grifo nosso).

Portanto, a mudanga educacional

(com suas continuidades e
descontinuidades) pode ser vista de
duas maneiras aparentemente
contraditdrias, mas que se completam:
“a de preservar e, portanto, de
conservar a sociedade e, 20 mesmo
tempo, a de promover a sua melhoria”
(icl., p. 45). As mudangas sio vistas
como necessirias 4o progresso social

da humanidade. Gu seja, 3 idéia de

mudangca € utilizada para “atualizar” os
mecanismes e para otimizar a eficiéncia
das instituigGes: “assim € que,
tradicionalmente, as mudangas no
sistema de ensino tém sido
apresentadas como um requisito do ¢
para o desenvolvimento social” (ibid.).
De todo modo, fica evidente que, nas
reformas, eliminam-se algumas
divisdes — no caso, eliminou-se a
divisio de énfases distintas para
homens e mulheres — e criam-se outras
- como podemos observar nas
modalidades de licenciatura e
bacharelado. Sdo as relagdes de poder
que produzem essas divisbes, essas

exclusdes/inclusdes.

Notamos também que as mudangas
curriculares sio bem mais ‘lentas’ do
que s¢ imaginava inicialmente. Fatores
sociais, abordados em um desenrolar
histérico, demonstram isso. As
conguistas e os espagos conseguidos
pelas mulheres, as mudancas do
significado de ser homem ou mulher,
inclusive expressos no esporte e na
Educa¢io Fisica, fazem-nos acreditar
ainda mais que encontramos, em
reformas, continuidades e
descontinuidades construidas paor
movimentos macroestruturais e

microestruturais, imbricadas de ¢ em

Educagdo em Revista, Belo Horizonte, n® 32, dez/2000

Rupturas e continuidades em uma reforma curricular

81




relacdes de poder, e nio mudancgas
lineares e progressistas, como se
poderia supor numa perspectiva de
senso comum em relacio ao tema,
presente também em todo o processo

de reforma estudado.
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