Produgdo e reproducdo da cultura escolar

Algumas delimitacoes para
a andlise da experiéncia
dos professores indigenas

Xakriabd

Resumo

Com a implementacao do Programa de
Implantagao das Escolas Indigenas em Minas
Gerais, foi consolidada uma nova realidade
institucional: as escolas indigenas fazem parte da
rede estadual de ensino, assim como os professares
indigenas sdo contratadaos pelo Estado. Neste artigo,
nos propomos a discutir alguns aspectos da
abordagem teérica do projeto de pesquisa que se
propde a investigar esta nova realidade
institucional, tomando as escolas Xakriabd como
campo cmpirico de investigacdo. Focus da
discussao é o conceito de cultura e suas diferentes
ulilizagOes na pesquisa em educagio, em particular
nas investigaghes sabre a cultura escolar e sobre o
desempenho de alunos das minorias. Duas as
diregies apontadas para a andlise; a necessidade
de se tomar os contextos escolares como
construgdes séeiohistéricas e a importincia de se
considerar a elaboragdo cultural produzida pelas
comunidades e pelas diferentes sujeitos no
processo de escolarizagao.
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Abstract

By the setting up of the indigenous schools in
Minas Gerais, a new institutional reality was
created: the indigenous schools and the indigenous
teachers are part of the state educational system.
This paper discusses some aspects of the theoretical
approach of the research which is investigating this
new institutional reality, in which the Xakriaba
schools are the empirical field of investigation. It
focuses the concept of culture in its different uses
in educational research, in particular in those on
the culture of the schoel and on the school
performance of minarity children. Two directions
for the analysis are pointed oul: the need ta take
the school contexts as sociohistorical constructions
and the importance of taking into account the
cultural frame of reference produced by the
comnmunities in the schooling process.
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1. Introducgilo: a necessidade de

conhecer

A universalizacio do acesso i
escola adquiriv, em Minas Gerais,
caracteristicas novas com 4
implantacio das escolas estaduais
indigenas. O processo de progressiva
instituigio das escolas estd sendo
realizado, nas comunidades indigenas,
pelo Programa de Implantagio das
Escolas Indigenas, uma iniciativa da
Secretaria de Estado da Educacio/MG,
em parceria com a UFMG, o IEF e a
Funai'. As atividades foram iniciadas
em 1996, junto aos quatro povos
indigenas oficialmente reconhecidos
no estado: Maxakali, Xakriabd, Pataxd
e Krenak?®. O desenvolvimento das
agdes previstas no programa levou i
criacdo das escolas indigenas nas
quatro dreas, cujo funcionamento foi
iniciado oficialmente em 1997. Em
1999, foi concluido o primeiro curso
de formagio de professares indigenas
e foram, entdo, diplomados 65
professores — os primeiros professores
indigenas do Estado de Minas Gerais.
A conclusio da primeira fase da
implantacio das escolas consolidou
assim realidade

uma nova

institucional: as escolas indigenas

fazem parte da rede estadual de
ensino, assim como os professores
indigenas sio professores contratados
pelo Estado.

A instituigao das escolas indigenas
— que se reveste de um significado ¢
impartincia social que implica nfio s6
os povos diretamente envolvidos —
gerou desdobramentos diferenciados
quanto 2 dinimica do processo de
escolarizacio que ocorria até entio
nas comunidades indigenas. Em
algumas delas, como a dos Maxakali
e a dos Xakriabd, pela primeira vez a
freqiiéncia das criangas 4 escola se
tornou sistcmatica. As cxperiéncias
anteriores de contato com a escola,
embora existissem hi muitos anos —
em alguns casos, escolas da Funai que

funcionavam nas dreas; em outros,

! Resprondende as normativas do MEC, fof orizddo, junto d
SEE/MG, o Micleo de Hducacdo Indigena, qure den
origen ao programa.

* Oetras poros presentes em Minas Gerais, ¢ gite fitam
atualmente pelo reconbectmento aficial siao ox Kaxixa
e as Arand, dos quais 0s Primetros estdo en negoctagdn
com a SEEIMG para serem incluidas wo programa. Sda
reconbecidos oficialmente como indios, mas ndo
participam do programa, os Pankdararu e Xucuru-
Kariri. A populacdo indigena no Estado de Minas Gerais
& estimada hofe em cevea de 7.500 pessods, das quiais
6% pertencem aos guatros powvos envolvidos no
programe. Desles, G5 mois Rumerosos s@o os Xakriahd,
com cerca de G.000 pessoas ¢ o5 Maxakali, com cerca
de 1000 pessods.
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escolas pablicas fora das dreas que as

populagdes indigenas procuravam,
numa tentativa de garantir o percurso
de escolarizagio das criangas —
nio eram experiéncias que
mantinham uma continuidade e
nem uma organicidade no seu
desenvolvimento. Pode-se afirmar que
foi a instituicdo das escolas indigenas
duas

que jnaugurou, nessas

comunidades, o processo de
escolarizacio de massa (ou, em outras
palavras, universalizou o acesso 2
escola). Para os Pataxd e Krenak,
significou a possibilidade de passar
de um percurso de escolarizagio na
rede publica regular para um percurso
especifico, em que € prevista a
participaciio ativa das comunidades
indigenas na educacio escolar. Assim,
por um lado, passa a existir um novo
contexto social, comum ao0s quatro
povos: o contexto institucional
escolar; por outro lado, no processo
mesmo de implantagio, foram se
evidenciando as especificidades que
marcam o modo como cada povo vive
este significative percurso de
mudanga ¢ a configuragio particular
que tal contexto vai assumindo nas
diferentes dreas indigenas. Tais

especificidades se fizeram sentir ja no

curso de formacio de professores,
quando as atividades passaram a ser
organizadas por etnia, procurando
atender as demandas que cada grupo

de professores exprimia.

O concreto ¢ continuado
funcionamento das escolas indigenas
- e a conseqiente freqiiégncia
sistemdtica das criangas — trouxe
mudancas incisivas e muito
significativas nflo sé para o processo
de escolarizacio: foi profundamente
modificada a vida cotidiana de adultos
e criangas das comunidades, foram
introduzidos novos elementos nas
relagdes sociais € de poder inerentes
as mesmas, modificaram-se as formas
de organizacio e distribuicio dos
recursos disponiveis. A interpretagio
das mudangas em ato ¢ a gestio das
mesmas tem acontecido também de
forma diferenciada nas comunidades
dos quatro povos, em fungio das
especificidades da sua histGria, da sua
insercdo econdmica e social, da
relacio que mantém com a sociedade
envolvente e a partir, também, de
algumas caracteristicas culturais que
os diferenciam. E € nesse quadro mais
amplo que a escola tem sido
interpretada e experienciada em

diferentes modos.
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No acompanhamento que pude

realizar do processo de implantagio
das escolas em sua fase mais recente,
e no contato inicial com o novo
quadro institucional que se instaurou
com a criagcio e funcicnamento das
escolas indigenas, evidenciou-se o
interesse em conhecer, com maior
profundidade e detalhamento,
as diferentes configuragdes que
a experiéncia escolar  estd
progressivamente assumindo nas
quatro areas indigenas. Nos encontros
e trocas com a equipe que conduz o
programa, foi explicitada a
necessidade de um tal conhecimento,
seja como forma de reflexo sobre o
percurso jd realizado, seja como
subsidio de andlise para a definicio
das perspectivas e dos
encaminhamentos que se apresentam
no momente (questdes como a
formacio continuada dos professores,
a continuidade desta formacio em
nivel de ensino superior, dentre
outras). Foi elaborada entio uma
proposta inicial de pesquisa
que focalizava exatamente as
experiéncias de escolarizaciio. Malis
especificamente, a observagio e
andlise de alguns momentos do curso

de formacio dos professores

indigenas tinha sugerido uma
hipdtese de investigacdo sobre a
produciio e reproducio da cultura
escolar, com uma abordagem
microctnografica, voltada para a
compreensio dos diferentes estilos
de conducio da atividade didatica,
tomando como campo empirico as
cscolas Xakriaba?,

A fase exploratdria da pesquisa
contribuiu para a ampliagcio da
abordagem proposta inicialmente,
como serd explicitado mais adiante.
Além disto, uma negociacio direta
da lideran¢a Xakriabd com a SEE/MG
permitiu que, ja no inicio do ano
2000, se contassc com a extensio da
5" série nas cscolas da area. Este
acontecimento funcionou, de certa
forma, como catalisador das reflexdes
e reforcou a necessidade de se
encaminhar uma discussio mais
abrangente sobre a proposta de
escolarizacio que apontasse para
uma possivel perspectiva futura, Seria
de um reducionismo grosseiro pensar
que a simples expansio dos niveis

de ensino possa garantir o

1 Profeto de pesquise apresentado ao DeCAE/Fat/UEMG:
“Produgde e reprodugdo da coltira escalar: uma
andlise preliminar a partir da experidncia dos
professores indigenas Xakriabd”, 04/99.
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atendimento das necessidades

educacionais das comunidades
indigenas. Delinear um horizonte
futuro para a escolarizacio — em lugar
de proceder linearmente com a
implantagio do modelo de educagio
escolar existente — torna-se assim uma
questio de grande relevincia, diante
de problemas de maior complexidade,
que envolvem a articulagiio da
educagio escolar com outras
dimensdes da vida das comunidades.
Esta orientacio estd em sintonia com
o que estd expresso nos RCNEI
(Referenciais Curriculares Nacionais
para Educagao Indigena) quanto a
diferenciada e

uma  escola

comunitiria. Em particular, é
importante pensar a articulagio com
o aspecto da produciio econdmica, até
agora restrita quase que totalmente 2s
priticas de subsisténcia; com a
questdo da ocupacio e uso do solo
em uma perspectiva sustentdvel; com
o problema da inser¢io no mercado
naquela regifio ¢ das oportunidades
de ocupagio existentes ¢ ativivels em
curto, médio ¢ longo prazo, para citar
algumas das questdes identificaclas,
O debate em torno de tais questdes
deu origem 2 estruturacio de um

grupo de pesquisa interdisciplinar que

reuniu os pesquisadores que ji
vinham seguindo as atividades dao
programa € pesquisadares
convidados, para discutir as temiticas
acima delineadas. O grupo — que tem
como objetivo investigar as diferentes
dimensdes e as diferentes implicacdes
do processo de escolarizaciio nas
comunidades* — estd iniciando suas
atividades, dando continuidade s
investigacdes em curse e iniciandao
algumas ac¢des conjuntas na condugiio
de novos percursos de pesquisa

interdisciplinar.

2. Reproducdo (e produgdo) da
cultura escolar

O desenvolvimento das atividades
nas escolas das dreas indigenas ¢

mesmo o curso de formacio

acumulou um rico conjunto de
experiéncias e reflexdes, que

carecem at€¢ o momente de maior

? Fot constituido um grupo de pesquisa grie contempla
duas linbas de investigacdo: “Movimentas indigenas por
educacdo” ¢ "Culturas, cultura escolur ¢ apropriogio
da escrita” | do qual participam, além da autora, os
prafs. Rogerio Cunba Campos (FaFE/UFMG), Carios
flenrigue Souza Gerken (FUNREIY e Myriam Martins
Alvares (PUC-Minas). Compéem também o gripo
fresguisadores convidados gue contribuem para a
configitracdn de campos de compeiducia diversificados
¢ interdisciplinares.
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sistematizagio. Entre as problemiticas
que emergiram ao longo dos
trabalhos, chamou-nos a atencio o
tema da cultura escolar, suscitado por
alguns eventos recorrentes. Nas visitas
dos formadores nas dreas, por
exemplo, muitos professores insistiam
em mostrar o didrio de classe e a
documentacio administrativa da
escola, com o controle da inscrigio e
das presencas. Os préprios
formadores se diziam desconcertados
a0 depararem com tal material, pois
ndo havia, por parte deles, nenhuma
exigéncia em relacio a documentos.
A pergunta imediata que surgia era
“por que os professores tém
necessidade de nos mostrar esta
documentagio?”. Em seguida se
chegava a uma formulagio mais
atenta: “por gque os professores
pensam que para nds seria impottante
ver esta documentagio?”. O que
estava em jogo nesta situagdo, a0 que
parece, eram diferentes concepgdes
do que & a escola e daquilo que a faz
funcionar realmente (ou ainda, do que
certas pessoas pensam sobre o que
seria importante para outras a
propdsito da escola).

Um outro dado muito recorrente

dizia respeito s modalidades de

comunicacio verbal: quase todos os

formadores advertiram um sentido de
“deslizamento”, um certo “mal-estar”
pele modo “silencioso e lento” com
gue muitos dos professores
conduziam a prépria participacio nas
situacdes de formacio. Pausas e
siléncios freqlientes ¢ em momentos
nio esperados provocava, nos
formadores, uma sensaciio de falta de
entendimento sobre a interacio.
Segundo o relato de alguns deles, is
vezes, quando se pensava que as
solicitacdes feitas (perguntas,
evocacdes, sugestdes verbais, cte.)
nio tinham obtido nenhuma resposta,
e se pensava se era o caso de
redirecionar a atividade, atgum dos
professores propunha uma reflexio
absolutamente pertinente ao lema
proposto, revelando que a aula nao
se tinha perdido.

A partir de tais episédios, em um
processo inicial de reflexfio para
sisternatizar ¢ confrontar experiéncias,
o tema da cultura escolar comegou a
se tornar mais presente ¢ foi realizado
um primeiro semindrio com os
formadores. A prépria idéia do que
fosse a cultura ou do que deveria ser
objeto de mediacio em fungio das

diferencgas culturais comecgou a sc

Educagdo em Revista, Belo Horizonte, n° especial, set/2000



alargar, trazendo para o centro das

discussdes aspectos que até cntio
eram vividos como marginais: o8
estilos de comunicacio, 4
configuragio das interagdes, as
relagdes de autoridade entre
diferentes figuras, ctc. Comegou-se a
perguntar o que faz de um contexlo
social um contexto escolar, o que o
torna reconhecivel como tal e que
significado tem para os diferentes

sujeitos que dele participam.

Serd aqui apresentada a discussio
sobre alguns aspectos da abordagem
tedrica que estd sendo desenvolvida
para a investigacio sobre a cultura
escolar em contexto indigena,
ilustrada com os dados iniciais da fase
exploratoria da pesquisa que toma
como campo empirico as escolas
Xakriabd. As
contextualizadas no quadro das

questdes serio
tematicas mais amplas que estdo
sendo elaboradas pelo grupo de

pesquisa.

2.1. De que cultura falamos?

A escola obrigatdria aparece hoje
como uma cntre as vdrias formas de
disseminacio de tradigdes culturais

introduzidas do centro em direcdo as

periferias do sistema mundial. E o que

nos indica Hannerz quando trata do

papel da globalizacio na histdria das

idéias antropolégicas, dando especial
aten¢iio 4 cullura como processo ¢
ao novo interesse pelas interconexdes

culturais globais (Hannerz, 1997}

Algumas redes de assimetria de
fluxo durante o dltimo século
parecem-me inegiveis, por exemplo,
na disseminagio de  algumas
habilidades fundamentais ¢ formas
institucionais centrais que
denominamos coletivamente como
modernidade; é o caso de certos tipos
de educacio bisica e superior de
origem ocidental, praticas
administrativas ou biomedicina
(mesmo quando adotadas de forma
nio exatamente igual ao original)

(p.14).

O foco da anilise de Hannerz siio
as palavras-chave da antropologia
transnacional, das quais toma em
exame trés: fluxos, fronteiras ¢
hibridos. A escola, ou o processo de
escolarizaciio, aparece, na andlise do
autor, como uma referéncia veloz,
como uma simples constatagio.
muito

Constatacio, porém,

significativa enquanto parte daquelas

Educacio em Revista, Belo Harizonte, n® especial, set/2000
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componentes culturais que se
impuseram extensivamente ¢ de
modo assimétrico, no movimento
incessante do “fluxograma cultural

global®®.

Em contraponto a esse quadro
amplo, em que se faz alusio 2 uma
andlise da escola no contexto das
dinimicas econdmicas, sociais e
culturais que caracterizam o cendrio
mundial contemporineo, parece-nos
interessante propor um cendrio de
dimensdes reduzidas, um contexto
especilico: a descri¢io de um episddio
de interacio entre um adulto ¢ um
grupo de criangas entre 6 ¢ 10 anos,
todos assentados sobre csteiras no
chio, com as pernas cruzadas ¢ com
um livro apoiado sobre o ventre. O
trecho ¢ apresentado por Duranti
(1992),
investigacdo sobre o efeilo da

a propdsito de uma
interacio linglistica em torno da
palavra escrita. A cena se passa em
uma aldeia tradicional da Samoa
Ocidental:

O adulto e as criangas trocam
algumas frases iniciais e, em
seguida, o primeira meninag 4
esgquerda do adulto comega a ler.
Depois de algumas palavvas, talvez
umd frase ou duas, a segunda

menina d esquerda do adulto
continua a ler, seguida de guem
estd ao seu lado, e assim por diante.
AS criangas parecem seguir um
Plano preestabelecido, que parece
Guase mecanico em sud execucdo.
As vezes, o adulto interrompe a
lettura e parece fazer pergunias o
quem estd lendo ou logo depois gue
o leitura foi concluida. A
contribuicdo das outras criangas
presentes gue ddo sugestifes,
murmurando, sdo ignoradas, e
menos que sejam solicitadas pelo
adulto.

Neste contexto bd alpuma coisa de
exctico e, 4o mesmo fempo, de
Samiliar. A
interagdo acontece em uma cdsa

extremamente

sem paredes, sem quadro-negro,
sem basncos e Sent mesds, em umd
Jale, tradicional
samoandg. De um lado, por cima

Hma o4asda

dos ombros das criancas, se
avisiam as drvores de fruta-pdo, as

¥ Interessa-nos também a peyspectiva de pesquise proposia
Dpor Hannerz, mutio alenia aos motimenios de trocos
cudturais (fluxos), de desconstrugdo e reconstrigdo de
noves sirteses culturais (hibridos), ¢ das demoreagdes
de {dentidades (fronteiras), movimentos que
caracterizam a dindmica cultural do mundo
contempordnec. Por tratarmos de modo especifico oo
tema da culiterg escolar, essas temdticas ywdu serao dqil
desenvoliidas, embora sejam de particular interesse
para a andlise dos diferentes grupos indigenas de
Minas.
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bananeiras, os altos coqueiros com
seus cocos pendurados, e uma ou
outra casa escondida entre a
vegetagdo. Da outro lado, por sobre
os ombros do adulto, para além da
estrada asfaltada que atravessa 4
aldeia de lesie a oeste, se pode
avistar a barreira de corais. Apesar
destes traces insélitos, ndo seria
dificil para wum ocidental
reconhecer imediatamente o tipo
de atividade na qual os presenies
estdo envolvidos. Mesmo sem
conhecer a lingua e sem entender
sobre o que exatamente fulam s
criancas ¢ o adulto, ndo seria
dificil reconhecer nesta situacdo
uma altividade usual para uma
grande parte da bumanidade: a
escola. Pelo modoe como ¢
organizadd o interacdo, podemos
Jaciimente identificar os papéis dos
participantes: os alunos ¢ o
professor (1992, p. 119-120).

A justaposiciio das duas imagens
nos sugere a extensdo que o tema
da cultura escolar pode assumir: a
escola como parte de politicas
sociais e culturais que a levaram a
se impor, de modo assimétrico,
como uma tradigdo cultural presente
de modo extensive no cenario
mundial; a escola na sua forma
especifica em um determinado

ambiente, combinando aspectos da

cultura local com tragos que a
tornam reconhecivel, como escole.
em qualquer lugar. A justaposiciio
nos sugere ainda, a0 mesmo tempo.
duas idéias aparentemente opostas:
as idéias de contraste (até mesmo
oposicao) e de continuidade. Em
outras palavras, a presenga da escola
traz inovagdes e modificacdes,
impondo-se aos padrdes culturais
existentes, em relagio aos guais
pode gerar inversio de posigbes ¢
de significados; a0 mesmo tempo, a
escolarizacio perpetua
determinadas formas culturais (no
trecho acima pelo menos dois temas
se tornam evidentes: a particular
interacdo com a palavra escrita e a
configuraciio da interacio entre
adulto e criancga), provocando
continuidades, nem sempre
desejiveis, em diferentes dimensdes

da realidade social.

Ao tratar do tema da cultura
escolar, participamos de um bem
estabelecido consenso entre um
grupa significativo de pesquisadores
e educadores, e mesmo alguns
gestores de politicas puablicas,
quanto a necessidade e importincia
de se investigarem os padrdes

culturais que caracterizam o

Educacao em Revista, Belo Horizonte, n® especial, set/2000
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ambiente escolar®. Na perspectiva
que estamos nos propondo
desenvolver, procuramoes levar em
consideragdo a tensdo entre os dois
polos identificados anteriormente. Isto
significa, por um lado, procurar
compreender aquilo que nos permite
tratar — no singular - da escola, da
experiéncia escolar como uma
experiéncia comum a um grande
namero de pessoas, mesmo se
pertencentes a contextos sociais e
culturais os mais variados; por outro,
procurar conhecer as declinagoes, as
nuangas, as varias configuracdes e
significados da experiéncia escolar ¢
do processe de escolarizagio, do
ponto de vista do envolvimento do
individuo e do grupo, configuracoes
e significados que, partilhando da
perspectiva proposta por Sahlins
{1997), criam potencialmente novas
versdes, ou versdes alternativas, para
4 proposta de escolarizacio’.

Se existem convergéncias sobre a
importincia de se investigarem o0s
padrdes culturais que orientam 2a
experiéncia escolar, deparamos, porém,
com uma grandc variedade de recortes
temdticos ¢/ou abordagens tedricas,
assim como, conseqlientemente, uma

variedade de abordagens

metadolégicas. O estado inicial,
praticamente embriondrio, das
pesquisas neste campo no Brasil nos
leva a ter cautela, procurando capitalizar
experiéncias e claboragdes bem
consolidadas em outros paises e, se
possivel, procurar evitar de incotrer nos
mesmos erros” . Neste sentido, além das
referéncias mais gerais antes delineadas
— que se mantém como um horizonte
que orienta as investigacoes -
procuramos levantar aqui algumas das
questdes que, a NOSSO ver, requerem
um confronto mais aprofundado ao

trabalhar com o tema da cultura escolar.

v Esta afirmagdo toma como referéncia ¢ campo de
pesquisa consolidado nos EUA, onde a discipling
Antrapologia da Educagdo tem wma presenga
significativa no panorama das pesquiisas em editcagdo
e um espaco institucional bem delimitado nas
universidades; ¢ o campo conbecidn como etroyrafic
da escola que se desenvolven na Nova Sociclogia da
Edicagdo na Inglaterra. Vale sinalizar o inferesse mais
recente pelas abordagens desenvolvidas nesses dois
paises, que se faz presente de modo mais visivel nas
pesguisas na Franga (ver notas de sintese publicadas
ra Bevue Francaise de Pédagogic em 1987, 1992,
1996G), assim como expressdes menos incisivas, embora
significativas, em paises come Canada, Holanda, Isvacd,
ftidlia dentre outros (¢f. Gibson, 1997 Gobbo, Gomes,
1999).

7 Sobre a proposta de se conbecer ¢/ou elaborar visdes
alternativas da escolarizacdo, ver Ernst, Statzner,
Trucha (eds. ), 1994,

¥ Ver Consorte (1997), sobre o que a dutora chamou de
“wma oportunidade perdida” em relagdo a pesquisa
realizada @inda nos anns 50 para se conhecer em
diferentes realidades escolares do interior do pais (. 35-
33).
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Em primeire lugar, cabe perguntar
“de que cultura falamos” quando
afirmamos 2 existéncia de uma cultura
cscolar. Nas pesquisas em educacio
passamos, nestes Gltimos quinze a vinte
anos, por um periodo de crescente e
ampla utilizagio das abordagens
qualitativas e, poderfamos dizer, pela
fase de “descoberta” da etnografia.
Embora as abordagens etnogrificas
tenham hoje matrizes variadas nas
ciéncias sociais, que nio estio ligadas
exclusivamente i tradicio
antropolégica, podemos dizer que,
paralelamente ao interesse pela
etnografia, existe hoje um renovado
interesse pela dimensiio cultural ou
pelo conceito de cultura. Tdentificamos
tal interesse seja pela simples
proliferacio do uso do préoprio termo
nas pesquisas em educacio, seja pela
maior aten¢fio dada a4 dimensio
simbdlica da experiéncia social. De
fato, em um grande nimero de
pesquisas estd hoje presente a idéia
de se buscar ou de se ter acesso a0
significado (de experiéncias, praticas,
trajetdrias formativas, etc.). Mais uma
vez as abordagens tedricas sic muito
variadas, o que nio ofusca a
recorréncia, bastante evidente, da

terndtica’.

A discussio sobre os métodos
qualitativos, € em especial sobre a
propria etnografia, na pesquisa
educativa tem apontado, ha algum
tempao, para a necessidade de maior
clareza na forma como esta tem sido
elaborada (Mazzotti, 1999; Ogbu,
1996; Wolcott, 1987). Nessa mesma
dire¢do, creio ser necessdrio prestar
aten¢io também 2 utilizacio que tem
sido feita do conceito de cultura,
Poderfamos acolher a adverténcia que
Geerlz fez, ainda na década de 70,
em relagfio 3 pritica da pesquisa de
campo na antropologia, quanto ao
risco de se esvaziar o conceito de
cultura em func¢io de seu uso
indiscriminado {(Geertz, 1978). Em
uma passagem bem conhecida de seu
ensaio, Geertz propde a idéia de que
“a cultura € um contexto” onde os
fatos podem “ser descritos de forma
inteligivel —~ isto & descritos com
densidade” (idem, p. 24).

Em diferentes ocasifies jd se
chamou a ateng¢iio para o fato de que

a cultura ndo sé é um contexto como

? Um exemplo emblematico & a revisdo que Jerome Briner
(1992} faz do sew praprio percurso de pesquisa,
denunciando a psicologia por ter abandonado a
dimensdo do significade e apentando para a
importancia de se desenvolver uma psicologia cultnral,
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também ela tem um contexto, ou

ainda, tratamos sempre de
elaboractes culturais situadas num
determinado tempo e espago
historicamente dados. Esta seria, a
nosso ver, uma primeira linha de forga
que poderia conduzir uma analise
mais atenta dos diferentes usos do
conceito de cultura; entre a cultura
entendida como aquela dimensio que
permite aos sujeitos se situarem e a
cultura ela mesma situada. Nio se
trata, a nosso ver, de escolher entre
uma ou outra posigio, mas de
procurar trabalhar considerando as

duas dimensdes.

Dentro da gama de questdes que
uma tal reflexdo sugere, ndo nos
interessa aqui entrar na discussdc dos
pressupostos epistemoldgicos da
situacdo de pesquisa, ou abordar a
reflexiio sobre a relagiio do pesquisador
com o contexto — a reflexividade como
caracteristica do processo de pesquisa
— e nem mesmo dos pressupostos da
producio e fruicho do texto etnogrifico.
Embaora todas essas questdes sejam
importantes, gostarfamos aqui de
temalizar a necessidade de uma maior
clareza sobre as diferentes abordagens
da cultura que entram em jogo nas

pesquisas.

A titulo de ilustracdo, podemos

fazer um ripido levantamento da
variacio com que comparecemni
diferentes aspectos da cultura,
tomando algumas etnografias que se
tornaram referéncia nas pesquisa em
educacio. A primeira seria o estudo
de S. Brice Heath (1983), Weays with
words, sobre os padrdes narrativos
utilizados em duas comunidades de
estudantes ¢ sua relacio com o estilo
das narragdes usadas na escola. A
anilise, neste caso, € voltada para as
diferentes formas do discurso verbal,
focalizando  alguns  aspectlos
especificos e as variagdes na sua
utilizacio dentro da cultura da
comunidade dos alunos e na cultura
da escola’. Também no imbito da
sociolinglistica, temos a pesquisa de
S. Philips (1993/1983), The Invisible

Culture, sobre “a organizacio da

1 Heath (1993) foz uma antocritice priblica apds dez anos
da publicacio de seu Ways with words, considerando
inadequada a segunda parte do livro, onde cla faz a
‘aplicacdo” dos conbecimentos adguiridos sobre a
comumidade para modificar as préticas escolares. Tema
Importante, embora ndo caiba ser aguil tratado, olie ¢ o
da passagem entre a pesquisa coma formna de ampliagdo
dos conbecimentos sobre determinados contextos
culturals e a possivel utilizagdo desses conbecimentos
na modificacdo das propostas ¢ priticas pedagdyices.
Para um exemplo muito citado em gue bouve wumed
relagdo positiva enire conbecimento das especificidades
cuifturals e wilizagdo em programas educativos, ver
Jordan (1985).
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comunicagdo nas interagdes face-a-
face entre os indigenas da Reserva
Warm Springs e as conseqiiéncias
desta organizacio para as expe-
riéncias de ensino e aprendizagem das
criangas indigenas dentro e fora da
escola “ (1993, p. xi). Embora a autora
leve em conta aspeclos verbais e ndo-
verbais da comunicaciio, ela seleciona
para andlise apenas aquelas interagdes
que sio estruturadas a partir do
discurse verbal, que tém uma
dinimica diferente das interacdes
organizadas através da atividade fisica.
Enquanto nas primeiras a conversaciao
€ ela mesma contexto para outras
conversagdes, nas segundas, a fonte
privilegiada de informacio é o
comportamento ndo verbal. (Philips,
1993, p. 5). E a intencio de investigar
o contexto escolar que a leva a
privilegiar a primeira forma de
interag¢do. Diferente do estudo
anterior, neste caso, porém, 2a
centralidade do discurso verbal, que
caracteriza a escola, € ji entremeada
pela presenca de outras estratégias
comunicativas que ddo maior
visibilidade a aspectos centrais da
cultura de origem dos alunos e suas

implicacdes para a cultura escolar.

Uma terceira pesquisa, de H.
Mehan (1979, Learning Lessons, nio
aborda especificamente o tema das
diferencas culturais. Na linha da
etnometodologia, inaugurando esta
abordagem em campo educativo, ©
autor parte do pressuposio de que as
criangas, quando iniclam a escola, sio
como estrangeiros que devem ser
adaptados as regras do ambiente
desconhecido. O foco da analise sio
as regras tacitas de funcionamento das
interacdes verbais na sala de aula, que
caracterizam aquele que Cazden
(1983), parafraseando a informatica,
chamou de “default escolar”, ou seja,
o padrio cullural que se impde, em
auséncia de uma alteracio intencional.
Mehan constrdi assim um maodelo de
trocas verbais que caracteriza as
intcragdes na cscola, no qual sc
expressa com clareza a natureza dos
papéis de professor e aluno e a
relaciio hierdrquica que se estabelece

entre eles.

Se nos deslocarmos para a escola
inglesa de etnografia, encontraremaos
a cultura dos lads descrita por Willis
(1977} em Learning to Labour. A
abordagem aqui difere das ante-
rivres, entre outros aspectos, pela

abrangéncia que o conceito de cultura
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assume, essencialmente conexo 2
idéia de identidade. Poderiamos dizer,
para seguir a linha de confronto que
lhes interessa neste momenta, que sao
as significacdes amplas que estio em
jogo com a freqliiéncia 4 escola,
significacdes que dizem respeito ao
pertencimento de classe e de género.
E sfo essas significagdes que o autor
evoca para descrever a particular
cultura escolar compartilhada por
esses alunos; ou ainda, o modo
peculiar como eles ressignificam o

papel de aluno.

Em trés dessas pesquisas (exceto
a de Mechan), a anilise da cultura é
feita com alguma forma de confronto
entre cultura de origem e cultura da

escola, Este € um aspecto importante,

" que pode ser relacionado com uma

tend@ncia mais atual, indicada em

outros #dmbitos da pesquisa
antropoldgica, ou seja, pesquisar nos
“intersticios”, nos “espagos
intermediarios”, nas “zonas
fronteiricas” onde existiria “espago
para a aciio [agencyl no manejo da
cultura” (Hannerz, 1997, p. 21-24).
Os recortes variam, acentuando
aspectos e locus diferentes do
contexto cultural: produzir formas

narrativas de um certo tipo era uma

exigéncia da escola, o que motivou

a pesquisadora a observar tal aspecto
nas comunidades; j4 o uso mais
acentuado da comunicacio nio-
verbal era uma caracteristica da
comunidade indigena observada por
Philips, o que a levou a verificar as
modificagdes que tal caracteristica
imprimiu as formas de interaciio e
de aprendizagem na escola; para
Willis, o contexto cultural de origem
& tomado nas suas significacdes mais
amplas, em termos de identidades
atribuidas aos sujeitos em funcio da
sua condicldo social: € esta légica
mais ampla das relagdes que €
tematizada pelo pesquisador, e que,
penetrando a escola, define também
o jogo de relagdes que se di no scu

interior't .

" As gquatro pesquisas aqui citadas, embora tenban se
tornado referéncias necessdrias, wdo sdo suficienies
para delinear as diferentes contribusipoes . o ox
diferentes dmbitos de pesquisa sobre a cultura escolar.
Temas, por ex., o5 estidos britdnicos de etnografia du
escola, orientados por uma abordagem do
tnteracionismao simbofico, que tematizaram a cultiyra
dos alunos ¢ o cultura dos professores ( Woods,
Hammersley, Follardy; as abordagens desensolvidas hd
pelo menas duas décadas wo campo da cultura ¢
cognigdo, do qual o trabalbo de T. Nunes Carraber ¢
um exempio no panorama das pesquisas brasiletras,
asgim como @s pesquisas na psicologia social que se
dedicam a questies semelhantes (ver, por ex, Liopd o
Duveen, 1992), para citar sligumas contribuipdes
significativas em campos diferenciddos.
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Essa variagio de recortes e de foco
de anilises, como sc pade ver, produz
didlogos diferenciados com a
realidade empirica, com os sujeitos da
pesquisa ¢ com o proprio campo de
pesquisa. Em outras palavras, é
preciso se siluar em relagiio Agquilo
que, em cada pesquisa, € analisado
como culiura, pois as referéneias nos
levam a tratar de dimensdes muito
diferentes entre elas, embora
relacionadas entre si. Como afirma
Rockwell (1999b), muitas vezes
trabalhamos com dimensdes da
cultura (em particular quando se trata
de aspectos especificos de priticas
discursivas ou de interacdes) que nio
sio nem tematizadas nem percebidas
pelos sujeitos; o que € muito diferente
de trabalhar com aquelas dimensdes
nas quais se pode verificar uma
identificacdo ou uma articulagiio,
reconhecivel por ambas as partes,
entre o que o pesquisador elege e
analisa como objeto da sua reflexiio
e 0 que os sujeitos envolvidos na
pesquisa pensam em relagio ao tema.
Neste Gltimo caso, a pesquisa
etnografica seria a tentativa de operar
uma tradugio entre culturas diferentcs
— isto &, descrever uma determinada

CUIIUI'ZI, Ou aspectos desta, com uma

inteligibilidade ao mesmo tempo
interna ao sisterma cultural observado
e possivel de ser entendida pelo
etnGgrafo e seus leitores, pertencentes
a4 um outro sistema cultural (Geertz,
1978). Essa possibilidade parece ser
inerente a0 uso do conceito de cultura
em sua acepgio mais global, como
praticado nas chamadas etnografias
classicas, ou holisticas (Oghbu, 1990),
ainda que se considerem as variagdes
{c nio sio poucas!) na prdpria
defini¢io de cultura.

Um dos possiveis desdobramentos
desta reflexdo nos levaria a uma
atenc¢io maior com as definicdes
conceituals, na tentativa (ainda que
com a ¢erteza de ndio se chegar a uma
conclusio ou solugio definitiva) de
nao atribuir ao outro as intengdes ¢
significacdes que orientam o
pesquisador. Qu seja, ter maior
atengiio em explicitar como o recorte
temdtico realizado, as questdes eleitas
como centrais para a andlise ¢ a
dimensiio da realidade que € colocada
em evidéncia com o procedimento de
pesquisa interagem com outras
demarcacdes presentes no conlexto
pesquisado e que lhe sio inerentes
{mesmo se nio estio sob o foco do

pesquisador). Como afirma Duranti:
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A perspectiva etnogrdfica gue agui
se propde € agueld da produgdo de
andlises gue saiam dos lmites
restritos de uma dada cultura ou
situagdo social sem implicitamente
vinlar as concepgdes nativas ou
agquelas dos observadores. As
andlises propostas deverdo ser
vizinhas e compreersiveis seja para
0§ protagonistas - os atores-
inidérpreles sociais que se guer
descrever — seja para os
observadores e pesquisadores gue
s qgerem compreender (1992, p.

23

Em se tratando de pesquisa em
educacio, as escolhas no modo de
tratar a cultura vio ter
desdobramentos significativos
quanto & marneira de se analisar o
processo de escolarizacio e as
diferentes experiéncias escolares, e
quando se pensa, por exemplo, em
passar a uma proposta de
intervencgio™. Num caso, € possivel
passar a uma negociacio sobre
propostas e priticas educativas a
patticr de um maior entendimento
(promovido pela propria pesquisa)
sobre as diferentes posicdes, e
envolvendo diretamente todos os
atores sociais presentes no processo:

escola e comunidade, pais, alunos

e professores; no outro, nio nos
parece claro de que modo essa
negociagiio poderia se dar.

A proposta de Rockwell (1999)
quanto aos diferentes planos de
andlise da cultura da escola nos
oferece uma pista interessante da
qual se poderia partir. Rockwell fala

da historicidade da “cultura

cotidiana da escolarizagio”, e da
importincia de se “reconstruir a
textura de particulares ambientes
escalares” (idem, p. 114). Neste

sentido ela aponta para a

¥ Esta mesma idéia é proposta por Duranti e Goodwin
na discussdo da no¢do de “contexto’, na qual os
aulores, remelenda-se aas estidos de Bateson, afirmam
que & de “crucial importdncia tomarn, como posto de
partida para as andlises do contexto, a perspectiva dofs;
participanie(s) cufo comportamento estd sendo
analisado " (1992, p. 4).

i A Htulo de exemplo: em uma andlise voltada para
questdes crrriculares, Forquin extabelece e distingdo
entre cultura escolar e ciltura da escola (1993, p. 167):
“Recombecamos que, numa perspectiva de execiigdo
concreta da intencionalidade educativa, & impossivel
ndo levar em conta diualmente as contribuigdes
pasitivas de conceito socioldgico de cultura. (...) For
outro lado, ndo se poderia negar a coniribuicdo que o
carcetto propriamente etmoldgico de culiura & capaz
de trazer para a compreensdo das priticas ¢ das
situacoes escolares (.. ) E esta "cultura da escola”™ (no
sentido gite se pode também fular da “cultra do
oficina” ou da “cwlfura da prisae”) ndo deve ser
confundida tampowco com o gue se entende por
“culiwra escolar”, que se pode definir como o conjunio
de conteridos cognitivos e simbdlicos que, selecionados,
organirados, "normalizados”, "rotinizados”, sobh o
gfetto dos tmperativos de didatizagda, constitiem
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necessidade de se avancar na
direciio de um estude da canstrugio
histdrico-cultural das priticas de
cnsino ¢ dos contextos de
aprendizagens, ou seja, tomando
essas priticas e contextos eles
mesnos como construgdes socio-
histdricas. Para realizar tal anilise,
a autora propde trés planos de
abordagem da cultura escolar. O
primeiro seria o da cultura de “longa
duragio” (longue durée), que diz
respeito dquelas “configuracdes
culturais profundamente radicadas,
que perduram dentro de uma
determinada drea gcogrifica ou
dominio social e tendem a resistir a
mudanga” (idem, p.116). O segundo
seria o plano da relativa
continuidade, que abarca aquelas
praticas culturais que surgem em
determinados periodos,  se
descnvolvem ¢ sao  depois
ahandonadas. Nesse sentido, trata-
se de um movimento que implica
continuidades e descontinuidades.
Este plano permite analisar, por
exemplo, as diferentes formas ¢
propostas  pedagdgicas  que
caracterizam as escolas em
determinados contextos em dados

periodos, colhendo significativas

mudangas gque ocorrem na cullura
escolar com o passar do tempao,
Tornam-se ainda evidentes as
descontinuidades entre o contexto

escolar ¢ as culturas locais,

permitindo analisar a permanéncia
de certas priticas cscolares que
perduram apesar de terem perdido
a sua fungio social. Enfim o terceiro
plano seria o da co-construgio

cotidiana, que nos “remete para a
|

habitugaimente o ohjeto de uma transmissdo deliberadn
nn conlexto das escolas”. Enguanto parece ndo cxistir,
em fermos conceltudis, wma diferenca significativa
enire o gque o autor chama de conceilo sociofipico de
cultira e 0 concelto etnoldgico — ambos so remetendo
ac contexto de origem dos alunos e dos professores e ao
contexto escolar como “mundos sociais” com regras,
rituals, significagées e identidades proprias - na
sequiéncia da argumentagdo do atdtor (p. 168-173), o
qued chamado de "cultura escolar parece se aproximar
do concelte que e antropologiz se atribul & abordagem
evolucionista: cultura como “padrdo cullo”, como um
confunto especifice de conbecimenios eleftos camo
agueles que devem ser alcarngackos por todos. Sem entrar
no mérito da discussdo currictdar — gie ndo € o tema
que nos fRteressa aqul, e onde o quesitos colocados
pelo autor sdc de extrema relevdncia ¢ pertinénela -
parece-me que tal uso indiscriminado do conceito de
cultura 6 esuazia de seu poder beuristico ¢ mais cria
confusies do que nos gjuda @ avangar hipéloses
interfrretativas fecurdas. Um tal conceito de cultira
praticamente inviabiliza uma andlise yue tenba
referéncia nas elaboragdes acumuladas nas diferentes
disciplinas sobre este conceito (Cuche, 1999) & acaba
por ofuscar as possibilidades mais proficuas do sua
utilizacdo ne andlise do contexto escolar. Para os riscos
de dateriminados wsos da idéla de cultura da escola,
que poderia se assemelhar & idéia de “cuwltura du
empresa’, ver Cuche (1999, cap. 7. em particiidar (.
200-220).
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constante re-elaboragio da culiura
recebida, (...) Através do préprio
trabalho cotidiano, alunos e
professores reproduzem ¢ recriam as

culturas escolares” (idem, p. 121).

O desenvolvimento de uma tal
abordagem na pesquisa sobre a
cultura escolar nos permitiria
construir com maior clareza as
articulacdes da dimensio historica,
com as transformagées ocorridas no
tempo, e a colher a dimensdo
construtiva, que did origem a novas
praticas e significados, ou seja, que
caracteriza a cultura, no dizer de
Sahlins, como “capacidade singular
da espécie humana” (1997a, p. 4.

Nio € nossa intencdo apontar
solugdes para as questdes aqui
levantadas. Limitamo-nos a coloca-
las em campo para abrir a discussio.
Talvez para evidenciar 4 necessidade
de se conlextualizarem as pesquisas
educacionais, que se utilizam de
diferentes abordagens, umas em
relacdo és outras, procurando
explicitar, de modo mais evidente e
incisivo, a abordagem e o recorte
propostos em cada investigagdo em
suas relacdes com as demais

abordagens e campos de pesquisa.

Além disto, acreditamos gue tais

questdes apontem de modo decisivo
para a necessidade de se
desenvolverem projetos de pesquisa
colelivos, que possam contar com
diferentes competéncias. Em uma
equipe que possa tratar as diferentes
dimensdes da cultura escolar, essas
questdes provocariam, 4 nosso ver,
uma leitura rica e articulada dos
problemas educacionais em toda a
sua complexidade. Infelizmente, a
nossa tradigio académica nos leva,
a0 contririo, a trabalhar em grupos
que compartilham de uma mesma
abordagem, que se situam em uma
mesma perspectiva, freqiientemente

muito especifica.

2.2. Uma referéncia necessdria:
o debate sobre a performance

escolar das minorias

Alguns aspectos das questdes
acima levantadas podem ser situadas
em relacio ao debate sabre a
performance escolar das minorias,
debate este que tem sido, nos Gltimos
30 anos, uma das arenas mais
significativas de elaboragdes tedricas
dentro da antropologia da educagio

americana. Para o que nos interessi
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neste trabalho, tomaremos como

referéncia primeira uma questio
central, que polarizou durante um
certo perfode o debate tedrico: a
conlraposi¢io entre a abordagem das
descontinuidades culturais ¢ a
abordagem ecoldgico-cultural
proposta por J. Ogbu.

Quando a antropologia da
educagio entrou em cena nas
pesquisas sobre o contexto escolar,
trouxe de modo determinante a nogio
de diferenca cultural para contrastar
com a de déficit cultural, que
caracterizava muitas das andlises sobre
o fracasso escolar até meados dos
anos 60. A “intervencio” ou o©
interesse pelas investigacdes
relacionadas com a educaciio escolar
surgiu a particr de uma tradi¢io de
pesquisas sobre 035 processos
educativos (processos de socializagio
ou de inculturacdo) em diferentes
culturas, ancorada no culturalismo
americano, também conhecido como
relativismo cultural ou particularismo
histdrico — como era proposto por
Franz Boas. Sem nos adentrarmos nos
meandros da evolugio dessas
influéncias, recordar essas origens nos
ajuda, entretanto, a situar uma linha

de pesquisa que, se teve muitos

diferentes desdobramentos, manteve
como foco central de sua atencio a
variedade dos padrdes culturais
existentes'.

Na tentativa de explicar as
dificuldades encontradas pelas
minorias americanas em alcancar o
sucesso escolar, a partir dos anos 70
houve uma significativa producio de
pesquisas voltadas para a andlise de
diversos contextos escolares e de
diferentes grupos minoritirios. O
desenvolvimento das pesquisas
deu origem 2 polarizagido enlre as
duas abordagens, consideradas
inicialmente como opostas, para, ao
final dos anos 80, tornarem-se objcto
de tentativas de elaboracdes mais
compreensivas das posi¢cOes iniciais,
tentativas que constituem um dos

temas do momento atuall®.

De modo sintético, podemos

dizer que a abordagem das

descontinuidades culturais parte da
constatagio da existéncia de padroes

culturais diferenciados entre o

3 Ver a propésito desta evolugdo: Quby (1906); Callari
Galli (1993); Gusmdo (19971,

¥ Para uma primeira tentativa de didiogo entre as
posigaes, ver facob, fordan (198 7): pard wm momento
posterior no debate, ver Gibson 119975,
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contexto de origem dos alunos e o
padrio cultural que referencia a
pritica educativa na escola. Em
conseqiéncia, as criangas
experimentariam descontinuidades
entre um ¢ outro ambiente,
descontinuidades responsaveis pela
dificuldade que elas tém de se inserir
positivamente, ou de apresentar
desempenho positivo nas atividades
escolares. Nas pesquisas, a descrigdo
dessas descontinuidades abarca
aspectos os mais variados, desde
maodalidades de comunicagdo verbais
e ndo-verbais, relactes de autoridade
entre adulto e crianga, papel previsto
para os pares nas situagdes de
aprendizagem, possibilidades ¢
diferentes usos da lingua materna,
relacio entre educacio escolar ¢
educacio nio-escolar, para citar
alguns, Tal abordagem clege como
campo de investigacio os micro-
contextos escolares, com unidades de
andlise que vio da sala de aula a
especificos episddios de interagio™.

O modelo ecolégico-cultural
proposto por J. Ogbu (1981; 1980,
1996, 1999y redirecionou a atencio
dos pesquisadores para estruturas
institucionais mais amplas, como por

exemplo o mercado de trabalho, ¢

para os folk models dos estudantes
como fatores que tém incidéncia
decisiva no desempenho destes na
escola, tendo se tornado uma das
referéncias centrais nas teorizacdes
sobre a performance escolar. Ogbu
parte de uma perspecliva
comparativa: apesar das diferencas
(ou descontinuidades) culturais,
algumas minorias conseguiram
alcancar, com o passar das geragdes,
padrdes de desempenho escolar
positivo para a maicria de seus
membros, enquanto para oulras se
mantém um perfil de bhaixo
aproveitamento, com casos isolados
de desempenho positivo. As
teorizagdes de Ogbu tentam dar conta
dessas variagbes entre as diferentes
minorias. O autor propde assim uma
tipologia: as minorias involuntirias
(grupos que se tornaram parte da
sociedade nacional americana como
resultante de um processo histérico
de “inclusio for¢ada”, como os negros

e s indips) e as minoerias voluntirias

" Para uma panordmica veloz do tema das
descantintidades, ver Emibovich (19961 para tma
sintese desta abordagem e uma proposta de
contextualizagdo em nma berspectiva
macroetnogrdfica, fi em uma tentativa de superagio
du simples oposigdo, ver Erickson (1087).
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(grupos que imigraram, ou seja,
fizeram uma op¢io voluntdria de
participar da sociedade americana)?.

Em uma sintese recente, o autor
apresenta trés aspectos da adaptagio
das minorias gque evidenciam as
variacdes dos desempenhos e que as
caracterizariam diferencialmente. O
primeiro seria o quadro de referéncias
culturais (cultural framewark), ou
seja, o “modo como uma pessoa, ou
grupo, interpreta uma sitwagio, a
partir da sua posi¢io na sociedade e,
no caso dos dois diferentes tipos de
minoria, depende também da sua
histéria” (Ogbu, 1999, p. 13). Os dois
grupos lidam com dois diferentes
quadros de referéncias culturais, que
sio confrontados ao analisar a prépria
experiéncia: para a5 minorias
voluntirias, seriam aquele referido ao
contexto do pais de origem e aquele
referido 2 nova situagio vivida no
pais hospede; para as minorias
involuntirias, o primeiro quadro é
aquele que se refere a sua atual
posicio na sociedade ¢ o segundo se
refere 4 posicio da classe média do
grupo dominante. O segundo aspecto
seria o modelo cultural {(modelo
émico, folk model) “que consiste no

entendimento que as pessoas tém do

mundo em que vivem, ¢ que
determina as suas posturas,
pensamentos, a¢des, comportamentos
como também sua interpretacio dos
eventos” (idem, ibidem). O terceiro
scriam os Ambitos de adaptagio (ou
de “solugdes coletivas para problemas
coletivos™), que o autor classifica cm
trés tipos: adaptagdes, ou solucdes
instrumentais; adaptacdes, ou
solugtes relacionais (conflito ¢
confianga) e adaptagdes, ou solugdes
simbodlicas (as dreas da identidade, da
cultura e da linguagem). Ogbu propée
que sejam tratadas as duas dimensdes
do problema do desempenho escolar:
“o modo como o grupo dominante e
a escola tratam as minorias, que defino
como sistema {...) as crengas, as
posturas e os comportamentos que
as minorias trazem da sua
comunidade, ou seja, as forcas da
comunidade” (idem, p. 16). Estas
ultimas € que se tormam objeto
privilegiado de anilise do

antropdlogo nigeriano, que faz um

7O gutor propde tambim wm terceiro Hpa, as minoricas
auidnomas, numericamente reduzidas que, apesar de
sofrerem discriminagdo, apresentam desempenho
positivo na sistema edicacional. Tratn-se, nos EUA, de
Fripos minoritdrios brancas, e o autor ado se octpe
delas em sua andfise, pots concentrd siia alengdo em

oulros griepos raciais.
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esforgo no sentido de methor elucidar
o papel que estas exercem em relacio

10 desempenho escolar.

Para o presente trabalho, sob
forma de uma aproximagio inicial
com as tcorizacdes de Ogbu,
indicaremos alguns aspectos que
consideramos de interesse para uma
proposta de andlise da cultura escolar
em contexto indigena. Em primeiro
lugar, ao focalizar o que ele trata como
“‘quadro de referéncia cultural”, o
autor recupera a idéia da elaborac¢io
cultural sobre a situacio de contato
entre diferentes grupos, e procura
investigar de que modo esta
claboragdo incide sobre o proprio
contato entre as minorias € o grupo
dominante. Em outras palavras, nas
interaches entre os diferentes grupos
étnicos e sociais, vio se formando ¢
re-formando concepedes de si e do
outro, resultantes inclusive da
evoluciio histérica deste contato e das
formas particulares que assumem as
relagGes entre as grupos. Tais
concepedes presidem as interagbes
entre os diferentes grupos, inclusive
as interagdes mediadas por
instituigoes identificadas com o grupo
dominante, como a escola™. Os
dois seriam

outros aspectos

desdobramentos deste primeiro, em

duas diferentes direcdes: por um lado,
a atengio ao aparecimento do que
Ogbu descreve como identidades
opositivas, cu seja, elaboragdes
culturais que oporiam resisténcia
participacio no universo escolar ( de
maneira semelhante 4 cultura “contra-
escolar” descrita por Willis). Neste
sentido, principalmente ao sc
acompanhar o processo de
instauraciio de uma nova realidade
institucional escolar, seria importante
procurar verificar se e como se di o
processo de cristalizaciio de tensbdes,
que muitas vezes acaba por assumir
a forma de um “didlogo de surdos” ¢
que torna quase impossivel uma
interacio positiva entre a2 escola e
algumas comunidades. Por outro lado,
explorando os diferentes niveis de
elaboracio

cultural, procurar

identificar possiveis propostas

** Fsta posigda teria paralelos possiveis, que ndo lemios
possibilideade de desenvolver aqud, com uma verterte
dus estudos sobre as comunidades indigenas no Brasi!
que lematizd a situagdo de contato (por vezes chamados
‘coptatualistas”) e propée uma abordagem bistérica
das identidades e das configuragcdes cultrais. Ver, para
exemplo desta posigao, Oliveira {1999)¢ pura o debate,
aftrmando-se como partiddrio da posigdo que a esta se
oporia, identificada comao “etaolugia cldssica”, mais
volada para aspectos especificos dos sistevas cutltirals
de diversos grispos étricos, ver Viveiros de Castre (7900
esta classificagdo & proposta pelo prdfirio antor),
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alternativas ao modelo vigente de
escolarizacio, propostas que, além de
espelhar e dar expressio as
necessidades das comunidades
minoritdrias, poderiam contribuir para
alterar o conjunto das experiéncias de
escolariza¢io. Nesta direcdo, o que
procuramos € buscar uma articulagio
entre os problemas identificados na
escolarizacio das minorias com s
problemas  identificados na
escolarizagiio toul courf, ou seja,
problemas que dizem respeito ao
modelo de fundo que orienta os
sisternas escolares e que atinge todos
os gue dele participam'®.

A idéia de se buscarem indicagdes
para uma reproposta do modelo
padrio de escolarizacdo pode ser
articulada com a abordagem tedrica
de Ogbu no seu desenho mais amplo,
mas nio é pelo autor tematizada. Esta
é uma associagido qu¢  nos
propusemos, como hipdtese para a
nossa investigacio, ¢ acreditamos que
essa orientacio possa {e deva) ser
incorporada as investigaches que
seguem de modo mais gu menos
proximo a abordagem  das
descontinuidades culturais. De
forma,

qualquer parece~-nos

importante notar que em ambas as

abordagens se did pouca atengio a
eritica do modelo padrio de
escolarizacio nido sé como madelo
dominante (imposi¢io de um padrio
cultural sobre outros) mas também
como critica ac modelo em si,
evidenciando as limitagcdes € os
problemas intrinsecaos 4 sua realizacio
para todos os envolvidos, mesmo os
que nelfe obtém sucesso. Talvez a
preocupagio com o sucesso escolar
e com a exclusiio tenham ofuscado a
necessidade de se discutir o proprio
madele de educagio escolar no qual
sc pretende incluir os grupos
minoritirios. Sem davida, o debate

sobre este modelo é heje muito

aceso®, e ¢ preciso que a discussio

sgbre a inclusio e sobre a

* Ndo cabe aquid um detatbamento das criticas feitas &
teoria de Ogbu, Ver, porex. o introdugds atualizada o
segunde edicdo do fora, em 1993, de 8. PRHlips, The
Invisible Culture (fa ed. 1923). O proprio Ogbu
reafirmou stig intencdo de buscar uma explicacdo pore
o fendmeno da variagdo estre grupos minaritdrios,
subdinbandao o falo de gue ndo se propoe a definir o
intervengao a ser realizada (¢f Ogiu, 1999). Um outro
problema identificado & que st tearia ndo consegue
day conta da variagdo de desempenhos intra-grupo (cf.
Gibison, 1997). Ver, para oulras criticas, Ericksen
(1987), Foley (1991), Meharn et al. (1994; 1996, entre
OULPOS.

@A Htwlo de ilustragdo, como indicador do intevesse guie
0 temg ke suscitado em intelectiis de diferentes droas,
citamos o recente livro de Edgar Morin ( 2000) dedicdo
a utha proposta de reforma do ensino ent todcas os graus.
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performance das minorias seja
contextualizada e articulada dentro

desse cendrio mais amplo.

3. A experiéncia das professores
Xakriabd entre inovacdo e
continuwidade: on quando cada

caso nio &, somente, um caso™

As questdes alé aqui afrontadas se
constituem em um campo de
referéncias comuns quando se pensa
o tema da cultura escolar em contexlo
indigena. A atencio a estas questdes
nio pode ser atribuida a caracteristicas
particulares dos Xakriaba, pois é parte
de um movimenio mais amplo, que
diz respeito 2 propria reflexio sobre
a pesquisa educacional e, em
particular, sobre a pesquisa em
contextos escolares marcados pela
diversidade cultural. No entanto,
alguns elementos fundamentais da
configuracio do contexlo escolar
Kakriaba foram identificados ja no
inicio das investigactes, e concorrem
para tornar ainda mais relevantes as

temiticas antes apresentadas.

Os Xakriaba,

caracteristicas ¢ percurso histdrico, se

pelas  suas

sitvam entre aqueles que tém sido

chamados de “indios misturados”

(Oliveira, 1999), A drea se situa na
regiio norte do Estado, nos
municipios de $io Jodo das Missdes
e ltacarambi. Considerados como os
herdeiros da Missdo de Sio Jodo,
obtiveram a demarcagioc da drea em
um processo de lutas contra grileiros
e proprietirios de terras da regiao.
Trata-se de um processo cuja fase mais
recente, a partir dos anos G0,
caracterizou-s¢ pelo acirramento dos
conilitos com episddios de violéncia
€ assassinatas, e culminou com 1
demarcagio e homologacio das terras

indigenas em 1987.

Tal percurso marcou profun-
damente a histéria do povo Xakriaba,
Foi neste processo historico, e de uma
histéria relativamente recente, que se
reconstituiram como grupo élnico,
com uma identidade politica bem
estabelecida (Santos, 1997), Tal
percepgio ¢ presente nfio sé na
propria comunidade, mas € veiculada
também pela populacio do entorno
da area. Nas palavras do prefeito de
uma cidade vizinha, “antes eram

caboclos, ndo tinham nenhum direito;

T Aprovesto aqui o titalo do ensaio de Forsecal 7999),
grocando assim as suas reflexdes,
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hoje sio indios”. Para a populagio da
regiio — indios ¢ nio indios — esta
nova configuracio marca a passagem
da populagio indigena para uma
condicio de cidadania ¢
reconhecimento civil que até entlo
cra desconhecida. O reconhecimento
por si 86 ndo resolve, sem davida, toda
uma série de entraves ao plenco
exercicio da cidadania, & possibilidade
de participar ativamente da vida social
¢ muito menos garante o aCessO 208
recursos econdmicos necessirios para
a melhoria das condictes de vida da
maior parte das familias. Porém criou,
sem divida, condi¢des novas ¢ abriu
possibilidades muito diferentes das
anteriores para que a comunidade se
organizasse para buscar alcangar tais
objetivos. Diferentes niio sé pela
existéncia mesma de direitos
reconhecidos, mas pelo fato de serem
em si “direitos diferentes”, uma vez
que as garantias previstas para as
populacdes indigenas pela atual
legislagio cria um estatuto
diferenciado em relagio as demais
populagdes que habitam a regifio que
circunda a area.

Se o percurso histdrico levou a
umna definicdo clara das fronteiras da

identidade, sabemos, por outro lado,

que os Xakriabd nfio se apresentam

cComo um grupo com

caracteristicas culturais
substantivamente distintas de outras
populacdes da regido. Ao contririo,
a definiciio das fronteiras é que vem
constituinde uma chave de
interpretagdo a partir da qual até os
detalhes dos comportamentos passam
a ser identificados e identificadores
das diferencas (cf. Santos, 1997, p.
259). Em outras palavras, para se
compreenderem as continuidades ¢
mudang¢as que caracterizam o povo
Xakriaba hoje, torna-se imprescindivel
mergulhar na evolugio histérica da
sua experiéncia como sujeito coletivo
e nas relacdes que se constituiram
com as demais populacdes ¢ com as
institui¢bes presentes naquele

contexto.

Nac cabe aqui um maior
detalhamento da discussio sobre os
processos identitarios e, em particular,
sobre a4 historia Xakriaba. Queremos
somente deixar claro como a
abordagem sugerida anteriormente
para o estudo da cultura escolar pode
ter pontos de contalo com aspectos
especificas, ligados 4 particular
evolugiao da escolarizacio nas
Neste

comunidades, sentido,
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apresentaremos algumas informagdes
sobre o contexto escolar Xakriabi que
ilustram alguns dos aspeclos
discutidos anteriormente.,

Em primeiro lugar, € importante
registrar o fato que a escola ¢ parte
das reivindicagdes que  as
comunidades Xakriaba assumem
como proprias. O episédio evocado
no inicio quanto 4 extensio de série
mais uma vez deixou clara a
AULONOMIia Com que procuram gerir
o que consideram ser de interesse das
comunidades. Esta postura os
diferencia de alguns grupos indigenas
que acabam por integrar 0 percurso
de escolarizac¢io como resultado de
uma negociagio em que a escola
aparece de uma forma ambigua, ao
mesmo tempo como fator de
imposi¢cio e como espago de
participagiio e acesso 2 sociedade mais
ampla e 20s seus recursos. Em funcio
da “cultura do direito a escaola”,
presente de modo pervasivo na
sociecdade e nos ambientes
institucionais, tal negociacio tende a
criar  desentendimentos  na
comunicacdoc entre instituicbes e
comunidades e populagées com elas
em contato, onde nio falta a acusagio

de um uso “instrumental” da escola,

visando alcangar outros objetivos para

além do direito 4 instrugiio® . Esta se
torna entdo uma primeira questio a
ser investigada, ou seja, procurar
recanstruir a versio ou a interpretacio
gque expressam as comunidades sobre
a escolarizacio finalmente alcangada,
colhendo-a através dos discursos e das
praticas concretas em relaciio a escoli.
Mesmo se tratando de um caso em
que a reivindicagiio € bem radicada
nas dinamicas internas das
comunidades, seria quase uma
ingenuidade supor que cstas
percorrem uma via linear, uma
trajetdria de progressiva adesio 2
versiao oficial, ou dominante, sobre a

escola.

Mas, para além dessa constataciio
mais geral, outros dados indicam a
importincia de se colherem as
diferentes significagdes ¢ os diferentes

percursas de constituicio do contexto

*2 Em estudo realizado funto a comunidades ciganas em
Rolonba (Gomes, 1998, foi analisado o
desentendimento com as institigoes como parte de uma
dindmica social mais complexa na gual entravam em
Jogo diferentes concepiches das relacies entre os grupos
envolyidos, questées de ordem juridica (a propria nagéo
de direito’obrigatoriedade da escola, por exemplo) ¢
griasties concretas de lmitagdes de dacesso @ recirsos
econdmicos e saciats, muitas vezes ndo percebidos como
teel & meotivo de dcirramento ds tensdes.
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escolar entre os Xakriabd, Em primeiro
lugar, o fato de existirem, dentro do
grupo de professores, algumas que ji
exerciam tal fun¢io antes mesmo da
demarcagio da drea; e outras que
iniciaram antes que fosse instituido o
programa, atuando como professoras
leigas das prefeituras da regiio. Ora
tal situacdo cria um quadro curioso:
para a maior parte dos 45 professores
Xakriaba,

professor — fonte de inegavel respaldo

a identidade mesma de

social — foi constituida em um
processo que tornou dela inseparivel
pelo menos outros dois atributos: ser
indio e ser Xakriaba. Para algumas das
professoras, porém, primeiro se viveu
como professora, depais coma india
que havia sido designada professora
para somente na fase mais recente
passar a ser considerada — e se pensar
— como professora ¢ india Xakriaba.

Se tais delimitacdes ji evocam por
5i muitas possiveis interpretacbes e
suscitam percursos de investigacio e
anilise, no nivel das priticas de ensino
as variagdes s¢ fazem ainda mais
presentes, saltando aos olhos mesmo
do observador menos atento, Qs
estilos de conducgio das atividades
diditicas apresentam variacdes

marcantes e muito significativas entre

os professores — de quem assume com
tranqiilidade a postura fisica e os
comportamentos verbais que seriam
reconhecidos por qualquer pessoa
escolarizada como tipicos de uma
professora (por exemplo, o discurso
dirigido ao grupo de alunos em lugar
da interacio a dois; 4 constante
mediagio das situagdes cm sala-de-
aula, ativada prevalentemente
pela comunicacio verbal, entre
cutros), a quem utiliza estratégias
completamente opostas, por exemplo,
com interagdes entre professor e
aluno desenvolvidas a partir de
comportamentos prevalentemente
n#o-verbais, com um uso da oralidacde
muito distante daquele que caracteriza
o modelo escolar padrio.

A escolarizacdo enire  as
comunidades Xakriabd adquire assim
uma dupla configuragio: de um lado,
um movimente “de massa”, que
mudou radicalmente o cotidiano de
vida das criancas e dos adulios e
estabeleceu uma etapa comum a
todos os percursos biogrificos; de
outro, a proliferagido de uma
multiplicidade de contextos cscolares
e de priticas educativas, em que as
variagdes locais colorem de inimeras

nuangas o perfil geral da experiéncia
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escolar comum a todos. As questbes
tedricas antes delincadas e as
indicagdes de pesquisa que dela
pademos depreender pretendem ser
indicacdes caparzes de contribuir para
uma leitura que procure dar conta
dessa articulacdio. Assim como se
espera que tal quadro possa contribuir
para a construgdo de anilises que
permitam um confronto entre essc
especifico contexto escolar e outros
contextos, indigenas e nio, abrindo
caminho para uma perspectiva
comparativa e de conhecimento mais
amplo sobre a cultura escolar®, Na
certeza de que o percurso de
pesquisa, como recordado prece-
dentemente, requer 2 contribuiciio de
diferentes competéncias, capazes de
dialogar entre elas.

Para os Xakriaba, em dois anos se
passou da condigiio de excluidos do
sistema escolar para aquela de
participantes das questdes centrais
que hoje os afligem, e que dizem
respeitc nio mais ao simples acesso
a escola, mas 2 qualidade da educagio
ofertada e a possibilidade de
trajetdrias escolares significativas.

Ao investigar o contexto escolar

indigena, e em particular o contexto

das escolas Xakriabd, torna-se entio

possivel explorar as duas perguntas
fundamentais que orientam a nossa
proposta de estudo sobre a cultura
escolar: o que a escola faz a todos
nds que dela participamos? — e assim
procurar entender os ganhos e os
limites da proposta de escolarizagio
da qual dispomos hoje*. Por autro
lado, o que fazemos com a escola
quando dela participamos? — e assim
procurar entender, nas constrigdes
que concretamente se ativam no
contexto escolar, como grupos e
individuos constroem solugdes para
perseguir aquilo que para cles faz
sentido, e se torna possivel buscar,

no ambiente escolar.

4 Sohre a necessidade de se aprofundar o cankecimento
das realidades locais e das andlises comparativas, her
Gibson 19971 Sobre a necessidade de se abriv pera
wma lestura pard além da especificidade local, glém de
Consorte (19972, Fonseca (1998).

# Yratamos aqii da proposta de escolarizagdn no seu
sentido mais amplo, como modelo cullural e ndo conie
abordagens pedagdyicas (que podent varidr muito
dentro de um mesmo modelod. O, ros termos propostas
por Rockwell (1999, de aspectos da “cultura de tonga
duragio”.
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