PSICQGENESE DA LEITURA E DA ESCRITA E
A PRATICA ESCOLAR DE ALFABETIZACAO

A busca da articulagio das contribuigies dos estudos so-
bre a psicogénese da leitura e da escrita com uma proposta
didatico-pedagédgica para a alfabetizacio escolar vem des-
pertando discussbes e polémicas,

Considerando a importancia dessas discussocs, solicita-
mos o depoimento de duas pesquisadoras; Esther Pillar
Grossi ¢ Emilia Ferreiro.A primeira, perguntamos quais as
razdes que a motivaram propor uma didética para alfabetiza-
¢ao*, tendo por base os nivels de conceitualizagao descritos
pelos estudos sobre a psicogénese da leitura ¢ da escrita.A
segunda, perguntamos como vem analisando a freqiente
utilizagdo dos resultados de sua pesquisa no campo educa-
cional.

Esther Pillar Grossi nos eaviou o texto publicado .a se-
guir. Emilia Ferreiro, desculpando-se em razio de compro-

* GROSS], Esther P. Didatica da Alfabetizacho. V. 1: Diddtica do nivel
pré-sildbico. V. 2: Diddtica do nivel sildbico.V.3: Diddtica do nivel alfabéti-
co.Rio de Janeiro, Paz ¢ Terra, 1990.

** FERREIRO, E. (org) Os filhos do Analfabetismo: Propostas para
a alfabetiza¢do escolar na América Latina. Trad. de Maria Luiza M. Abaur-
re. Porto Aldgre: Artes Médicas, 1990.
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missos anteriormente assumidos, sugeriu-nos publicar tre-
chos de sua participagao nos debates do emcontro latino-
americano sobre propostas para alfabetizagdo escolar na
Ameérica Latina, em outubro de 1987**.

ESTHER PILLAR GROSSI

“ Um professor responsdvel por uma turma numerosa de
alunos em 1? série do 12 grau, com a tarefa de alfabetiza-los,
sabe por que uma Didatica para ensinar a ler ¢ a escrever.
Esta necessidade é ainda mais acentuada se a turma de alu-
nos é de classes populares e se ele se sente comprometido a
alfabetiza-los todos. ’

Por isso, as descobertas de Emilia Ferreiro sdo utilissi-
mas. O processo que ela identificou ajuda muito a superar as
tremendas dificuldades em fazé-lo. Emilia mostrou que toda
aprendizagem, em particular a alfabetizagio, dé-se ao resol-
verem-se problemas em torno do que se quer aprender. 86 é
possivel viver problemas relativos a alfabetizagdo no convi-
vio com atos e materiais de leitura e escrita.As criangas de
classe popular estdo privadas desse convivio pela auséncia,
em suas casas, de livros, revistas, jornais etc... e de pessoas
que 1éem e escrevem.

Propiciar-lhes estas experiéncias numa sala de aula e
acompanhar inteligentemente as hipoteses que elas vio sus-
citar, é o que se denomina Did4tica da Alfabetizago, desti-
nada a alunos das classes populares, numa perspectiva cons-
trutivista.

Ora, isso nip ¢ tarefa facil, nem répiﬁa, nem ao alcance
da agdo, por mais criativa que seja, de professores isolada-
mente. Uma modificagio de tal porte implica uma definigio
nova, tanto das posturas do professor e dos alunos, como de
toda a atmoslera da sala de aula, pela implantagio de ativi-
dades totalmente diferentes, em nivel de comteitdo e de for-
ma, relativamente ao que até agora se fez em alfabetizagao.

A sua complexidade ¢ profundeza requerem estudos ¢
experimentagdes sérias, avaliadas depois de acompanhamen-
to cientifico por varios anos. Este € o espirito, a histéria e o
objetivo da Diditica da alfabetizagdo que o GEEMPA vem
construindo ha mais de 20 anos.
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A Diditica € um ramo do conhecimento cientifico que
permite fazer com que alguem, que nio sabe algo estrutura-
do logicamente de maneira complexa, passe a sabé-lo. Pelas
contribuigdes da Didatica € que as descobertas sobre os
processos de aprendizagem sao aproveitadas nas salas de
aulaIsto & a Didilica concretiza as teorias cognitivas e,
apoiando-se nelas, difere conforme se baseie no inatismo, no
empirismo ou no construtivismo. Por outro lado, a Didética
compreende obrigatoriamente, além da drea cognitiva, ou
scja a drea da inteligéncia, as dreas do desejo, da cultura, do
social e das formas de expressao, isto é, das linguagens. Por
1ss0, baseando-se somente no construlivismo, podem-se pro-
duzir diferentes didaticas,pela combinatoria dos diversos po-
sicionamentos. possiveis nestas outras instancias da aprendi-
zagem.

Muitissimo cstd por ser feito no campo da Didética, tanto
na continuagio das aplicagdes do que se sabe - ou do que se
necessita saber ainda a respeito do processo de alfabetizacio
- como nos processos subseqilentes do dominio da lingua es-
crita, bem como de todas as outras disciplinas.

Esse espago cientifico representa hoje um convite insis-
tente ¢ amplo para todos os profissionais da educagio que
queiram assumir tarefas de pesquisa, a fim de que vengamos
o problema espantoso do fracasso escolar de milhares de
brasileiros.”

EMILIA FERREIRO

“ Aqui se esta tocando em um ponto muito importante,
que € o problema da relagao entre a pesquisa basica ¢ a utili-
zagdo desses resultados no ambito educativo.! Quando ini-
ciamos com Ana Teberosky e outras pessoas as pesquisas so-
bre a psicogénese da lingua escrita, tinhamos uma preocupa-
¢io ¢ também uma esperanca educativa: que ela servissc
para contribuir i solugdo do problema das criangas que fra-
cassam na escola.

Mas tinhamos também um certo medo com relagio ao
que iria acontecer no contexto escolar com os resultados al-
cangados pela pesquisa. HA uma diferenca evidente entre as
necessidades de uma pesquisa bésica e as de uma pratica
educativa: as certezas na pequisa basica siio sempre poucas €
o pesquisador sabe que se trata de verdades provisdrias; no

1 Emflia Ferreiro refere-se a desdobramentos anteriores do debate,es-
pecificamente as intervengdes de Esther Pilar Grossi e Ana Maria Kauf-
man, que trouxeram 4 discussdo a utilizagio dos niveis de conceitualizagio
para a avaliagho de alfabetizandos.

2 Clotilde Pontecorvo, pesquisadora italiana.No inicio dos debates rela-
tivas ao tema * Avaliacao ¢ Planejamento dos projetos , a pesquisadora
apresentou 0s topicos para discussdo ¢ fez referéncia a forte impressao que
lhe causara a rapidez com que os tesultados da pesquisa sobre a psicogéne-
se¢ da leitura e da escrita se difundiram na América Latina, o que, segundo
ela, ¥ ... demonstra uma capacidade de implementar os resultados de uma
pesquisa de modo muito mais imediato do que, pela minha experiéncia, tem
ocorrido na Itdlia ” (Os Fithos do analfabetismo. p.31.)
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imbito educativo, em contrapartida,- por razdes que nem
sempre tém a ver com os proprios educadores, mas sim com
o contexto no qual se desenvolve a agao e com as expectati-
vas sociais a ela vinculadas - esperam-se certczas, e ndo ver-
dades provisorias. Alem disso, as certezas de que nescessila
um educador sio muito mais numerosas do que as que ele
enconlra a sua disposigao.

Quando um autor publica alguma coisa,quando pde a
servi¢o piblico um resultado de pesquisa, sabe'que isso ne-
cessariamente vai ser assimilado pelos usudrios, e que muitas
coisas acontccem durante esses processos de assimilagdo, a
tal ponto que em alguns casos aquele autor ji néo se reco-
nhece mais.

Por outro lado - como destacava ,CI(JtildE;2 no inicio - na
América Latina existiu uma grande urgéncia cm usar esses
conhccimentos que ajudavam a encarar de outra maneira ©
processo de alfabetizago. Isto € perfeitamente compreensi-
vel: a quantidade de analfabetos existentes no contincnte jus-
tifica que se tenha tentado fazer uma aplicagdo de imediato.
O analfabetismo constitui, em nossa regido, uma situagao in-
suportavel, e parece-me perfeitamete justificado que os edu-
cadores nio tenham esperado o tempo suficiente da pesqui-
sa para apropriar-se dela.

Colocada a situacdo nestes termos, 0 que estava claro
desde o comcgo - do ponto de vista da pesquisa bésica -
eram os niveis de conceitualizagio, que foram definidos de
certa forma em nosso primeiro livro, que foram paulatina-
mente redefinidos ¢ que certamente ainda podem scr objeto
de novas cspecificagdes. A possibilidade de  distinguir estes
niveis de conceitualizagiao mostrava que haviamos descober-
to algo scmelhante a momentos relativamente estaveis de or-
ganizagao. Os indicadores mais claros do que as criangas es-
tavam pensando nos eram dados por suas produgoes espon-
tancas, quando escreviam algo que ndo era uma copia. Isto
nio quer dizer que nfo poderfamos ter encontrado outros
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indicadores; esses foram os que encontramos ¢, por alguma
razao (talvez muito mais profunda, mas impossivel de ser de-
senvolvida agora), os indicadores da produgdo foram mais
seguros do que os indicadores relativos 2 interpretagio de
textos. Aqui acontece o que disse Ana Maria claramente: sa-
bemos interpretar melhor as produgoes das criangas do que
seus atos de interpretacao de textos.

O que foi feito dessa constatagio no dmbito educativo?
Ocorreu algo que me parece muito natural:os niveis de con-
ceitualizagdo eram o aspeclo do qual os educadores podiam
apropriar-se mais facilmente, e, 3 medida que eles estavam
aprendendo a olhar as criangas ¢ a categoriza-las, utilizavam
essa categorizagio com fins pedagdgicos.

Sem tentar fazer comparagdes abusivas, isso & parecido
ao que ocorreu com a teoria Piagetiana, quando entrou no
ambito educaional: os resultados educacionais comegaram a
ser medidos em termos de nivel operatério, de aquisigao de
estruturas cognitivas.

E natural, entdo, que os educadores tenham feito - tam-
bém no caso da lingua escrita - essa transferéncia direta do
psicologico ao pedagdgico, que nao tenham esperado que a
investigagio, avangasse mais para se apropriarem dos resul-
tados. Isso € perfeitamente explicavel pela situagio de ur-
géncia cducacional que h4 na América Latina ¢ porque,
quando a pedagogia descobre, através da investigacdo, uma

3 Emilia Ferreiro referese as (ntervencdes feitas anteriormente por
Ana Maria Kaufman e Esther Pillar Grossi sobre a especificidade da utili-
2a¢ao dos niveis de conceitvaliza¢do no que diz respeito & avaliagho da es-
crita, de um lado, e da leitura, de outro lado.
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certeza, ou quase cerleza, que lhe resulta instrumental, ja
que lhe d4a novos olhos para ver a realidade, € légico que tra-
te de implementar dirctamente essa descoberta. Mas agora,
passados alguns anos de experiéncia, € evidente que o que €
uma construgio tedrica psicoldgica nao deve ser confundido
com um objetivo pedagdgico. Os objetivos pedagdgicos en-
volvem essas conceitualizagdes psicoldgicas sem se confundi-
rem com elas. Parece-me que apenas ha pouco tempo esta-
mos em condigdes de examinar objetivos especificamente
pedagdgicos - a definigdo dos objetivos pedagégicos requer
que discutamos o que perguntou Clotilde: o que entendemos
por haver alfabetizado um crianca? - ¢ sao vocés que devem
fazé-lo. Eu vou continuar fazendo pesquisa bésica porque é
o que methor sei fazer, mas quero também identificar atri-
vés da pritica de vocés, as necessidades especificas da pes-
quisa bésica. A pesquisa bdsica também tem prioridades, e é
possivel priorizar temas em fungdo da légica interna da in-
vestigagao, ou em fungdo de certas necessidades externas.”

FERREIRO,E. (org.) Os filhes do analfabetismo: pro-
postas para a alfabetizagio escolar na América Latina. Trad.
de Maria Luiza M. Abaurre. Porto Alegre: Artes Médicas,
1990. p. 35-6.
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