fessoras formadas em outras salas de
aula, condicionadas pelos mesmos de-
terminantes,que geram reagdcs diver-
sas, revelando protesto, descontenta-
mento ¢ até revolta. Conclui-se, ainda,
que uma intervengio no processo pode
alterar a reprodugdo sucessiva que
acontece na cscola, porque as criangas
trazem um pontencial que nao estd sen-
do explorado.

E necessario que se conheca bem a
realidade, a fim de se agir criativamen-
te numa praxis dirigida para a transfor-
macao da pritica pedagbgica e, possi-
velmerte, da sociedade. Que seja um
agir coletivizado, encontrando o novo
nas contradigbes do cotidiano, consti-
tuindo um processo de luta em favor
das novas geragdes, especialmente das
criangas de classes trabalhadoras ¢ da
sociedade como um todo.

2 OLIVEIRA, Zenaide Ferreira Fer-
nandes de. Apesar de tudo, bem suce-
didas...; um estudo sobre alfabetizado-
ras de escolas pfiblicas de periferia.
Orientadora: Léa Pinheiro Paixdo. Belo
Horizonle, Faculdade de Educagio da
UFMG. 1989. 244p {Dissertagio, Mcs-
trado).

O estudo foi resultado do desejo de
conhecer praticas bem sucedidas na al-
fabetizagao das criangas pobres das es-
colas piblicas de periferia urbana.

Essas priticas, desenvolvidas a des-
peito de dificuldades e limitagdes, con-
feriam uma melhor qualidade 3 escola
degradada, e esta atividade exercia so-
bre nds um grande fascinio.

QOra, a pritica ndo tem sentido se
desvinculada dos sujeilos que a cngen-
dram, ¢ sendo assim, era necessirio
acreditar que a acdio das pessoas tem
um sentido e que alfabetizadoras “bem
sucedidas’nessas escolas transforma-
riam, de alguma forma, o pré-estabele-
cido. Mas, era preciso atentar para que
a dire¢do do trabalho nédo se reduzisse
a uma longa ¢ estéril listagem de tragos
ou caracteristicas do bom professor, si-
milar as listagens dos comportamentos
de alunos que produzem objetivos de-
sejados nem tampouco conduzi-lo para
uma perspectiva de magistério como
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arte, nessa visio seletiva que climina os
“nao artistas” contribuindo para dis-
tanciar mais a fun¢ao do magisterio de
uma atividade profissional.

Era preciso ainda tornar clara a es-
colha das professoras para o estudo.
Por que alfabetizadoras?

A prética das professoras “ bern su-
cedidas ” ¢m contextos adversos nao
seria suficiente para nos permitir uma
visao mais definida dos principios que
porventura estariam presentcs ou se-
riam significativos nessas praticas?

Uma incursdo tedrica sobre o as-
sunto foi decisiva. Ao privilegiar as al-
fabclizadoras “bem sucedidas™ opta-
mos por conhecer uma pratica ampla-
mente desafiadora: a alfabetizagao ¢ fe-
ndmeno de natureza complexa, é préti-
ca social relecvante no cotidiano das
pessoas numa sociedade letrada, c sig-
nificativa como tema de estudo, quan-
do vimos persistir durante décadas o
elevado indice de evasao ¢ repeténcia
na 12 série do 12 Grau.

A partir dessas consideragdes nos
interessamos pela figura da “alfabetiza-
dora que acertava” ou da alfabetizado-
ra “bem sucedida”.

Conscientes do risco que poderia-
mos correr, ndo somente por causa da
subjetividade sobre os dados, como
também da validade dos critérios usa-
dos para julgamento, fomos, ainda as-
sim, pressupondo essa alfabetizadora e
estabelecendo algumas apostas. A revi-
sdo ledrica sobre alfabetizagio englo-
bando conceitos e categorias discuti-
das por educadoras compromissadas
com a educagio das criangas das ca-
madas populares deram-nos a medida
da amplitude das questdes a serem
analisadas. Além disso, a alfabetizado-
ra tomada por nds como centro de inte-
resse desse estudo, era *“ bem succdida
junto as criangas pobres “fadadas” ao
fracasso escolar, assim, era de se supor
que a origem social de seus alunos nao
estava sendo um obstaculo a sua préti-
ca pedagogica. Essa alfabetizadora
acertava com as criangas desfavoreci-
das.

Era uma questao pedagigica?

Ideologica?

Ideologica e pedagogica?

A pritica no dia-a-dia da escola ia
desvelando questdes importantes no
cotidiano das alfabetizadoras; o que
chamamos de mancjo de classe, por
exemplo, traduzia-se na prética como
luta ardua para manter as criangas
sentadas, o lapis apontado, o caderno
limpo ¢ sem dobras na ponta, nio
usando o dedo para limpar o nariz, fa-
lando um de cada vez, controlando o
impulso de lutar com os colegas ¢ agre-
dir verbalmentc a todos que os aborre-
cessem ¢ ainda a vontade continua de ir
ao hanheiro, de beber dgua, fazer ponla
no lapis, buscar material cmprestado
na carteira do outro; sio pequenas coi-
sas, mas s¢ todos os quarenta alunos le-
vantam-se a hora que lhes convém , no
conjunto da classe, o ambiente fica ina-
dequado para o trabalho. A questao da
disciplina, sem cardter anlagbnico €
ambiguo, era vivenciada no interior da
escola com muita densidade.

Qual era o significado da disciplina
para as alfabetizadoras “bem sucedi-
das "?

Ainda quando dcpardvamos com
questdes aparentemente simples, como
a presenga do ludico como caracleristi-
ca muito presente nas cxperiéncias bem
sucedidas de alfabetizagdo, questioné-
Vamos:

Sao capazes do ladico porque feli-
zes?

Felizes no (rabalho ¢ também na
vida pessoal?

QOu tornar lidica uma prética nada
{em a ver com o que chamamos de ser
ou estar feliz?

Sc “eram” ou * estavam” felizes no
trabalho, a ¢scola favorecia tal estado?

Aos poucos, os pontos dc apoio e
referéncia: quem faz o trabalho ¢ como
o trabalho é executado, foram-se tor-
nando cada vez mais insulicientes para
analisar toda a riqueza apontada no co-
tidiano do trabalho.

Quando “ apostdvamos” que a esco-
la, como local de trabalho, era um ref-
erencial importante na vida das profes-
soras, ou quando verificamos “ o mal
cstar” que essas questdes provocavam,
nio haviamos ainda percebido o essen-
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cial: 0 que chamamos de pratica peda-
gogica € para a professora o didloge
denso ¢ concreto com o cotidiano, é o
seu trabalho. Conhecer ¢ analisar al-
guns aspectos desse trabalho era ncees-
sdrio pois, ao cntendé-lo melhor, me-
lhor entendcriamos a pratica pedagogi-
ca das alfabetizadoras “bem sucedi-
das™.

Assim, tornamo-nos sensiveis para
vertentes de andlisc para as quais nio
estdvamos atentas € vimos que o dire-
cioramento de estudos levou-nos a al-
gumas “pistas” de trabatho, que pode-
riam ser resumidas como:

- o significado da disciplina ¢ da
afetividade;

- refagbes sociais de trabalho com
todo o complexo intrincado de defini-
¢ao ¢ redefinigio de categoria de clas-
se, relagdes de poder;

- a superacgio do senso comum, as
descobertas a respeito da sensibilidade
e da visdo de mundo das criangas po-
bres, das camadas populares.

Esses foram alguns dos referenciais
possiveis, para explicar porque deter-
minadas priticas se revelam mais efi-
cienies na construgao de uma perspec-
tiva de atendimento as criangas pobres.

= PAIXAO, Léa Pinheiro. Echec sco-
laire ou Brésil;

une étude de cas: Le Projet ALP-
HA dans le Minas Gerais, Orientado-
ra: Viviane Isambert Jamati. Université
de Paris V. Sciences Humaines Sorbon-
ne. 1981, 225 p.(Tese, Doutorado).

Nos anos 70 a Secretaria de Educa-
o ¢ Cultura de Minas Gerais, seguin-
do orientacdes do MEC, desenvolveu
um- projeto pedagdgico, conhecido
como Projeto Alfa, que se propunha
diminuir a defasagem idade - série na
escola de Primeiro Grau.

O projeto montado partia do pres-
suposto de que uma das causas das al-
tas laxas de evasao e repeténcia era o
fato de que as professoras “ estavam
perdidas”. Um grupo de especialistas
trabalhou, entéo, junto 4 Secretaria, or-
ganizando um conjunto de medidas e
instrumentos | pedagdgicos que deveria
ser aplicado pelas professoras,previa-

mente preparadas. A execugido do pro-
jeto exigiu o reforgo do sistema de su-
pervisio e inspegao.

O conjunto de medidas propostas
evidencia, entre outras: introdugio de
um programa de ensino minimo, acele-
ragdo para o aluno repetente, estimu-
lando a utilizagdo do método fémico
para alfabetizagdo, remanejamento dos
alunos durante o ano letivo para possi-
bilitar a manutengdo de classes mais
homogéneas, institucionalizagio de
“classes especiais” para o aluno “ com
problemas .

O projeto Alfa foi objeto de estudo
piloto em 4 escolas (1975) em Belo Ho-
rizonte antes de ter sua aplicagdo ge-
neralizada na rede piblica estadual (a
partir de 1977).

Para conhecer os resultados obli-
dos com a aplicagio do Alfa, objeto
desse trabalho, foram observadas 8§ cs-
colas localizadas na regido de Belo Ho-
rizonte ¢ analisados dados estatisticos
gerais.

Os resultados  finais  permitiram
concluir que, na verdade, a aplicagdo
das medidas pedagdgicas, na forma em
que foram, rcalmente aplicadas, leva-
ram a alimentar uma légica de expul-
sdo-marginatiza¢io-discriminagio, nos
sistcma de ensino, das criangas de ca-
madas mais pobres. A expulsdo camu-
flada decorreu principalmente da acc-
leragdo dos estudos; a marginalizagao
foi ampliada e legitimada pelo reforco
institucional a organizagdo das classes
especiais € a dicriminacio estava asso-
ciada & utilizagdo de programas de en-
sino diferenciado.

Tal logica foi eficiente, por um cur-
to periodo, para diminuir nas estatisti-
cas oficiais, os indices de evasio e re-
peténcia nas séries iniciais do 12 Grau.
Nao significou avango para a democra-
tizagao do ensinio.

Observagio: parte do contéudo des-
sa tese foi publicada: PAIXAQ, Léa Pi-
nheiro,“Discussao Atual sobre as cau-
sas do fracasso escolar - ¢ que dizem
alguns autores”. AMAE-Educando. n¢
172, ano XVIII, junho, 1985, p, 8-15.

PAIXAQ, Léa Pinheiro. A Escola
dos Carentes: um projeto em Minas
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Gerais. Da Escola Carente & Escola
Possivel. Miguel Gonzilez Arroyo
(coord.). Sdo Paulo, Loyola, 1986, p.
55-84.

« PIMENTEL, Maria Auxiliadora
Mattos. A Alfabetizacao: um estudo
preliminar ligado a prontidio e a con-
ceituagio. QOrientadores: Aroldo Soa-
res de Souza Rodrigues ¢ Anna Edith
Bellico da Costa. Rio de Janeiro, Uni-
versidade Gama Filho, 1984. 134 p.
(Dissertagao, Mesirado).

A alfabetizagdo € um problema que
tem merecido atengdo especial na edu-
cacao brasileira. A preocupagio cen-
tral deste trabalho consistiuc em exami-
nar as varidveis que interferem na
aprendizagem da leitura ¢ da escrita,
em scus aspectos ligados A prontidao e
A conceituagio.

O cestudo objetivou verificar, através
da anglise da prontidio ¢ das tarefas de
conceituagio de Ferreiro, influéncia do
nivel socioecondmico e da freqiléncia a
pré-cscola sobre os aspectos acima
mencionados, bem como a possibilida-
de de ligagBes entre as habilidades re-
queridas pela prontiddc do nivel de
conceituagao das criangas que iniciam
a aprendizagem,

A amostra foi constituida por 209
criangas de uma escola particular, duas
escolas pablicas, respectivamente de
nivel socioecondmico médio e baixo, ¢
com freqiiéncia ou nao A pré-escola,
tendo sido submetida ao Teste de
Prontidio de Eloah Ribeiro Kunz. Nas
tarefas de conceituagdo, a amostra foi
reduzida a 42 sujeitos, perfazendo vinte
por cento da populagao inicial,

Para verificagdo dos resultados ob-
tidos na primeira etapa do trabalho,
utilizou-se o Teste de Difcrenga de
Médias, sendo os resultados da segun-
da ctapa submetidos uma andilise quali-
tativa da produgio das criangas.

Os resultados levaram & aceitagio
das hipdteses formuladas: tanto o nivel
socioecondmico quanto a freqiiéncia 3
pré-escola favorecem a prontidio ¢ a
conceituagio: Também se confirmou a
hipétese relativa ao repertéric de expe-
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