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Resumo

O presente artigo propde-se a discutir alguns
elementos das relagtes raciais nas escaolas.
Analisaremos algumas entrevistas que integram
pesquisa sobre os projetos efou iniciativas que
discutem a discriminacio racial em escolas da rede
municipal de ensino de Belo Haorizonte,
Pretendemos contextualizar a andlise a partir do
carater ambiguo das relagdes raciais, fruto em larga
medida da ideologia do branqueamento e do mito
da democracia racial, construgges ideologicas
amplamente disseminadas no Brasil.
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Abstract

This paper inlends to debate inter-ethnic
relations in public schools of Belo Horizonte, based
on the analysis of some interviews that are part of
a major research on the matter. It focus the
ambiguous nature of Braziliann ethnic relationships,
traditionally dominated by a “whitening” ideolagy
and the mith of ethnic demaocracy.

Key waords: education, ethnic relationships, black
educators,

* Texto elaborade a partir de pesquisa em
andamento financiada com bolsa do concurso "0
Negro e g Educacdo”, patrecingde pela Agdo
Educativa, Anped ¢ Fundagdo Ford.
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Introducdo

As relagdes raciais no Brasil sio
marcadas por profundas contradi¢des,
Ao mesmo tempo em que parcelas
significativas da populacio negra se
encontram em situagiio de perversa
desigualdade social, fruto de histérico
processo de discriminacfio, o racismo
é negado tanto oficialmente como no
senso comum. Em muitos casos,
evoca-se a mesticagem do povo
brasileiro como fator de unidade e

auséncia de conflito.

Esse quadro se faz sentir também
no sistema educativo. Mesmo em
escolas que se propdem a discutir a
questio em prol da valorizacio da
cultura negra e contra a discriminaciio
racial, a tarefa é dificil, se ndo drdua,
fruto muitas vezes de acdes isoladas
do restante da instituicio e levadas a
efcito, em muitos casos, por

educadores negros.

Esses educadores, apesar de todas
as dificuldades até mesmo em definir
sua propria identidade, sio agentes
significativos no processc de
resisténeia e luta contra o racismo,

Neste artigo pretendemos analisar

a agao de alguns deles no cendirio

complexo das relagdes raciais na

sociedade brasileira dentro da escolal

As designaldades raciais no

Brasil: alguns indicadores

O censo de 1991 apresenta uma
populacio de mais de 146 milhdes
de habitantes no Brasil, sendo que
55,3% da populagio é composta de
habitantes brancos e 44, 2% e negros
{pretos e pardos).* Considerando o
contingente significativo da populagio
negra e o grau de desigualdade
existente em nossa sociedade, a
desigualdade racial no Brasil ¢ um dos
componentes desse  processo que
atinge uma parcela significativa da

populacdo brasileira.

Estudos ¢ pesquisas no campo da
desigualdade vém demonstrando o

carater racista da exclusio social no

T As andlises aquis apresentadas estdo sendo desenvolvidas
em wma pesquisa com financiamento da Fundagao
Fard em profeto  apresentado pela ANPED e Agio
Fducativa para o5 anos de 1999 ¢ 2000,

4 "Ng classificacdo do IBGE, as pessoas sao instadas a se
agrupar em cinco grupos: ‘brancos’, prefos’, pardos),
amarelos’ ¢ ‘indigenas’. Os estudiosos das desigualdades
raciais agrupam, muitas veres, os pretos' e pardos’
sob a denominagdo de negros” (Guimardes, 1999,
P.190). Fizemos aqui a opgda por manter gsta posigdo
uma vex que ainda ndo dispomos de elementos
suficientemente claros para a classificagdo racial na
EBrasil.
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Brasil. Podemaos citar os trabalhos de
Carlos Hasenbalg (1976,1999) que
demonstram que existem diferengas
consideraveis com relacio a brancos
e negros no que diz respeito 3
mobilidade social no Brasil. Segundo
esse autor, a raiz de tais diferencas
pode ser buscada no periodo pos-
aboligio, quando a mio-de-cbra do
negro foi relegada em favar da do
imigrante sendo que a politica de
imigracdo estava carregada de
ideologia racista, com influéncia de
pensadores que preconizavam o
branqueamento da populagio
brasileira. Falvia Rosemberg (1999)
nos lembra que “o cariter racista da
desigualdade social no Brasil pode ser
confirmado por estudos recentes que
mostram que, mesmao em regides
geogrificas mais desenvolvidas, os
indicadores sociais (mortalidade
infantil, esperanga de vida, rendi-
mento, escolaridade, saneamento
basica) evidenciam sempre piores
condi¢des de vida para a2 populacio
negra, mesmo quando comparada 2
populacio branca de mesmo nivel de
apontando

renda, pdara  um

componente especifico de
discriminacio ractal "(1999, p 75).

No setor da educagio, desde a

década de 70, varios estucos vém
demonstrando o aspecto discrimi-
nador do sistema educacional.
Algumas pesquisas trabalharam com
O #Cesso ¢ 4 permanéncia na escola 4
partir da questio racial com base em
dados estatisticos. Outros estudos
trouxeram i tona uma gama de fatores
que contribuem para a discriminacio
da crianga negra no processo escolar.
Eles estio relacionados 2 prépria
auséncia da cultura negra na escola,
passando pelo silenciamento dos
educadores sobre o preconceilo e a
discriminacio racial, até os livros
didaticos como veiculadaores de

esteredtipos racistas.*

O conjunto desses estudos revela
que o racismo presente na sociedade
brasileira € produzido e reproduzido
cotidianamente nas escolas. A respeito
da escolarizagio dos negros no Brasil,
Hasenbalg conclui que “a menor
dotagdo de educacio, recurso cada
VEeZ mais importante na competicio
por lugares na estrutura ocupacional,

acrescentam-se os resultados da

3 Aes trabathos ja citados de Hasembaly, Rosemberg,
Barcelos, acrescentam-se as de Gongalves (1985),
Gomes (1995), Stlva (1988) Figueira (1992); Finto
(1997, 1992,1993,1997, 1998 e ouiros.
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discriminagio racial no proprio
mercado de trabalho, fechando-se o
circulo vicioso que confirma pretos e
pardos sociais
subordinadas® (1999, p.15). E ainda,

contextualizando a questio das

em posigcdes

desigualdades raciais com relagio 2
educacio de forma geral, o segmento
condigbes

negro  esti  em

desfavoriveis em varios aspectos.

&

Segundo Regina Paim Pinto, “a
populagio negra apresenta maiotes
indices de analfabetismo e ¢ menos
escolarizada do que a populagio
branca. Proporcionalmente, maior
nimero de criangas negras em idade
escolar estd fora da escola; maior
namero de escolares negros se evade
da escola ou apresenta atraso escolar,
em virtude da entrada tardia na
instituicio, ou das continuas
repeténcias. Além disso, os estudos
tém demonstrado que o negro
{reqlienta escolas de pior qualidade,
s¢ja em recursos pedagodgicos,
humanaos e materiais, seja quanto ao
namero de haras dos cursos oferecido
(Pinto, 1993, p.30).

Apesar dos avangos iniciais nas
pesquisas sobre a discriminagio racial
no Brasil, poucas politicas tém sido

efetivadas para pdr fim aos seus

efeitos. Muitos fatores podem ser
elencados para justificar essa auséncia
de politicas pablicas principalmente
no imbito governamental. Alguns
estio estreitamente ligados a
dificuldade de se admitir a existéncia
do preconceito e da discriminagio
racial e de sc identificar a propria
discriminagio. Como esta ocorre de
forma ambigua, nio assumida por
parte de seus agentes diretos, em
muitos casos as proprias vitimas tém
dificuldade para de fato traduzir o que
acontece em atitudes e reagdes. Essa
situacio pode ser considerada fruto
do mito da democracia racial e da
ideologia do branqueamento, esta
ultima preconizada por virios
pensadores do inicio do século, como
Nina Rodrigues, Oliveira Vianna e
Arthur Ramos. Come afirmam varios
autores, 4 politica do branqueamento,
juntamente com © mito da
democracia racial, presentes no
imagindrio social do pais, também sio
fatores que levam ao escamotesmento
da realidade racista brasileira (Gomes,
1995; Guimaries, 1999; Munanga,
1999).

Nesta perspectiva, nio podemos
desconsiderar que a construgio da

identidade brasileira esta intimamente
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ligada aos aspectos socio-histdricos
das relacdes raciais no Brasil. Trata-
se de uma identidade marcada por
contradi¢des, ambigiidades e
indefini¢des, carregada de marcas
advindas das construcdes histdricas a
respeito do que € ser negro ¢ branco
no Brasil.

A tentativa de compreender a
formacao da identidade negra no
Brasil & fundamental no dmbito dos
estudos sobre relagdes raciais na
escola, pois elementos constitutivos
da identidade sio constantemente
evacados quando esta temitica
aparece nos trabalhos escolares que
se propGem a discutir o assunto, seja
identidade das/dos professoras/
professores, seja dos/das alunos/

alunas,
As teias da identidade
Em um primeiro momento
gostariamos de salientar que
trataremos preferencialmente, da
identidade negra, uma vez que ao
lilarmos com a temdtica das relacées
raciais na  escola, estamos
pesquisando prioritariamente sua
interface com o segmento negro da

populacio.

Falar sobre identidade negra no
Brasil ndo ¢é tarefa das mais simples.
Implica buscar explicacdes histdricas,
sociais, culturais e psicoldgicas para
algo que acreditamos estar sempre em
construcio. A forma como se deu g
escravidio negra no Brasil rouxe uma
série de implicagdes de cariter polilico
e social e, para a populagio negra,
nio se efetivou nenhum plano
satisfatério do ponto de vista de sua
inser¢do social para a integragio no
mundo dos homens livres (Fernandes,
1978; Moura, 1988). A mio-de-obra
do negro foi preterida pela dos
imigrantes europeus, nio puramentc
por falores técnicos ou econdmicos
como quiseram alguns, mas por
construtos politico-ideolégicos que
preconizaram um Brasil que
necessitava sair do seu atraso e
caminhar para o desenvolvimento.

A ligagio entre o povo brasileiro
e atraso econdmico era constan-

temente evocada diversos

por
pensadores do fim do século XIX e
inficio do XX. O médico Nina
Rodrigu.  wm dos defensores da
superioridade da raga branca, via no
negro ¢ no mulato sindnimo de
infericridade ¢ degencrescéncia,

querendo com isso restringir a
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participagio do negro na sociedade
brasileira. Um dos caminhos seria a
imigracio, o incentivo & mao-de-obra
européia, bandeira defendida por
politicos e empreendedores da época.

Em outra perspectiva, Oliveira
Vianna (1883-1951), defendia o
branqueamento do povo brasileiro a
partir da miscigenagio. Segundo ele
o mestigo iria gradativamente
assumindo as caracteristicas do
rranco, considerado por cle superior
(Gomes, 1995; Guimaries, 1999).
Nota-se que tanto a perspectiva da
superioridade do homem branco,
como a miscigenacio, sio frutos do
pensamento racista, predominante no
periodo em diversos paises no

mundo, entre eles o Brasil.

O ideal de branqueamento,
pensado no inicio do século com
vistas ao aniquilamento da populagio
negra, nio surtiu o efeito desejado.
Ja a miscigenacio de fato ocorreu em
longa escala, mas nio fez do Brasil
um pais branco. De acordo com
Munanga (1999), somos ¢ pais mais

mesticado do mundo.

As teorias racistas de branquea-
mento da populacio brasileira tiveram

repercussoes decisivas na forma como

os brasileiros se pensam ¢ sg
classificam racialmente. A perspectiva
do branqueamento passou a fazer
parte dos ideais de muitos daqueles
que nio queriam ser identificados
como negros, com todas as carac-
teristicas depreciativas que lhes foram
imputadas na época. O que nio €
muito diferente da atualidade, como

nos mostra Munanga (1999).

Dependendo  do
miscigendcdo, o mestico brastleiro

grau de

pode atravessar a linba ou a
[fronteira de cor e se reclassificar
ou ser reclussificado na categoria
“hranca”. Jamais serd rebaixado
ou classificado como negro, sulvo
raras excegles, devidas
notadamente a escolba individual
por posicionamentoe ideoldgico

(Munanga, 1999, p 10),

Portanto, podemaos dizer que a
miscigenagio no Brasil de certa forma
coroou a ideologia do bran-
queamenio e o mito da democracia
racial.Ainda segundo Munanga, *a
elite ‘pensante’ do Brasil foi muito
coerente com a ideologia dominante
e o racismo vigenle, a0 encaminhar o
debate em torno da identidade
elemento  de

nacional, cujo

mesticagem ofereceria teoricamente o
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caminho. {...) De fato, o que estd por
tras da expressio popularmente tantas
vezes repetida “no Brasil todo mundo
€ mestico”, sendo a busca da unidade
racial e cultural?” (1999,p.13).

Essa tentativa de tentar dissimular
a diversidade racial brasileira em favor
de uma unidade nacional reforca
ainda mais a idéia de que nilo existem
conflitos raciais no Brasil. Aqui se
desenvolveu um racismo assimi-
lacionista oposto ao de pafses como
Estados Unidos ¢ Africa do Sul
(Munanga 1999; Guimaries 1999).
Nestes, o racismo diferencial, em vez
de  assimilar diferengas, propds a
“absolutizacio das diferencas?,

levando ao segregacionismo.

Muitos autores, na tentativa de
compreender o caso brasileiro,
recorrem 2 analise propaosta por Qracy
Nogueira. Segundo esse autor, no Brasil,
0 preconceito ndo € rclacionado as
origens bioldgicas das pessoas que
possuem genitores negros, sS40 negras.
Trata-se de um preconceito de marca,
ou seja, aqui prevalece a cor da pele
juntamente com demais elementos da
aparéneia fisica, associados a outras
marcas sociais e de classe (Guimaries,
1999; Munanga, 1999).

Essas nuances da questio racial
no Brasil se refletem no processo de
discriminag¢do racial no pafis,
interferindo nas formas de combaté-
la no nivel social, politico e

ideolégico.

‘A negativa em reconbecer u

existéncia Formal det

discriminagdo racial, guando ela
¢ denunciada e comprovada,

transmuda-se,  dssim, na
afirmacdo de que cla ndo pode
existiv porgue somos brawncos,
Porgque somos todos mesticos”

(Guimardes, 1999, p.197),

A negacio da diversidade, aliada
aos valores tipicamente brasileiros de
desprezo pelo racismo, pelas
injusticas, acabard impedindo a
adogdo de politicas pela superacio

das desigualdades raciais.

Esse quadro contraditdrio e cheio
de armadilhas sobre relacées raciais,
aqui apresentado de forma sintética,
refletird na maneira como estas
questdes serdo encaradas ¢ tratadas
na escola. Na maioria das vezes, uma
das grandes dificuldades encontradas
pelos professores/professoras que se
propdem a discutir a questio ¢é

justamente a resisténcia em dar
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visibilidade ao tema. Aspectos como
ocultamento da identidade,
silenciamento do preconceito e seus
desdobramentos no contexto escolar

serdo abordados a seguir.

Escola, diversidade e
discriminacdo racial na rede

municipal de Belo Horizonle

A rede municipal de ensino de
Belo Horizonte conta hoje com 178
escolas. Em 1995, o Projeto Escola
Plural foi implantado nas escolas
municipais, rompendo com o
processo de seriacdo no Ensino
Fundamental e criando trés ciclos de
formacio. Modificou-se o sistema de
avaliacio, eliminando-se os
mecanismos de reprovacgio.
Ressignificaram-se os contetdos, que
passaram a ser trabalhados numa
perspectiva  globalizadora ¢

multidisciplinar.

Nesse novo modelo, cada escola
passou a desenvovler seu préprio
projeto pedagogico, levando em conta
as peculiaridades do meio em que s¢

localiza.

Como pretendiamos desenvolver
nosso trabalho nessas escolas,

buscamos primeiro fazer um

levantamento dos projetos nelas

desenvolvidos, alguns dos quais ja
conheciamos pessoalmente. O
levantamento foi feito a partir de
indicacdes do CAPE (Centro de
Aperfeicoamento dos Profissionais da
Educagio) e de dados fornecidos pela
Secretaria Municipal Para Assuntos da
Cpmunidade Negra. Procedemos
classificaciio dos projetos a partir dos
seguintes critérios que definiremos

previamente:

I- temdtica diretamenie relacionada
ao conteiido da pesquisa;

2- questdes e objetivos apresentados nd
proposigdo dos projetos;

3- duragdo dos projetos;

4- abrangéncia e envolvimento de
diferentes figuras (projelos qiue
envolvem maior numero de alunos,
professores, comunidade);

5- projetos considerados positivos pelo
pessoal da escola ;

G- projetos gue dpresentaram/
apresentam grandes dificuldades pard
sua redalizacdo;

7- significado do projeto pere os

participantes  efou relevdncid
enquanto experiéncia pedagogiced

significativa para o escola ;

&- projetos representativos do universo
de experiéncias levantadas,

Educacio em Revista, Belo Horizonte, n° especial, 5et/2000




Em uma primeira andlise, os
projetos até agora levantados foram

classificados da seguinte maneira:

- projetos vealizados em determinadu
Juse do ano com prazo estipulado para
inicio e fim, motivados geralmente poy
temas apresentados vos livros diddticos
o por circunstdncias, como, por

exemplo, “Brasil 500 Anuvs”,

- projetos desenvolvidos por professores
de determinadas disciplings, repeticdos
por mais de wm ano, diretamenie
ligados ao tema das relagdes raciats, e
que gerdalmente acompunbam o
professor, independente da escolu em
que estefa;

- profetos encerrados de anos
dnteriores que foram realizados em
anos anteriores, 1ma O Mais vezes e
ndo Hveram continidede;

- projetos, em alguns cdasos
iinterdisciplinares, que abrangem
maior wiimerc de professores e alunos
bem como comunidade, com tema
voltado especificamente para d
cltura negra e a discrimindacdo
racial, com durabilidade e freqiiéncia

maior.

Concluido o levantamento de
dados, selecionamos 15 escolas,
buscando obter mais informacées
sobre seus projetos pedagogicos e
suas iniciativas. Procedemos a

entrevistas, consultando materiais

produzidos e, em um caso, pudemos
observar um evento referente aa
projeto. Tendo em vista o objeto de
nosso estudo, opltamos por trabalhar
com aquelas escolas cujos projetos
tivessem uma temaitica relacionada

diretamente com as relacdes raciais.

Esse nio foi o vnico critério
utilizado: nossa escolha recaiu sobre
projetos que envolvessem o maior
nimero de pessoas ou que, mesmo
nio tendo uma abrangéncia tio
significativa, estivessem centrados na
figura de um professor ou
coordenador negro, que trabalhasse

permanentemente o tema.

Nesse tltimo caso, o trabalho seria
antes uma iniciativa do professor do

que da escola como um odo,

Nosso levantamento permitiu-nos
verificar que vdrias escolas que
possuem projetos e/ou iniciativas
voltados para a discussio das relacdes

raciais estdo localizadas em regides

* Dudos estatisticos prelininares: atd agora foi possivel
identificar, num universo de 114 escolas contatedus,
56 que possuem algum projeto ou iniciativg com g
temdtica das relagtes raciais, cullura negra,
discrimingedo, racismo. Destas 56, selecionamos 15
bara nossas entrevistas, considerando aquelas escolas
€ quie 0 Drojeia s¢ deservolve por ticiativgs indiimduais
e aquelas onde ha um gripo maior como propositor ¢
efetivadar dos profetos.

Educagio em Revista, Belo Horizonte, n® especial, set/2000
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periféricas de Belo Horizonte,
algumas em vilas ou favelas. Todas
elas t&m um contingente significativo
de alunado negro, em sua maioria
em condi¢des socioecondmicas
precdrias. Em muitas delas as
condigbes materiais sio deficientes,
bem como as condi¢des financeiras
para  empreender  projetos
pedagdgicos que requerem algum
lipo de investimento. Conta-se
sempre, ¢ principalmente, com
trabalhos voluntarios na organizacio
de eventos, oficinas, cxposigdes,

palestras, etc.

O presente artigo contém algumas
das constatacdes feitas ao longo da

pesquisa que estamos desenvolvendo.

A principal delas ¢ que a exclusiio
da populacio negra se verifica no
interior das escolas, nas interacdes do
cotidiano escolar, conforme revelam
os dados das entrevistas feitas a
professores negros. Sio vdrios os
exemplos de discriminacio a que os
alunos negros estdo permanen-
temente sujeitos: desde os
procedimentos de enturmacio -
organiza¢io das turmas em “fortes” e
“fracas”, sendo que nestas Gllimas se

concentra a maioria de alunos negros

- até a participacao diferenciada em

eventos.

“Aqui na escola tinha um projero,

que caiu, que era “A Garota M
Era para angariar fundos, mas
virow concursoe de beleza, @ era so
beleza mesmo, que a garota erd
bonitinha, mas ndo estudava de
Jeito nenbhum. As meninas que
participaram eram todas brancas,
e teve wme negra até muito bonita.,
Os meninos assustaram guando
ela passou por wum monte de
brancas e saf como negra, mds

tambeém ndo ganba, sai mas ndo
leva”. (..}

O racismo estd presente na escola,
mis 540 poucos os que o admitermn. A
percepcio dessa “realidade oculta *
é exemplificada aqui por algo que
poderia passar despercebido: o fato
de, no concurso de beleza, a
participacao de uma garota negra
causar estranhamento aliado 4 forma
como sio pensadas as questdes
raciais. O padrio estético de beleza é
o branco, por isso a menina negra
pode até participar, mas nio vai
ganhar ¢ concurso. Isso € tido como

normal, natural.

* 0 wpento frrewda o titulo com o mesmo rnome da escola

Optamos aqui por manter o anonimato das fontes.
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Existe uma dissimulacio do
preconceito, que na ¢scola esta
alicercada  “nas  concepgoes
pedagdgicas que desconsideram as
diferengas sécio-raciais como uma
realidade concreta ou nas evidéncias
para refor¢ar que as diferencas do
papel social advindas do lugar que o
negro e¢ o branco ocupam na
sociedade, sfio naturais ou divinas”
(Santos, 1998, p. 72).

O relato a seguir demonstra uma
outra forma de manifestacio da

discriminagiio na escola:

“Esta guestdo do preconceito &
muito velada. Ela existe de umea
Jorma escondida, muito debaixo
dos panos. As pessoas falam que
ndu existe, 56 que na verdade
quando vocé vai ver no cotidiano,
quanda a gente comega a reparar
nas turmas, guando olha nas

furmds mais fracds, com
dificuldade de aprendizagem, sem
querer, percebe que o indice de
alunos negros ¢ muito grande”,
Nesse sentido, podemos dizer que
¢ escola acaba criando
mecanismos de exclusdo gue
trazem como conseqiiéncia um
deslocamento do olhar, tornando
a discrimindgdo racial dalgo
despossuido de realidade, para

aqueles gue ndo 18m consciéncia

de sua existéncia, O que a escola
Jfaz é adaprar, acomodar ou ajustar
tais diferengas. O papel do sistemct
escolar acaba sendo o de promover
a adaptagdo de cada gripo social
ao Seu pdpel na sociedade, na
medida em que a sala de aula
comporta multiplas fungoes e a
cada um caberia uma posicdo e
octipeicaon. O papel da educacdo é
tretnar os diversos papéls sociais,
cristalized-los , e ndo refletiv sobre
a idéia de que eles sdo uma
construgdo historica ¢ como tal sco
passiveis de "
{Santos, 1998, p. 73),

mudanca

A constatagio, por parte dos
professores cntrevistados, de que
a discriminagio racial esti presente
na escola leva-os a  fazer
interferéncias através de projetos,
iniciativas, etc. Mas este nio é o
Unico fator: nessas entrevistas, a
tomada de consciéncia ¢ sempre
marcada pela experiéncia pessoal
¢ trajetdria de vida que influenciara
em grande medida as agées no
interior das escolas.

Apresentamos a seguir alguns
elementos das entrevistas que podem
nos dar uma visio de como a temdtica
das relagdes raciais tem sido encarada

nas escolas selecionadas para a
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" pesquisa®. As entrevistas sido de duas

professoras que exercem fungido de
coordenag¢io. Formadas em
magistério, com cursos de graduagdo
{uma em pedagogia, outra em
geografia e historia), elas &m cm
comum 4anos de experiéncia na
educacao. Ambas sjo referéncias em
suas escolas na questio das relagdes,
raciais, com uma presenga marcante

no cotidiano escalar, € levam a frente

projetos que discutem essa tematica.

“Minbha_familia é uma familtia mista”

A identidade negra das professoras
foi construida ao longo de suas vidas
em suas trajetdrias quando criangas
na familia, na fase adulta no convivio
com amigos e no exercicio da
profissio no contato com os colegas
e alunos. Podemos perceber que o
cariter de ambigtidade referente a
identidade negra ¢ marcado pela
forma como as professoras
mencionam 4 lomada de consciéncia
de pertencimento a um determinado

grupo étnico-racial,

“A minha familia é uma familia
mista, primos brancos, loiras,
negros. Nunca tive este problema
de destacar que sou negra, dquele

¢ branco, ndo tive esid

preocupagdo na infadncia porgie
fui criada com meus primos

brancos e loiros, embora

misturados, porgque mndo sdo
brances, sdo negros lamhény,
porgue sdo todos parentes, ndo teve

esta distinedo, esta separdcdo”.

O préprio ir ¢ vir na forma como
a professora apresenta a composi¢io
racial de sua familia — “minha familia
é mista, depois “sou negra”, “primos
brancos e loiros”, “porque ndo sio
brancos, sio negros também” —
demonstra a grande dificuldade que
nio s6 ela, mas nosso proprio pais,
tém em definir-se racialmente. Citando
o levantamento {eito por Clévis Moura
apos o censo de 1980, no qual
identificou 136 cores declaradas pelos
ndo brancos, Munanga(1999) comenta
que “esse total de cores demonstra
como o brasileiro foge de sua
realidade étnica, de sua identidade,
procurando, mediante simbolismo de
fuga, situar-se o mais proximo possivel
do modelo tido como superior, isto

€, o branco’(p.14).

& Ahordarei aqiri 56 alguns aspectos dd andlise que abrda
estd em andamento, dAPresentando oF fanioy COMmmns,
MESmO e as enirevistadas apresentem divergéncias
Interessanies.
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Ao mesmo tempo em que a
professora procura demonstrar a
auséncia de conflito em torno da
questio racial, quando diz que
nunca teve a preocupacido em
separar quem era branco ou nio, no
decorrer da entrevista ofereceu
exemplos de como se percebeu
diferente dos demais a partir do
olhar dos outros em situagdes que
podem ser consideradas

constrangedaoras,

“No colégio que estudei, uma escola

particular, 50 bavia duds criangas
negrds, eu e uma outra. Todo
rmundo achava que ew era fitha de
um militar. Meu pai era operdrio,
d outra era filha de militar, entdo
ela estava ali por isso ¢ para os
culros e também tinha que ser
Sitha de militar (risos) mas eu ndo
dava muita importdncia.”

A cscola aparece como um dos
lugares privilegiados de constitui¢ia
da identidade. “Em muitos casos a
crianga negra percebe-se diferente no
contato com 0s outros ¢ nas relagdes
do cotidiano escolar. Na matoria das
vezes, esta experiéncia na oscola €
carregada de aspectos negativos com
relacio 20 seu pertencimento étnico

(Silva,1995).

Neste exemplo vemos uma das
muitas formas em que a discriminagio
racial se manifesta, reflexo do
“racismo introjetado no imagindrio
racial brasileiro e muito bem definida
pelos tedricos racistas, de que o lugar
do negro estd sempre associado com
o baixo stafus social, ndo somente
devido a fatores econdmicos mas
também a sua incapacidade intelectual
para descnvolver outros tipos de
atividades” (Gomes, 1995, p. 160). Ao
negro reserva-se determinado cspaco,
e quando este ocupa lugares (no caso,
a escola particular) reservados
tradicionalmente aos brancos, o
estranhamento parece ser algo natural
e uma justiflicativa padrio deveri ser
buscada: as duas Gnicas criancas
negras da escola deveriam ser filhas
de militar.

Ainda neste contexto de percepgio
do “ser negra” para as professoras, o
exemplo seguinte, sobre a reagio a
uma situagio de preconceito, € bem

expressivo:

“O que eu percehia assim nas
pessods ndo me afetava wdo. No
prédio que ew moro tinba uma
vizinba gue um dia me levou a um
baile em um clube tradicional de
Bela Horizante. Era uma senbora
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que gostava muito da gente, da

minha mde. Entdo me levou pard
o baile. Ld eu percebl a maneird
como me dpresentara as pessods.
Ela dizia: ‘esta é minba amigd,
uma pessod extraordindria, fez
faculdade, formada
naquilo’. Ai eu figuei com vontade

nisso,

de rir, porque eu vi gque eld estava
preccupada em colocar gue eu
tinha tais e tais gradudagoes.
Parecia que ela queria justificar
para ds pessods por que estava
acompenbada de uma negra. Mas
cit nunca tive muilo problema com
isso ndo."”

Essa reacgio, gue parece
demonstrar pouca Preocupacao ou
afetamento € mesmo uma visdo nido
critica da situagio, faz parte das
ambigiidades que o tema carrega, Em
um sentido o preconceito €
identificado com exemplos trazidos da
memoria, em outros reage - s¢ com
cerla passividade, dando-se pouca
importincia a tais situagdes, como que
se quisesse apagar algo descon-
fortavel e dificil de lidar, lancando mio

la indiferenga como forma de reagiio.

Em outro relato a percepgio sobre
“o ser negro” aparcce COmMo una
construgio do meio familiar, que mais

tarde serd questionada em virtude do

contato com uma concepgio das
relagdes raciais ndo Ao passivas, como

quiseram ensinar na familia:

“Em minha casa d minbd mde
Jfalava muito a questdo da cor pra
gente, que era preciso ter muito
cardter. Isso_foi ficando na minha
cabegca. Depois minha irmed
COMECOE & NAMOTAY WM FaPAZ (ue
pertencia a um clube — Fundugdo
José do Patrocinic - ¢ ele comegou
a falar sobre isso, comegamos d
tomar mais consciéncia. Passdmos
a conversar mais sobre o assunto ¢
a guestiondr o educacdo qgue
mamde nos dewn de sermos
subservientes, de wndo nos
posicionarmos. E a gente foi
estudando, amadurecendo mais o
guestdo.”

Na fala que reproduzimos a seguir,
essa professora articula u questiio da
discriminaciio a algo que requer uma
atitude mais reativa, nio demons-
trando revolta pelo peso que a
discriminacio representa para oS

Negros.

“En figuei mais sensivel a estd
guestdo guando nasceram minbds
Sfithas. Fui sentindo a reprodugdo
exata das coisas gue vivi, nds
minbas filbas. Eu me lembro gue
quando estava gravida, foazia
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compras sempre numa loja em
cidade do iriterior, conbecia muiilo
a vendedora. Depois gque tive
minha filha, ela me disse: ‘'ob que
otimo! Ndscew mdis umd pdrad o
Sargenteli’. Aguilo me deixou
muito constrangida, eu dei umd
resposta parva ela. A partir daguilo
fui me despertando pard trabalhar
a guestao, ndo senti que ela falou
por maldade, mas era extrema-
menie terrivel. Senti d necessidade
de estar me instrumentalizando
mais sobre a gquestdo. Estudel
bastante, ai me apaixonei pelo
assunto,”

Vemos que a “tomada de
consciéncia” se dd no conflito, no ato
sofrido de discriminacio, aliado com
a5 construgdes elaboradas na
convivéncia familiar e na forma de

encarar as relacbes raciais.

“Nds sabemos gque as coisas so
acontecem realmente se ¢ professor
tiver o desejo”

Como afirma Pinto (1999}, a
discussdo sobre a discriminagiio racial
nas escolas estd longe de ser uma
tarefa facil. “No entanto, posicionar-
se perante as diferengas étnico-raciais
ou abordi-las na escola ndo é uma

tarefa ficil dada a carga ideoldgica de

que se reveste essa questdo € 1
multiplicidade de crengas arraigadas
subjacentes 4 sua percepgio” {p.207).

As duas professoras entrevistadas
disseram que uma das grandes
dificuldades para o desenvolvimenta
de projetos que discutem as relagbes
raciais € justamente a resisténcia dos
professores. Esta resisténcia se traduz
de virias formas, seja invocando a
nio-formacio até o desconforto em
tratar o tema com os alunos negros,
seja pela alegacio negativa de que o
racismo nio faz parte da realidade

brasileira.

Essa postura de resisténcia,
negagio, silenciamento, sobre as
questdes raciais por parte dos
professores, confirma a andlise
feita por diversos pesquisadores
(Gongalves (1985), Silva (1996, 1998);
Gomes (1995); Figueira (1990); Pinto
(1992, 1999) e outros), que sio
unanimes em afirmar os efeitos
nocivos de tais posturas na construgio
da auto-estima das criangas negras,
“O professor que trata o seu aluno
negro como se nio fosse, esta
contribuindo para a formacio de uma
identidade que nega suas raizes

étnicas e culturais e husca arremedar
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outras, com as quais, € muito
pravavel, nao sc identifique
positivamente” (Silva, 1996, p. 170).

Segundo uma das professoras
entrevistadas, a sua grande dificuldade
hoje ¢ justamente envolver os

professores nesta discussdo.

“‘Muitos dizem gue ndo estdo
preparados para tratar deste
assunto. Assim como exisie um
pavor do professor que tem
dificuldade em trabalbar a
sexualidade com o aluno, tem
professor gue ndo se sente bem em
falar de negro com o negro.
Duando fomos cobrar dos colegas
por gque o projeto mudo estava sendo
trabalbando, um deles falou que
ndo tinha jeito para falar do
assunto. Na verdade ba uma falta
de preparo nosso para lidar com o
temd, é preciso formacdo, uma
trangiilidade. Fica embutido
aguele medo, um preconceito
mesmo, ‘ndo vou focdr nesse
assiunto gue eu hosso estar ferindo
alguém, ¢é wuma forma de

preconceito.”

Sobre esse ‘desconforto’ do
professor em tratar o tema das
relacdes raciais, Regina Paim Pinto,
em pesquisa feita com professores do
magistério na cidade de S3o Paulo,

faz a seguinte observagio:

abertamente dos

“Falou-se
constrangimentos, do temor ¢
provoca,
principalmente quando bd

das redcoes giue

alunos negros na sala de aula,
confirmando o gue os estudiosos
vém afirmando a respeito
da dificuldade de

determinadas questies que dizem

fratar

respeito as diferencas étnico-
raciais em abordagens formais,..)
Mas, sem duvida é um indicio du
tendéncia de identificar o tema
com o que é problemdtico, sem
atentar para o fato de gue se pode
tratd-lo também apontando os
aspectos posttivos das diferencas
seja procurando valorizar
dgueles gque sdo considerados
diferentes, seja enfatizando ovs
aconte-cimentos que retratam de
Sforma favordvel “(Pinto, 1999, p.
219) .

Baseadas nesse contexto de
extrema dificuldade de dar visibi-
lidade ao tema e torna-lo significativo
para os demais professores, as
educadoras entrevistadas lancam
mio de virias estratégias, todas elas
cercadas de cuidados, para nio criar
um ambiente hostil com relagio ao
assunto. A paciéncia e a persisténcia
530 as marcas das estratégias usadas

por elas.
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“Fu acho gue a gente tem que ter

estratégias até para lidar com o
professor. Porgue nds sabemos gue
as coisas sd aconiecem realmente
se o professor tiver desefo. Ndo
ddianta ter o projeto identidade
cultural na escola, se o professar
nédo se identificar com ele. Se ele
mEsSMo HAO questiondar sua proprrid
identidade, ndo vir de gue forma
que ele estd trabalbando isso. A
grande questdo é gue muilos
professores ndo trabalham a
questdo racial por ndo saberem
como trabalbar, por ndo se
Justificar a necessidade do trabalha
sabre o assunto. Vemos gue tem o
ver com a invisibilidade do tema.
Temos que ir criando formas
prazerosas e ndo assim tdo chadtas,
eles alguma
verdade, mas de forma bem legal

impingindo a

A gstratégia é de fazer, 4os poucos,
muito devagar, sem. Crigr muitas

polémicas”.

Na verdade, ndo sc trata apenas
da falar. A professera tem uma
proposta concteta para sensibilizar e
instrumentalizar o professor: sio os
momentos de formagio informal,
sugestio que nos pareceu muito

interessante.

“Nds tinbamos no ano passado o
Café Cultural. Langamos isso na
coordenacdo. Esse café era a

oportunidade gue o5 professores
tinham para se instrumentalizar
sobre o assunto. No 13 de maio,
Jizemos uma comida especial de
origem afro-mineira, chamamos
um contador de bisidria,
expusemos todo o material gue
tenho ¢ que a escola tem, pard o
professor ir observando, ir olbandv.
Nos

conversdramos com o professor

espagos de  itempo,

sobre 0 assunto”.

Situacdes como as apresentadas
acima demonstram o longo do
caminho a ser percorrido com relaciio
a discussio racial nas escolas,
principalmente no que diz respeito i
formagdo de professores.“Quando
discutimos a formacio de professores
e a diversidade étnico-cultural nio
podemos nos esquecer de que
estamos falando de algo mais
complexo do que conheccer o
tratamento tedrico dado 4 cultura, ao
género, a4 etnia, 4 idade, a religido,
etc, Falamos em atitudes, posturas,
perspectiva de vida, revisio de
preconceitos, formacio moral... Esses
nic sio adquiridos somente nos
processos e espagos institucionais de
formacio mas, sobretudo, na
experiéncia cotidiana, nos mais

diversos espagos e processos de

Educagio em Revista, Belo Horizonte, n® especial, set/2000

Os professores negros como atares saciais

203



Os professores negros comao atores sociais

204

também sio

socializacio que
educativos” (Gomes, 1997 p. 46).

No entanto, apesar  das

dificuldades, as entrevistadas
consideram que conscguiram trazer
a temdtica para a escola e conquistar
alguns professores através da
sensibilizacdo. Para ambas, os projetos
hoje podem continuar acontecendo
Cm osuas escolas mesmo na sua
auséncia. Ou seja, a temitica
encontrou eco om um grupo de
professores, gragas ao efetivo esforco
de ambas em dar visibilidade a

questio.

“Eu senti um crescimento nestes
wltimos trés anos aqui na escola,
Ndo é fdcil, aié vocé sensibilizar os
professores e convencé-los de que o
. tema racial tem que ser tratado na
. escola € uma dificuldade. Mas en
vejo um caminhar muito grande.
Uma professord me procurou
pedindo material para a outra
escola e disse que foi aqui que ela
sentiv a importdncia de trabalbar
a identidade da crianca negrd,
~quer levar o tema para o escolu
particular em que trabalba. Os
proprios professores jd estdo
pensando a sua identidade.”

Finalmente, analisando a trajetéria

cdessas duas professoras, podemos

indicar que ambas se transformaram
de pessoas ou individuos vitimas de
uma situz¢do social de injustica e
discriminacio, em atores, ou melhor,
atrizes sociais, diretamente envolvidas
na luta para superar a discriminacio
racial (Gongalves, 1998).

O siléncio vai sendo rompido e,
no lugar da omissio e do embaraco,
€554S5 professoras passaram d
desenvolver atividades e projetos
que pudessem contribuir para alterar
o quadro encontrado em suas
escolas. Ndo serd por acaso que um
dos eixos mais importantes dos
projetos das duas escolas estd
relacionado 4 auto-estima, 2
construgcdo de uma auto-estima
positiva para alunos negros,
buscando valorizar a cultura negra,
a beleza negra, resgatando a histdria
dos negros no Brasil, discutindo sua
realidade atual, etc. O trabalho para
a formacio de uma auto-estima
positiva nido se resume nesse caso
somente a contetdos e atividades:
a postura das professoras diz mais
que os conteldos. Em seus relatos,
ficou demonstrado que o incentivo
a participagio, o estimulo, a
“cobranga”, fazem parte constante

de sua atuagio junto aos alunos.
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As educadaras com isso pretendem
atingir o ponto principal no qual o
racismo se manifesta no cotidiano
escolar: a invisibilidade do povo
negro, aliado ao cardter depreciativo
que lhe é dado pela sociedade, Diante
da impossibilidade de tratar o tema
na sua dimensio social e institucional,
ou seja, de dar ao tema uma
visibilidade publica de maior alcance,
o percurso das professoras fol pessoal
e seus objetivos estio centrados
também em aspectos pessoais de
experiéncias de vida. De uma certa
forma, o silenciamento ainda se
impde, mesmo quando as reacdes/
4¢0es ja estdo em curso.

Encerramos este texto ¢om o
depoimento de wuma dessas
professoras, que esti em final de
carreira ¢ que desenvolve um dos
trabalhos mais significativos na
tematica das rela¢des raciais das

escolas por nds pesquisadas.

“Quando cheguei nesta escola, eu
sentt uma resisténcia dos alunos,
ndo sei por que motivo, ndo sei se
por causa da cur, acho gque é isso
mesmo. E por ser uma professora
que esiqva empenbada em fazer
um trabalbo bom com eles, enido
eu ganbhei o apelido de Chita.

Eu exigia do aluno, queriu sucudir
o aluno, devido aquela falta de
expressdo deles, en exigia um
pouco. Entdo eu saig no corredor
e ouvia dquele corinhao: Chita/
Chita! Ai eu passei a observar o
populagdo que me chamava de
Chita, ew i que eram negros,
criticando e apontando negros, eu
era a tnica professora negra a
noite, entdo eu figquei com esse
nome de Chita. Ai eut resofvi fazer
o trabalho do auto-retrdto,
conversel, motivet muito para que
eles sentissem a importdncia deles
Comopessoa 2 RS CORVErSas e o
gente ouvia era de muita baixa-
estima, eu sou prelo, eu sou
Jfavelado, era so isso gque ouviames.
Fui desenvolvendo um trabalho
dentro da geografia. Depois
resolvemos ampliar trazendo lemas
da cultura negra, historia,
realidade. Convidamos pessoas do
Movimenio Negro pava darem
Dalestras e boje temos um projeto
que abrange 16 oficinas, dentre
elas a de Hipy Hop, que estd sendo
coordenada por um aluno em
regime de liberdade assistida.”

Como se pdde ver nas entrevistas,

o fato de terem sido discriminadas
nilo as impediu de buscar meios para
virarem o jogo na sua atuagio

profissional.
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