A determinacdo onto-societaria do educar
ou para uma critica da vontade educativa

Resumo

Neste artigo desejamos discutir os principais
pressupostos tedricas e socials das mais recentes
prapostas pedagégicas, hem coma  as
conseqiéncias reais destes para a prdtica
cducacional, Nesse sentido, tentaremos trazer a
luz o cardter contraditdrio da forma social
contemporanea, que constitul o solo do qual
nascem, de modo inconsciente ou ndo, as
perspectivas agui criticadas. A presente
investigacao critica tenciona também propor, ao
maostrar os limites e aspectos mais fracos das
referidas posigbes, a recuperagio da prética
educacianal como exercicio de formagio da
individualidade.
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Abstract

In this article we want to discuss the main
theeretical and social pressupositions of the musl
recent pedagogical propositions and also their
real cansequences to the educational pratices. In
this sense, we will try to throw a light an the
contradictory character of the contemporary social
form, that constitutes the ground where all
prespectives here critized are harn, unconsciously
or not. The present eritical investigation also
intends to propose, showing the limitations and
weaker aspects of those mentioned pedagogical
positions, the recuperation of the educational
pratice as an exercise of individual formation.
Key words: sociability, education, individualily,
activity
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Quando cxaminamos o discurso
atualmente vigente nos circulos
intelectuais ¢ politicos que se dedicam A
educacgio, observamos no centro das
Vvirias proposituras em jogo a concepgio
da ativicade pedagdgica como pratica
redentora geral. A educagiio aparece
assim como a verdadeira “tibua de
salvacio”, remédio universal capaz de
sanar todas as mazelas sociais e todas as
formas de miséria. Tal idéia nao € nova,
Podemos observa-la ja desde os gregos
até os movimentos por uma pedagogia
revoluciondria de meados de nosso
séeulo, passando pelas posicdes das
philosophes do tempo das luzes. B
verdade que hoje, quando a educacio
aparece nos discursos “libertirios”, o
conteudo imediatg nio estd mais
matrizado pela légica de uma
cmancipagiio social revoluciondria, a qual
uma pritica pedagdgica radicalmente
nova viria a sustentar, fazendo eclodir por
meio da conscientizagdo das classes o
vulcio da revolugdo. Desde ha, pelo
menos, duas décadas, nio & mais disso que
se trata. No momento em que fechamos
o séeulo XX, quadra histérica marcada em
seus inicios pela esperanga de uma
ruptura com o mundo da alienagiio €, em
seus fins, pela desesperanga triunfante de

uma humanidade que se realizade maneira

incompleta, trata-se apenas de conformar
individuos como cidadios, de fazé-los
efetivar a propria légica societaria do
capital, ainda que de um modao “ético”.
Como podemos entender todos os
canticos piedosos acerca dos direitos do
consumidor ou do cidadio consciente
participe do Estado, seniio como
expressio deste real encurtamento de
horizontes?

Uma mudangca que, sem divida, torma
mediocre aquilo posto, mesmo sob forma
equivocada, nas proposituras que sc
pretendiam revoluciondrias no passade.
Antes, o telos da transformaciio social por
meio da “educacio das massas”, da

w o

adequagio da “consciéncia de classe™ iis
demandas efetivas da realidade. Hoje, a
educacio tomada como processo de
inclusio de enormes contingentes e
individuos aos quais foram negadas as
prerrogativas da cidadania ou a promogiio
da “vida soliddria” ou do “coletive” que
ultrapasse ou, 20 menes, adminisire os
conflitos ¢ dilaceramentos constitutivos
da sociabilidade, sem no entanto
pretender negi-los.

Nio obstante a alteragiio de suparficie,
em esséncii, a propositura permanece a
mestna: 2 f& de que a mudanca das formus
de consciéncia operem per se

transformacdes radicais concretas. A
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crenga na forca imanente das idéias na
ordenagio do mundo. A esse respeito,
vale citar aqui uma passagem de Karl
Marx, contida nas suas célebres, mas
quase nunca devidamente
compreendidas, Teses Ad Feuerbach, No
interior do conjunto de onze aforismaos,
nos quais Marx expde de modo sintético
as diferencas que separam seu
pensamento de tudo produzido até entio,

podemos ler na 11 tese:

A doutring materialista acerca dd
alteragdo pelo meio e pela educagdo
esguece gue o meio é modificado
pelos praprios bomens ¢ que o

educador deve ele mesmo ser

educado. Assim lhe é necessdrio
dividir a sociedade em duas partes,
uma das quais colocar-se-ia acima
da pripria sociedade (Marx, 1991,
p.11).

Temos aqui abordado criticamente o
centro irradiador de todas as proposituras
que sustentam a educaciio como panacéia
geral. Qu seja, o segredo de todas as
tecrias em educacio reside no
desconhecimento de que esta, como todas
as formas de atividade ¢ consciéncia dos
homens, se encontra determinada
socialmente. A fonte da auto-ilusio do
pedagogo se localiza na pretensio de
elevar-se por cimua da prépria

sociabilidade, de cscapar & rede de

relacdes que a constitui ¢ no interior da
gual se produzem uns aos outros os
individuos.

As teorias educacionais partilham, cada
uma em grau diverso, daquele olvido.
Esquecem-se todas elas de que o proprio
educador é individuo socialmente
determinado, o qual se pde como
homem a partir dos mesmos nexos
societdrios que us educandos ou que a
“massa”. Tal ¢ a conseqiiéncia necessaria,
para o presente problema, da descoberta
marxizana do individue comeo ser social.
Nesse sentido, cabe aqui um pequeno
excurso tedrico, a fim de explicitar a
determinacio da sociabilidade como
esséncia da individualidade e evitar o mal-
entendido de tomar ¢ pensamento
marXiano como um puro determinismao
cego, o qual aproximaria a determinagio
pela sociabilidade de um fatalismo ou
reducionismo naturalista do individuo i
espécie. Nada mais falso para o
pensamento marxiano. A csse respeito,
Marx declara contra Proudhon, nos

Grundrisse, que

A sociedade ndo é constituida de
individucs, mas exprime a same dos
nexos, dus relacdes nds quels estos
individuos existem uns para os
otttros (Marx, 1980, I, p.205).

Pademas chservar com clareza que,

em primeiro lugar, individuo e socicdade
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nio 530 elementos extrinsecos postos
numa relagio de determinagio externa
do primeiro pela segunda, muito ao
contririo, estio ¢m interdeterminagio
essencial, Desta maneira, nio é a
sociedade um fantasma todo-poderoso
que paira acima dos homens. Nem sio
os homens, por outro lado, entes para os
quais as suas mutuas relacdes scjam
elementos contingentes, como nas
concepgdes liberuis clidssicas por
exemplo. Sociedade e individualidade
esldo em estreita ligagiio. Em segundo
lugar, ¢ especificando melhor a primeira
determinagilo, a sociedade € o conjunto
das relagdes, dos nexos, dos liames que
unem os individuos reciprocamente. A
sociabilidade pode assim ser delimitada
como comportamento reciproco de
individuos, 2 totalidade das relagdes nas

quiis estes existem mutuamente.

Desse modo, acreditamos ter afastado
a suspeita de qualquer reducionismo ou
determinismo cego, natural, absoluto, etc.,
pois se a sociabilidade ¢ o conjunto
articulado das relagdes reciprocas dos
individuos, ¢ a légica histdrica daquelas
determina os individuos, temos que estes
se encontram determinados por suas
proprias interagoes sociais. Além de
interditar a interpretagio reducionista, a

precisico feita acima acentua algo jd

indicado na ill tese Ad Feuerbach
supracitada: o cariter eminentemente
ativo dos proprios individuos no que
tange 2 determinagiio societivia. Pois,
diversamente das doutrinas materialistas
antigas que identificam a determinagio
pelas circunstineius sociais com aguela
verificada na naturcza, Marx assinala as
circunstincias como produto da agio
mesma dos homens. Aquelas posicoes
tedricas pagavam o prego de anular sem
mais a (listingﬁd entre natureza e
sociedadc, com a incoerénceia de postular
uma camada social que, apesar de estar
na socicdade, ficava acima dela, Portanto,
nio hd 0 menor sentido aqui em falar-se
de um puro determinismo a modus
naturalistico, pois as circunstincias nas
quatis os individuos se formam sio
resultado da prépria interatividade social.
Interatividade esta que &, certamente,
objetiva, real, concreta, fixada, por
exemplo, na heranga social {em suas
facetas econdmicas, culturais, politicas,
tecnolégicas, ete.) que recebem umas das
outras as virias geracdes. Mas que, ao
contririo <a existente na natureza, &
produzida, reproduzida, modificada,
afirmacla e continuamente negada pelos
atos dos individuos. O modo de produgito
&, por isso, um modo de ser dos homens,

e nfio apenas “economia’, no sentido de
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indicadores monetirios cu da reprodugilo
diretamente fisica dos homens. Em
realidade, como o afirma Marx em A

Ideologia Alemd,

irata-se muito mais de uma
determinada forma de atividade
dos individuos, determinado modo
de vida dos homens, Tal como os
individuos manifestam sud vida,

assim sdo eles (Marx, 1991, p.27).

Assim sendo, ¢ imperiosa, para a
correta colocagio do problema da
educagio, a justa compreensio da
determinacio social da individualidade e
dus suas formas de manifestacio. Disto
resulia que 03 homens agem ¢ produzem
sua vida, mas o fazem sempre de maneira
determinada, de um modo dado,
circunscrito, ac menos inicialmente, pelas
condicbes preexistenles, quase nunca
postas pela sua propria deliberagiio. Logo,
como diz Marx nas primeiras piginas de
O dezoito de brumdrio de Luis

Bonaparte:

Os bhomens fazem sua proprid
histdria, mas ndo a fazem como
guerem; ndo a fazem sob ds
circunstdncias de sua escolba ¢ sim
sobr aquelas com que se defrontam
diretamente, legadas e
rransmitidas pelo passado (Marx,
1988, I, p.7).

A agio dos individuos sc¢ di sempre
em dadas condi¢des sociais objetivas, em
situagdes que independem da
deliberagiio, da interpretacio ou da boa
vontade dos préoprios individuos, mas
que, de cutra parte, exigem dele uma
dada resposta pritica, du qual depende o
alcance das melas propostas, e, em alguns
momentos de crise, a sua propria
sohrevivéncia. O cducador, como todo
individuo realmente vivo e ativo, nada
tem em comum com o imagem do
semideus, existindo de maneira
absolutamente livre e, por isso mesmo,
absolutamente marginal frente s
determinagdes sociais. E ele, a0 contririo,
ser social, delimitado pelo medo de ser
especifico da época social a que pertence,
sendo canvocado pelas proprias
circunstincias sociais a agir ¢ levar a efeito
a sua atividade. Atividade esta que nilo ¢,
nem pode ser entendida, como exercicio
puro da vontade educativa {sc me
permitirem a analogia com outra forca
mitica dos nossos dias, a vorfade
politica). Pois, de modo semelhante aos
que operam nes parimetros da vontade
politica, aqueles que advogam a
onipoténcia da vontade em termos
educacionais tendem a subestimar o &nus
efetivo das determinagoes da realidade

social e, imaginando-se imperadores do
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real, sucumbem miseravelmente ao peso
do préprio mundo, convertendo tuda, ora
num simples jogo de quem esti no poder
(politica), ora numa questio de método
puedagdgico (educagia).

De uma agio sob o prisma da vontade
educativa resulta, assim como daquela
parametrada pela vontade politica, no fim
das contas, a absolvigio do mundo social
mesmo, com todas as suas mazelas e
desgracas. Pois a pritica pedagdgica
hipostasiada, convertida em vma
abstragio dotada de vida auténoma, sem
levar em conta as condigbes concretas
nas guais os homens atuam e se
produzem, acaba por absorver como
produta seu o que ¢ determinado pelos
limites da sociabilidade. Pense-se, por
exemplo, nas questdes da evasio e da
repeténeia “solucionadas” por via de
propostas que abolem ¢ problema
decretando sua inexisténcia, abolindo
mesmo, em casos limites, a necessidade
de fixaglo de critérios de suficiéncia, sob
a argumentagic falaciosa de que estes se
constituem num exercicio tradicional de
poder do professor. Ou meramente
resolvendo-o em aparéncia na ponta final
do processo, sem colocar a questdo de
identificar o fundamento social da
incapacidade académica. A “solugio

inclusiva” revela sua face conformista e

conservadora quando exime a escola de
reprovar, transferindo para o futuro, em
outras palavras, para o mercado de
trabalho, a tarefa de recusar a
incompeténcia socialmente produzida (e
agora, mais que antes, reproduzida pela
escola). E isto, que & jd, por si,
extremamente grave, s¢ ancora no
pressuposto simplista de supor a fonte
dos problemas pedagégicos somente na
“postura” ou no “tipo” de educador e de
escola (versio autoritiria x versio plural
da educacio). Da recusa ideal de mundo
em nome de um futuro possivel, como
na ingénua pedagogia revoluciondria de
outros idos, terminamos na aceitagio tAcita
e inconsciente das determinacdes mais
vorazes e cruéis da realidade presente,

» o

na “renovada” “pedagogia cidadi” dos
nossos tempaos. Na medida em que a
aculturagiio posta pela vivéncia escolar €
recusada em beneficio da “realidade do
aluno” erigida em paradigma, a indicagio
da contraditoriedade daguela realiclade ou,
pelo menos, o incdmodo frente aos seus
mais gravosos caracteres, nem sequer sio
levantados. O que assistimos € a posigiio,
no fundo altamente conformista, dos
limites do munda camo limites inerentes,
sem mais, do “mundo do aluno”. O limite
tornado barreira interior, € o limite

objetivo absolvido e intocado.
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No entanto, a sociabilidade como

determinacio essencial, mesmo

apreendida em seus nexos mais
contraditérios e problemiticos, nio se
cinge tio somente 20 limite enquanto
barreira, mas também como delimitacio
de possibilidades. A esse respeita, Marx
pode nos auxiliar ao afirmar, acerca da
atividade cientifica em seus Manuscritos

Econdmico-Filosoficos de 1844, que

mesmo  quando  eu  atuo

cientificamente, etc., ume
atividade que raramente posso levar
a cabo em comunidade tmediata
com os outros, também sou social,
porgue dtuo enguanto bomem,
Ndo somente o material de minba
datividade — como a linguagem
mesma gragas d qual o pensador se
exerce — me é dado como produto
social, mas minba propria
existéncia ¢ atividade social; por
conseguinte, o que eu fugo de mim,
et 0 faco para a soctedade e com a
consciéncia de mim enguanto ser

soctal (Marx, 1972, p.89),

A malha social, tecida pelos multiplos
e variados liames que os individuos 1&m
reciprocamente, sendo fonte da
existéncia destes mesmos individuos, &,
por via de conseqliéncia, igualmente, o
principio das condigtes de efetivagio dos
homens. A sociecdade aparece aquina sua

determinagio eminentemente positiva,

como instincia que efetivamente poe as
prdprias condigdes de conhecimento e
de acio a cada momento. Quern se volta
com 0 devido cuidado i historia das
ciéncias hi que notar o fato de que
determinados problemas, de longa data,
somente puderam ser resolvidos em
estigios societdrios j4 mais avangados.
Sejam por determinag¢des imediatamente
tecnoldgicas (pense-se na identificagiio

das manchas solares por Galileu, possivel

apenas com o pressuposto pritica da’

luneta ou da teoria atdmica, com os tubos
catddicos) ou diretamente histdrico-
sociais, que condicionavam a cxisténcia
plena do objeto (o valor, ji questionado
por Aristételes, mas somente desvendado
dois milénios e meio depois po:I' Marx).
Nesse sentido, cabe assinalar que a
impugnacido da vontade educativa nio
equivale ao descarte da atividade
pedagdgica, o que significaria a propria
ociosidade de nossa intervengio. A
atividade educativa € mais que pertinente
€ necessdria, obviamente. Principalmente
em nossos dias, em que vivemos um
momento de crise aguda, caracterizada
por uma triplice destitui¢iio, coma charma
a ateng¢io Chasin, em texto postumo
publicado nos dois primciros nimeros da

revista Ad Hominem:
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Convém principiar pela crise atual

do pensamento em geral: o
destituicdo ontolégica, a desifusdo
epistémica e o descarte do
bumanismo. Ou sefa, a aversdo pela
objetividade, o descrenga na ciéncia
e a destituigdo do homem. O gue
resta, entdo, para ser pensado?
Como estranbhar que a cultura tenba
declinado a nivels sem precederntes?

{Chasin, 1999, p.55).

Momento de extrema e inaudita
negatividade, na qual o mundo € negado
em sua dimensio de imanéncia, em seu
ser proprio, sendo reduzido ao conjunto
das interpretacdes dos sujeitos. "Nio
existem fatos, apenas interpretacdes.” O
lema nietzscheano sendo aqui,
estranhamente, transformado em
salvaguarda do pensamento. O mundo
perde sua objetividade e passa a existir
apenas como predicado do discurso, o
falar toma o lugar da coisa, o falar se tora
a propria coisa. Cada um tem o seu
mundo. Construido ao arrepio da ldgica
mais elementar (pois, se a nio existéncia
de fatos € um fato, a afirmagio € perse
falsa), o emblema irracionalista se tornou
a chave interpretativa da realidade.
Realidade? Como conseqiitncia disso, a
propria tarefa do conhecimento, ou bem
se tornou ilusdria, ji que o mundo ndo

existe mais, ou bem acaba por impaor-se

ao menos por necessidade pragmitica.
Pois, se € possivel negar a existéncia do
mundo no pensamento interpretativo, isto
jd n3o o € quando nos vemaos As voltas
com uma dor de cabeg¢a ou com a
necessidade de nos comunicarmos,
analgésicos e telefonia sio entio ilusdes
necessirias. O que temos aqui ¢
extremamente sério, pois a questio
mesma da verdade se encontra
abandonada. Perdemos com a negacio
do mundo o préprio critério de verdade.
Tudo € convertido simultaneamente em
verdadeiro e falso. Assim todas as
“opinides” se eqlivalem, numa noite em
que todos os gatos sio pardos e tados
argumentos sio vilidos desde que
“contribuam para o debate”, que aceitem
ouvir sem incomaodar, para que tenham
direito, em conurapartida, 4 prépria
quietude ou conformiclade de sua posigio.
A opinido mesma € reduzida i simples
emissac linglistica de nossas
idiossincrasias, ndo possuindo mais o
significado cldssico antigo de doxa,
conhecimento fixado pela experiéncia
comum. Culminando com isso, sendo, em
verdade, o pressuposto pritico efetivo
das duas degradagdes acima referidas,
temos um quadro em que cada produto
social humano é convertido, sob a forma

do capital, em seu contrrio, a destruicio
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do homem (desemprego, doencas
degenerativas do trabalho, stress, miséria
material e espiritual, solidao, vicio, etc.),
o proprio sujeito transtormado em uma
triste Santissima Trindade, réu, acusador
¢ vitima numa $6 pessoa. Para alguns, o
homem ¢ assim mesmo, portanto sequer
hi crise. Para outros, cabe ressuscitar a
natureza contra o homem. E enfim, para
umn terceiro grupo, cumpre desfraldar
antigas € vencidas bandeiras, em razio
da sua cquivocidade essencial,
simplesmente negando o mundo (festa
tal de globalizacio”), exacerbando a
vontade politica. Nesse passo, o que
observamos € a impossibilidade de se
pensar o homem enquanto género, é a
transmutagdo deste em simples
aglomerado de particularicdades histérico-
sociais, as quais carrespondem As diversas
“cores” ou “sexos” de consciéncia
{questiio da consciéncia negra, incigena,
feminina, a temdtica dos “géneros”, ete.).

Nesse contexto, € interessante notar
como cada uma das mais recentes
posicdes pretensamente libertirias em
educagio nio faz mais que repetir,
reproduzir, re-atualizar, de maneira
consciente ou ndo (e quanto menos tanto
mauis perigoso), 05 proprios pressupostos
sociais concretos, bem como os resultados

intelectuais necessirios, da triplice

negacio humana supramencionada. Pois,
que outra coisa pode significar uma
posicio pedagbgica em que a formacio
cultural perde substincia, o estimulo 2

-

ciéncia € trocada pelo “livre jogo das
opinifes”, e o rigor é rebaixado i
imposi¢io da opiniio do professor, seniio
que a humanidade atual perdeu seu rumo
possivel, e com ela a educagio? Como
consequiéncia disto, a postulagio do
problema da avaliagio num grau de
abstracio extremo, desvinculado do
processo real de aquisiciio e apropriagio
do saber do mundo. Discussio da
avaliagio reduzida a querelas meramente
técnicas ou politoldgicas, ou mesmo a sua
pura suspensio. Que outro sentido pode
ter a transmutagio da pesquisa e da
assimilagiio cientificas em questionamento
desorientado e "achismo” desbragaclo
dentro da sala de auta, sendio que a ciéncia
e a busca de compreensio do mundo siio
tarefas ja relegadas ao siiéncio das eras
passadas? Como podemos entender a
supressio da prépria autoridade do
educador sob o pretexto de criticar-se o
“autoritarismo pedagdgico”, senilo
enquanto abandono pelo educador
mesmo de sua atribuicio formativa, de
ser ele um referencial possivel aos
educandos? O resumo da dpera mostra

um retrato naca libertario. Muito ao
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contririo, assim agindo, apenas
aprofundamos, como educadores, o
abismo existente entre os individuos,
entre todos nds, e as reais condigdes de
efetivacio de algum futuro humano mais
razoidvel. Ao nosso ver, posighes
pedagdgicas desse modo fundamentadas
nio sao capazes de trazer 4 tona nenhum
impulso concretamente transformador,
mas cle (o somente tornar as mazelas
sociais marcas essenciais dos sujeitos
humanos. Educadores e educandos sio
agora convertidos em comparsas da
alienacgio, na medida em que seu “faz de
conta” pedagdgico absolve a
irracionalidade do mundo introjetando-a
como Gnica légica de agiio e pensamento.
Em realidade, estas posigdes tedrico-
priticas nada mais fazem que confirmar
o tempo atual, suas contradi¢des e
aporias, como expressoes destas mesmas
contradi¢es e aporias no campo da
reproducio ideal da sociabilidade.

Uma vez posto o atual estado de
Coisas, 0 que nos restaria? Com certeza,
repetimos, nio se trata de um abandono
das questdes proprias 4 educagio, como
pura ilusio impotente frente as
determinagdes do presente. Pois, se assim
fosse, nem mesmo esse trabalho faria
sentido. Em verdade, o proprio quadro

em que nos cnconiramos coloca-nos a

necessidade de recuperar o cariter
formativo da educagio. Ou seja, retomar
a pritica pedagogica em geral endo
como seu telos e norte 4 posicio de um
espaco adequado 4 apropriagio da
humanidade, da produgio humana, da
cultura, pelos individuos. Nesse sentido,
a reposicio do contetdo e do trabalho
que o tem por centro se lorma a cerne
mesmo de qualquer tentativa séria de
enfrentamento do problema. E evidente
que nao se tratard sempre de uma mesma
forma de fazé-lo, hi que promover
adequacdes, que estimular a
inventividade de procedimentos, etc.,
principalmente levando-se em conta o
quio o ambiente societirio se tornou a
isto refratirio, dada a dupla miséria,
material e espiritual, de nossos tempos.
No entanto, ndo cabe, nesse especial,
confundir meios e fins, ou transformar a
aula de trabalhc em momento lidico,
uma vez que, como nota Marx, também
nos Grundrisse, 20 examinar a relagio
entre sujeito e atividade no trabalho,

assinala que o trabalho pode tornar-se

travail attractif, auro-efetivacdo do
tndividuo, mas de modo algum seja
lidico, simples amusement, como
nas concepgtes embriagadoramente
ingénuas de Fourier. Trabalbos
efetivamente livres, compor por
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exemplo, sdo diretamente tremenda
seriedade, esforcu intensive (Marx,
1980, I, p.103).

Uma das mais vendidas fantasias da
atualidade € aquela referente 2
transmutagao da pritica pedagdgica em
administragio do desejo, na resposta aos
anseios interiores, convertendo o
professor assim em instrumento de alivio
de tensdes ou de realizag¢io de
expectativas pulsionais, atris de, quando
muito, fanicos pedagdgicos. Nada mais
inepto que abolir as coagdes imanentes
ao estudo e a qualquer tarefa, na
esperanga de alcangar a “audiéncia” ou
anuéncia do “cliente da sala de aula”.

Assim, a atividade do saber, seja do
lado do educador, seja do educando,
continua comportando o cardter comum
a toda a atividade, o direcionamenio por
um telos, a determinagio do objeto ¢ a
necessiria disciplina dai decorrentes. Hi
que efetivamente comecar do mundo, ¢
nio de uma pura erudicio etérea. Mas o
mundo & bem maior que 4 abstraciio nu
qual € encerrado pela nogio “mundo do
aluno”, pois, e se esse mundo for violéncia,
negacio de humanidade e pura e simples
miséria? O mundo é o mundo humano,
constinuido, ainda que contraditoriamente,
pela agio transformadora dos préprios

individuos. Portanto, recuperar 4 cultura

e extrair da propria realidade, por
exemplo, do desenvolvimento da
tecnologia e do trabalho, as condigbes de
uma vida humana mais razodvel, parece-
nos um ponto de partida factivel para a
educagio. Obviamente isso wem uma
aparéncia modesta € um fundo um tanto
“tradicional” frente as “revolucionirias”
concepgdes atuais. Em realicdade, apenas
tentamos escoimar o terreno das ilusdes
do “pedagogismao”, da crenga ingénua da
movimentagio por si das idéius, da
consciéneia, ete., bem como chamar a
atencio para o quanto a efetividade social
e as possibilidades do homem exigem
tanto do educando, quanto, e
principalmente, do educador
crescentemente qualificagiio humana e
intclectual maior. Desse modo, arremata
Marx na supracitada III tese de Ad
Feuerbach:
A coincidéncia da transformacdo
do meio e da atividade bumana ou
da transformagdo do homem por
st mesmo ndo pode ser exectiddd ¢
racionalmente compreendida sendo
como praxis revoluciondria (Marx,
1991, p.12).

O exercicio a que aqui convidamos ¢
pensar a educagio como processo
formativo da individualidadle, a reposicio
do fazer pedagdgico como condugio dos

individuos 2o patamar de humanidade
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conquistado pelo género, coisa esta que,
para além das discussdces acerea de
estratégias particulares de sala de aula ou
de metodologias especificas a cada
disciplina ou momento du instrugiio, fere
o proprio cerne da problemitica que nos
preocupa. Nesse sentido, a retomada da
educacio como roteiro de humanizagio
do individuo requer, necessariamente, o
retorno da relagiio com o contetido, na
qual este dliimo sc ponha ao mesmo
tempo, de um lado, sob o rubrica das
humanidades/cientificidacde conquistadas
no itinerdrio de autoconstrugiio humana
que cabe transmitir, preservar e
potencializar nas novas geracaes, e, de
outro lado, como produciio de individuos
capazes de se reconfigurarem
continuamente, escapando tanto da
redugiio de si mesmoes as determinagdes
alienantes do modo de producio da vida,
o que equivale o abandono do “munda
do alune” como critério técnico e de
verdade para a educagio, quanto da
reducio da realidade ou do saber ao
império da individualidade abstrata, do
individuo isolado, que se socializa apenas
em sua face insubstancial de cidadio, que
erige 4 si como fundamento da prépria
sociabilidade, expresso entre outros no
cultivo da “interpretacic” ou da “opiniio”

“pessonis”. De certo modo, a mediacio

pedagdgica colocar-se-ia como

estranhamento  (num  sentido
particularmente positivo), de momento
da vida oncle ao educando e o educacor
a positividade abstrata e imediata da
sociabilidade perderia seu cariter familiar,
“natural”, seja em sua versio “ncaliberal”
ou “ciclada”, no confronto com a riqueza
humanamente, ainda que
contraditoriamente, acumulada, € com as
possibilidades cde um fururo auténtico
racionalmente identificadas.

A recuperacio da esfera pedagogica
deve centrar-se em primciro lugar na
evidéncia ontolégica primeva de que o
individuo € o ser social, é ele uma sintese
concreta de suas relagdes, e assim, deve
relacionar-se coma socie.(ln(le,‘ COMIO 561
sitio proprio, € nido como configuragio
abstrata e a ele contraposta. Daf 2
proposta de educar para tornar o sujeito
capaz de apropriar-se (ou reapropriar-se)
da cultura e da ciéncia, de aculturagio e
de cientificidade. Patente é, portanto,
recusar de saida a postulagio de qualquer
oposicio abstrata entre ciéncia ¢
humanidades, pois, tomadas em suu
efetividade, estas se revelam como
momentos ou aspectos de um mesmo
complexo categorial, aquele referente 2
autoprodugiio por si do género humano,

da produgiio e reprodugio continuas dos
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individuos humanos. Como nas palavras

de José Chasin acerca da construgio

possivel do futuro, em obra ji referida:
Donde o futuro bumano, se futuro
houver, serd posto pela possibilidade
emergente das perspectivas de
sintese do saber — o fusdo entre o
melhor e mais avancado saber
cientifico-tecnoldgico e o mais
dgudo e wuniversal do saber
bumanisia, ou sefa, da aglutinacdo
natural do saber do mundo e o
saber de si. Hoje, v bomem jd estd
se tornando o demiurgo da
naturezd, falta se converter no
demiurgo de st mesmo. (Chasin,
1999, p.76-77)

Nesse contexto, o eshboco acima
hosquejado nio pode ressoar, a ndo ser
ao arrepio de sua letra ¢ espirito, como
mera conscientizagio, enquarnto instante
de adequagio da consciéncia dos homens
a realidade por eles vivida, Nao se postula
aqui, <le modo algum, a transformagiio da
consciéncia, ainda que a assimilacio
pritico-cognitiva conscicntemente posta
e oricntada seja um seu momento
necessirio. Converter-se em demiurgo de
si mesmo requer a4 perspectiva do
individuo como um todo ontelégico, ne
qual a consciéncia aparece como uma das
suas forgas essenciais de ser no mundo e
nido como sua esséncia fantasmagorica

{como u modus cartesiano, no cogifo, por

exemplo), e, como poténcia objetiva/de
objetivaciio, encontra-se no interior deste
verdadeira “nd de relagdes sociais” (para
retomar uma férmula do suudoso José
Chasin). A demiurgia do individuo €, se
me permitirem este neologismo helénico,
a conversio deste em artesdo de si, que
identifica e se refaciona consige como
ente social e com os demais individuos
como sua primeira determinaciio de
existéncia. Reconhecimento de minha
forca, capacidade, saber etc., em seu ser
préprio, atributos socialmente produzidos
e exercitados, e das qualidades alheias
como minhas peoténcias. Tal indicagio
aponta para uma cabal mudanga de feitio
da individualidade em suas determinagdes
mais concretas, as quais abrangem desde
as formas mais aparentemente simples ¢
prosaicas da cotidianeidade, quanto das
experiéncias mais refinadas da produgio
ca vida e da ciéncia.

Demiurgia do individuo, que &, ao
mesmo tempo, artesanato consciente do
género em vma nova e enriquecida figura
histérica, a qual, evidente, nio tem na
educacao sua Unica face, nem mesmo seu
pdélo determinante. A educacio aparece,
nesse contexlo, ainda como atividade
determinada, dada num certo imbito,
dentro de seus limites, aparentemente

acanhados, mas em seu exercicio possivel
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de humanidade, como determinada
mediagio de humanizagio infinita dos
individuos. Humanizagio que tem por
objeto tanto educando gquanto educador,
nio obstante preservando os lugares
proprios e a particularidade efetiva de um
e outro. Niio se postula, portanto, de
modo algum aqui a igualizagao
democratizante de alunos e professores,
uns clientes, outros fornecedores. O
educador se transforma a si na medida
exata em que se repde no seu papel
essencial de formador, na proporgiio em
que se conforma (di forma a si mesmao)
cm mediagdo da humanizacio do
educando. Educacio como oficio
intelectual digno, integro, probo e
relevante, alteracio de si como educador
e individuo, que se eleva na proporgio
direta da elevagio humana do educando.
Julgamos nio ser preciso aqui explicitar
longamente o quanto isto pressupde um
docente capaz de pesquisa e intelecgiio
clentificas, capaz de producio intelectual
e acad@émica, ¢ nio apenas de reciclagem
profissional periddica. Aqui, ao contririo

das propostas revoluciondrias, tanto as

antigas quanto as “novas”, a humanizagio,
o alargamento de horizontes e a
universalidade concreta da individualidace
se colocam como critério e principio da

agio pedagogica.
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