O ENSINO DA LINGUA
MATERNA NO PRIMEIRO GRAU

Nossa preocupaciao com a edu-
cagiio de alunos carentes remomnta
4s nossas primeiras experiéncias
como docente. Ainda estudante do
curso de Letras, iniciamos a tarefa
de ensinar. Ensinar a lingua mater-
na aos alunos que cursavam o pri-
meiro grau numa escola noturna na
periferia de Belo Horizonte: traba-
lhadores bragais, domésticas, fun-
cionfrios de baixo escaldo, de lo-
jas, escritérios, biscateiros, senho-
res maduros € jovens que povoa-
vam as salas e galpdes da escola,
depois de um dia de labuta.

Em 1986, surge-nos novamente
a oportunidade de vivenciar o dra-
ma da classe trabalhadora ao en-
frentar a escola, apesar de tantos
percalgos — a atitude de indiferenca
de nossos governantes, em parti-
cular, pele aluno trabalhador, a
camuflada rejei¢io da escola pelo
discurso dessas classes, etc. Assim,
a criagio do Curso Supletive no
Centro Pedagdgico visando a im-
plementar um projeto de educagio
para adultos despertou-nos a opor-
tunidade de repensar as condigGes
de agio pedagdgica sintonizada na
problemdtica da educagio do aluno
trabalhador. Para isso, poderfamos

* Coordenadora de Lingua Portuguesa do
Projeto Supletive & Profa. do 12 Grau do Cen-
tro Pedagégico UFMG

1 Para maiores esclarecimentos, consultar
(SANTOS, 1987).

78

contar com as experiéncias docen-
tes que se acumularam durante es-
tes anos: experiéncias didatico-pe-
dagdgicas desenvolvidas no Centro
Pedagdgico, sobretudo com os ra-
ros alunos carentes que freqlientam
a escola, reflexdes sobre o drama
€ a luta da classe popular ao parti-
cipar do processo escolar, quando
vé€ rejeitado o seu discurso por re-
tratar, em suas histdrias, visGes de
mundo gue expressam as experién-
cias de vida prdprias da classe tra-
balhadoral.

Em prol desses alunos, gque
tanto t8m infringido o discurso es-
colar e, por isso, provavelmente,
hoje sdo freqilientadores de cursos
supletivos & que nos propusemos a
“re-pensar’”’ uma pritica pedagégi-
ca que, de fato, possibilite ao aluno
trabalhador aprender a usar a lin-
gua como instrumento de luta, de
conquista dos seus direitos sem,
contudo, incorrermos em equivocos
como: ““Os alunos saem do curso
primdrio sem ter aprendido nada™.
(SILVA, 1986).

A partir dessas experiéncias
pedagdgicas, vivenciadas princi-
palmente no Centro Pedagégico,
retiramos alguns tdpicos que nos
pareceram significativos para ilus-
trar a metodologia alternativa por
nds aplicada ao desenvolver o Cur-
50 de Portugués destinado aos alu-
nos do Curso Supletivo.

MARIA RIBEIRO DOS SANTOS*

1"Q ENSINO DA LINGUA MA-
TERNA:
Uma proposta de ensino

“"Por que océ sabe de leitura,
coisa mais complicada,, isso a
gente gquase ndo compreende ndo.
Mas idéia pra coisa do trabalho, a
bem dizer nasci com a enxada na
mdo, isso jd & diferente’’. (Olavo
Romano. Minas e Seus Causos).

Este € o nosso desafio ao de-
senvolver o Projeto de Educagéo de
Adultos no Centro Pedagédgico.
Como orientar a educaglo do
adulto trabalhador que j4 traz para
as salas de aula um saber oriundo
de uma prética social? Como pla-
nejar um curso de lingua portugue-
sa a alunos que tiveram um limita-
do acesso & escola ou as vezes,
nem chegaram a conhecer os ban-
cos escolares? Por outro lado, esses
alunos, ao enfrentarem uma escola
noturna, especialmente um curso
supletivo, esperam dele o conheci-
mento indispensdvel que lhes pro-
porcionard ascensio funcional e
profissional melhorando-se, assim,
a qualidade de vida. E tudo isso,
em tempo exiguo.

Além dessas dificuldades, até
certo ponto esperadas, contivamos
enconirar respostas para essas
questGes em experiéncias sobre a
educagio de adultos ji existente no
Pafs. Mas nossas expectativas se
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frustaram ao perceber que as pro-
postas existentes sobre esse tema
ndo eram voltadas para os interes-
ses das classes trabalhadoras. E
este & o objetivo central do Projeto
de Educagio de Adultos do Centro
Pedagdgico e, em especial, do
Projeto de Ensino de Lingua Portu-
guesa, ja que a lingua € um {ator de
integracéo, de dominagéo, de luta.

Assim, durante esses cinco
anos de funcionamento do projeto
temos buscado os fundamentos
norteadores da nossa pritica, a
partir do convivio com o drama que
o adulto trabalhador enfrenta dia-
riamente na escola, particularmen-
te nas aulas de Portugués, onde ele
percebe, com muita clareza, a dis-
tincia que o separa das classes pri-
vilegiadas. Dai a ansiedade dos
alunos pela aquisicdo do conheci-
menio académico se manifesta, em
nivel aparente, de vérias formas.
Ora reclamam da letra que ¢
“feia’, ora da escrita que &€ *‘difi-
cil”, ora da ‘*‘acanhada’ leitura
oral. E, em nivel essencial, refletem
a diferente visio de mundo.

Por conseguinte, nossa preo-
cupagio central durante todo este
tempo,ao orientar o ensino da lin-
gua materna,tem sido um conviver
contraditério. De um lado, a obri-
gagado social de transmitir um saber
ja sistematizado; por outro lado,
criar condigdes para que possam
valorizar e reconhecer as experién-
cias lingiifsticas cristalizadas que
expressam as condigSes materiais
de existéncia consubstanciadas por
uma visao de mundo particular-a da
classe trabalhadora.

Partindo, porém, do principio
de que a lingva € o veiculo primor-
dial de comunicagio da sociedade,
que vivemos num mundo de signos
a serem decodificados, faz-se ne-
cessfirio definir que concepgdo de
linguagem norteou esta proposta.

A lfngua € um produto histéri-
co-social de trabalho lingiifstico. O
“qué” o homem produz e o “‘co-
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mo”’ produz vio determinar um
modo peculiar de apreender a reali-
dade, de perceber os fenémenos, de
sentir e pensar ¢ mundo, de estrutu-
rar o pensamento, de falar tal como
lhe dita a vida, a “‘praxis”. Dal,
lingua resulta da interacido entre o
homem e a natureza, numa pers-
pectiva dialética em que 0 homem
nao € um ser passivo: ambos, ho-
mem € natureza se medificam reci-
procamente.

Em termos lingiifsticos, pode-
se afirmar que possuimos basica-
mente duas linguas: lingua das
classes dominantes, que expressa
uma visdo do mundo como sendo a
tnica verdadeira, e a lingua das
classes dominadas, que expressa
uma outra visdo do mundo, mas da
qual &€ exigido adequar-se ao mo-
delo imposto pelo grupo dominante
minoritirio. A linguagem toma-se,
assim, instrumento de manipulagéo,
usado para promover determinadas
ideologias, para expressar nio o
horizonte cultwral das diferentes
classes, mas apenas determinados
valores que interessam aos grupos
dominantes.

Tendo, entdo, a consciéncia de
que a lingua € um dos instrumentos
de que as classes dominantes se
servem para manipular e marginali-
zar as classes populares, cabe ao
professor de lingua materna orien-
tar a sua pritica pedagdgica pro-
porcionando ao alvno trabalhador
as condicdes lingilifsticas bésicas e
elementares para que ele ndo seja
manipulado por diferentes grupos
sociais, podendo, entio, enfrentar
as exigéncias impostas pelo merca-
do de trabalho.

Diante de tais consideracées, o
curso de Lingua Portuguesa tem-se
pautado no sentido de propiciar ao
aluno trabalhador as condigles de
uso da lingua considerada padréo
para que ele se instrumentalize ted-
rica ¢ praticamente podendo, entio,
lutar contra a manipulagao lingifs-
tica de que € vitima. Este objetivo

nido pressupde a rejeigio do regis-
tro do aluno, ao contririo, ¢ aluno
deverd conhecer as diversas va-
riantes linglifsticas ¢ saber usé-las
adequadamente em situagdes con-
cretas de comunicagéo,

Sendo assim, o ponto de parti-
da de nossa proposta de ensino da
Lingua Portuguesa no Curso Su-
pletivo (ensinar a ler, escrever, ou-
vir e falar) ¢ a realidade do aluno
trabalhador. Procuramos ensiné-lo
a “ler” e a “'escrever” o seu pré-
prio mundo, levando-o a refletir,
ampliar ¢ aprofundar as suas pré-
prias experiéncias lingiifsticas. Em
idltima anflise, procuramos, a partir
do registro do aluno, instrumentali-
zf-lo para uso da lfngua de acordo
com as exigéncias impostas pelo
contexto social. Assim, a aquisigiio
dessa modalidade culta da lingua
ser-lhe-4 instrumento de luta ac re-
digir uma carta solicitando empre-
g0, ao escrever um oficio reivindi-
cando seus direitos, ao “‘ler’” no
jornal propostas salariais, enfim, o
domfnic culto da lfngua proporcio-
nar-lhe-4 as condigbes de exercer
seus direitos de cidadao.

Tal ponto de vista define outra
dimensio do processo de ensino e,
conseqiientemente, uma determina-
da posicio metodologica. Assim,
para atingir aqueles objetivos pro-
curamos implementar uma orienta-
cdo metodoldgica que vise a ensi-
nar o aluno a percorrer as etapas do
processo de aquisigio do conheci-
mento através das quais ele possa
resolver suas dificuldades, concre-
tizar seus projetos conquistando a
sua autonomia, Uma orientacio
metodolégica que considera o alu-
no o agente do processo de ensino -
aprendizagem ¢ 080 um Ser pa-
ciente, um mero espectador, Uma
orientacdo metadolSgica que leve o
aluno a refletir a sua prépria expe-
riéncia e a experiéncia do outro {do
colega, do autor em estudo, de uma
reportagem, do professor, etc), ob-
tendo, entfo, formas de solug@o de
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seus problemas escolares, familia-
res, profissionais, etc. Uma orien-
tacdo metodoldgica que vé o aluno
como um ser concreto, nao o idea-
lizado pelo professor, o aluno
ideal, mas um individuo que traz
consigo um ‘“‘background” expe-
riencial, fruto das vivéncias de seu
contexto.

De acordo com essa metodolo-
gia era impossfvel implementar o
Projeto baseando-se em livros di-
daticos usualmente adotados nos
cursos regulares de primeiro grau.
Conseqiientemente, todo © material
diddtico utilizado nas quatro turmas
(turma 1, 2, 3, 4, correspondentes
as quatro séries finais do primeiro
grau) foi especialmente elaborado
pelos professores-monitores e pelo
coordenador de 4rea de Portugués,
Em fungfo desta perspectiva era
também impossfvel prefixar pro-
gramas, pois a orientagido progra-
mitica decorria do discurso dos
alunos manifesto nas diferentes si-
tuagdes de ensino-aprendizagem da
lingua (a0 falar, ouvir, ler e escre-
ver). Enfim, do quotidianc da sala
de aula € que, progressivamente,
delinecu-se o contetido programéti-
co de cada turma, sem contudo
perder de vista os objetivos coli-
mados.

O mesmo enfoque teve que ser
dado também & avaliagao. Reali-
zou-se, sobretudo, no processo de
ensino-aprendizagem. Isto &, du-
rante as aulas era observado o de-
sempenho dos alunos durante as
diversas situagbes de ensino-apren-
dizagem, quando, entdo, avalia-
vam-s¢ as etapas vencidas no nfvel
da turma e/ou até em nivel indivi-
dual a0 mesmo tempo em que se
detectavam as dificuldades ¢ novas
tarefas alternativas, eram, entio,
planejadas. Progressivamente, os
alunos iam tomando consciéncia de
seus erros e sedimentando os novos
conhecimentos adquiridos,
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.UMA PRATICA PEDAGOGI-

CA PARA A CLASSE TRA-
BALHADORA

Alguns momentos desta prética
serio apresentados através de
exemplos de material didético es-
pecialmente elaborado tendo em
vista o discurso do alunc trabalha-
dor apresentado nas diversas situa-
¢des de ensino-aprendizagem. De-
ve-se considerar, porém, que tais
exercicios sé atingem seus objeti-
vas se consubstanciados pelos
pressupostos que os definem, néo
devendo ser ministrados como uma
simples técnica desvinculada de
uma proposta mais ampla.

Assim, por volta de 1986, ao
iniciarmos nossas atividades, em
particular com a turma 1, depara-
mos com um quadro cadtico para
nos, naquela época, inexperientes,
dada a realidade escolar em que vi-
viamos na ocasifo: a educagio de
ériancas de classe média da escola
regular. Fomos, entfio, surpreendi-
dos pelo discurso da classe traba-
lhadora que aflorava nas salas de
avla do Centro Pedagégico, dvida
pela aquisi¢ao de um “‘saber”, pro-
pulsor de melhores condigSes de
vida.

Q desafio se estabelece. Situa-
gOes as mais variadas e complexas
se manifestam ultrapassando nossas
expectativas. Os alunos apresenta-
vam dificuldades de toda ordem:
desde a habilidade para o manuseio
do préprio material escolar (ndo
sabiam usar adequadamente as fo-
Ihas de papel respeitando a posicéo
correta para iniciar-se a escrita, di-
ficuldade de distinguir o material
relativo as diferentes disciplinas, o
desconhecimento da grafia correta
de certas letras maidsculas, e
maitdsculas (por exemplc a letra j
maidscula, a letra i maitiscula, dis-
tingio de mailisculas expressas pelo

tamanho da letra ¢ ndo pela forma,

etc), até o desconhecimento da
prondncia correta de muitas pala-
vras de uso corrente na ngua (por
exemplo: “sentembro”, ‘‘poble-
ma”’, “duda” {(divida), acentuada
dificuldade de copiar trechos, pala-
vras, manifestando-s¢ a influéncia
da lingnagem oral ao ponto de o
aluno nao perceber, pelo confronto,
diferencas entre o texto escrito cor-
reto que lhe era apresentado e o seu
incorreto, dado o uso ja viciado da
lingua coloquial cotrente em seu
contexto.

Um momento novo se revelava
diante de nds: eu, a coordenadora
da area de Portugués e os professo-
res-monitores. Momento de turbu-
léncia, de inseguranga, de con-
fronto do presente que vivencidva-
mos com o passado expresso em
nosso projeto de ensino. Entretanto
o mergulho nas trevas levou-nos a
aprofundar a reflexfio conseguindo,
entdo, vislumbrar .caminhos coe-
rentes com a nossa proposta. Qual-
quer que fosse a realidade escolar
descrita, s6 terfamos um ponto de
partida para a nossa agdc pedagd-
gica-programar a nossa prética ten-
do em vista aquela realidade cadti-
ca. Seria essa realidade que nortea-
ria a nossa agio. Comegarfamos do

comego. Comegarfamos ensinando
o aluno a usar adequadamente o

material escolar, a grafar as letras,
etc. E, assim, elaboramos alguns
exercicios, além de outras estraté-
gias, que procurassem atender as
necessidades daquele momento.

A seguir  apresentaremos
exemplo de um exercicio cujo ob-
jetivo & chamar a atengio dos alu-
nos para a representagio grafica
dos fonemas e a diferenciacfio de
letras maidsculas e mindsculas.
Procuramos apresentar a configura-
¢fo das letras da forma mais sim-
ples possfvel. Inclufmos também as
letras K, W, Y por haver na turma
nomes de alunos iniciados por es-
sas letras. (Exemplo 1)
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Exemplo 1

USO DE MAIGSCULAS: dificuldades clementares

I — Observe o alfabeto:

1} Preste atenglio na grafia das letras maifsculas e mindsculas. Co-
pie, agora, o alfabeto observando a distingfio das letras conforme
vocé verificou,

Il - Leia atentamente o trecho seguinte:
“Quando chegamos 14, j4 era noite. Nds assistimos a um filme de
terror. A casa mal assombrada era uma casa linda onde morava
um casal com dois fithos™.
(Maria das Dores Cruz — Aluna do Curso Supletivo)

1) Observe o alfabeto e grife as letras mafusculas que aparecem no
trecho acima.

2) Escreva as palavras que voc grifou no texto.
Conclusfio: Iniciamos frases sempre com letras maifisculas.

3) Reescreva o trecho segninte empregando convenientemente as
letras maidsculas.
“gente, nunca tive tanto medo em minha vida, fiquei in-
teiramente imobilizado.
era o danado do cachorrinho, e 36 o distingui quando la-
tiuo"
(Jaime Silva — Aluno do Curso Supletivo)

4) Justifique o uso das letras maidsculas no trecho que voc? reescre-
veu.

III — Observe agora o seguinte trecho:
"Quando o prefeito de Belo Horizonte Maur{cio Campos inau-
gurou a ponte no Bairro da Sandade, ele deu uma festa.”
(Fernando Teixeira Abreu — Aluno do Curso Supletivo)

1) Copie as palavras escritas em letras maidsculas.

2} Vock deve ter observado que Belo Horizoate, Manricio
Campos, Bairro da Sandade sfio cscritos com letras iniciais
maidsculas porque Belo Horizonte & nome de uma___ , Mauricio
Campos & 0 nome de
e Bairro da Saudade nomeia um .
Conclusdat Nomes de pessoas,
isto &, nomes préprios devem ser cscritos
com letras iniciais maifsculas.

€ cidades,

3) Reescreva o trecho seguinte usando as letras iniciais maidsculas
quando necessério.
“aqui estf um triangulino fanfitico: mério pelmério, es-
critor ¢ polftico nascido em monte carmelo, préximo a
uberaba. a sua insia de separar o triingule de minas & an-
tiga ¢ pode ser comprovads pelo sen discurso.™
(Estado de Minas, 29/06/87)

4) Copie as palavras que vocl escreveu com letras iniciais maidscu-
las;

5) Justifique o emprego das letras maidsenlas em cada palavra que
vocd copiou acima.,

com relagdo A expressdo verbal dos

Considerando-se sempre o re-
gistro do aluno como norteador do
conterido programético a ser desen-
volvido, elaboramos exercicios que
procuravam despertar a atengio dos
alunos para as palavras escritas nos
retingulos, lendo-as com muita
atencio (veja nos exercicios apre-
sentados), observando sflaba por
sflaba ¢ seus constituintes, até
mesmo letra por letra, presenga de
vogais ou consoantes em grupos
consonantais ou vocidlicos etc, de-
vendo pois pronuncid-las conside-
rando-se os itens observados. So-
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mente ap6s o intensivo exercicio
oral € que o aluno estaria em con-
dicGes de exercitar a etapa da ex-
presséo escrita. Todos esses exerci-
cios eram realizados em classe, sob
a orientagio do professor-monitor;
alfas, quase todas as atividades de-
senvolvidas no curso ocorreram em
sala de aula, dadas as condicdes de
estudo do aluno trabalhador.

A opcio por este tipo de exer-
cicio se deve i reflexfio sobre colo-
caghes angustiantes dos monitores

alunos: “escrevem tudo emrado”,
“falam tudo errado”. (promincia,
concordfincia, etc), € & andlise dos
trabalhos escritos que nos eram
apresentados. A reflexfo desse
material — depoimento dos profes-
sores-monitores associada & anélise
do material dos alunos levou-nos a
elaborar exercicios especfficos que
procuravam atender 3s reais difi-
culdades dos alunos porque decor-
riam de experiéncias lingiifsticas
concretas — o discurso do aluno.
(Exemplos 2 ¢ 3)
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Exemplo 2

Exemplo 3

DIFICULDADES ORTOGRAFICAS
Omissio de letras no meio e no fimal de palavras.

1 = Observe as palavras no retingulo

Coisa ficom
areia
fazer dificukdade descul pa
2 — Pronuncie cada palavia tendo o cuidado de nio omitir as letras
grifadas.
3 — Copie as palavras separando-as em sflabas:
feito — fei to fazer —
areia — desculpa -
coisa - dificuldade ~
ficou —

4 — Leia o trecho seguinte e escreva as palavras que apresentam difi-
culdades semelhantes s que vocd observou no retfingulo:

2) omissfio de letras finaig; canta(r) be(i)jo
b) omissfo de letras no meio da palavra: esofljver pa(lico

‘“Recife — Enguanio muitas cnangas passam anos
aprender matemdtica na escola, pedreiros, marceneiros, camelds
¢ feirantes que nunca foram alfabetizados conseguem, no dia-a-
dia, mesmo sem ter consci@ncia disso, aplicar conceitos matemati-
©0s que envolvem a flgebra ¢ a geometria. Ao pesar mercadorias
em balangas de dois pratos, distribuindo pesos diferentes nos dois
lados atf obter a quantidade desejada, eles estfio, na pritica, solu-
cionando uma equagio”™ A Matemética Cotidiana das Ruas Evaldo
Costa

5 — Forme colunas com as palavras que vocd escreveu no exercfcio an-

terior, da seguinte maneira;

palavras com ei, 0i, ui palavras terminadas com -r, ~5.

6 - Copie o trecho seguinte usando caneta de cor diferente nas palavras

¢m que aparecam o encontro das vogais (0i, ou, iu, ei, eu), letras no
meio das palavras (-1) e letras no final de palavras (-r, -s).

“Quando o automével ficon pronto, depois de quase
dois anos, foi pintado de vermelho, Af surgiv um e problema.
56 entio Bonadei percebeu que nfio podia levd-lo 3 rua, pois o
carro nfio passava pela porta da oficina, O recurso foi derrubar uma
parede. A histdria se repetia. A mesma coisa tinha acontecido a
Henry Ford quando montou o primeiro carro dentro de sua casa.™
Folha de S0 Faulo — 10/04/88

7 = QObserve o seguinte trecho:

“Nio £ diffcil especular sobre as razes de Samey para
tentar ajudar os fornecedores do governo: o presidents € amigo
pessoal de dois empreiteiros, Murilo Mendes (Mendes
Jdnior) e Sebastifio Camargo (Camargo Corrés), em cuja ilha-fa-
Zenda, alifis, passou recente fim de semana, Como as empreiteiras
estavam em dificuldades por causa do falso congelamento do Plano
Cruzado, & natural que o presidente quisesse ajudar os amigos.”
Foiha de S80 Paulo, 20/04/88

a) Grife as palavras que terminam em -1,

b) Faga um circelo nas palavras que terminem em -1,

¢} Fagaum trifnpulo nas palavras que aperegam -ei,

d) Faga um retfingulo nas palavras que terminem ¢m -1.

8)  Sugestio: ditado de um trecho significativa,

DIFICULDADES ORTOGRAFICAS

— Omissio da letra d em palavras terminadas em - ndo
1) Observe as palavras no retfingulo

escrevendo rindo
vendo jogando
comendo saindo

2) Pronuncie com cuidado as palavras do quadro acima.

3) Divida em sflaba as palavras do quadro:

escrevendo — es — cre — ven ~ do

vendo — jogando —
comendo — saindo —
rindo -

4) Leia o trecho seguinte e grife as palavras que terminam em - ndet
“Passei dias no escritdrio lendo coisas, escrevendo coi-
sas, discotindo coisas, telefonando, providenciando, funcionando,”
{Descoberta — Rubem Braga)

3) — Copie o trecho do exerclcio 4 escrevendo em cor diferente as pa-
lavras terminadas em -ndot

6) Veja os exemplos seguintes:

cantar — cantando partir — partlndo
brincar — brincando vit - vindo
comer — comendo pér ~ pondo

Seguindo os eXemplos, complete o quadro abaixo:

jogar — seguir —
trabalhar — ver —
chover - chegar -

7) Complete as palavras das frases abaixo, de acordo com 0 modelo:
O menino ¢stava  comendo mam3o com mel

(comer)
a} O automdével ficon pronto e a f4brica foilogo —_____ ala-
taria de vermelho. (pintar)
b) Alguma coisa estf na estrutura social brasileira. (a-
contecer)
¢) Os dois foram pelas ruas da cidade. (conversar)
d) A m#quina vinha as frvores da mata, (derrubar)

e) A AIDS apareceu e vem

as pessoas, (assustar)
f) O ser humano passa a vida

nOS MESMOs ¢1708, (cair)
8) Leia o trecho seguinte e grife as palavras em que aparegs - ndos

“Entro na venda para comprar uns anzéis, e o velho estd
me atendendo quando chega um menino da roga com um burro e dois
balaics de lenha, Fica ali, parado, esperando. O velho parece que niio
© v8, mas afinal olha as achas com desprezo ¢ pergunta: Quanto? O
menino hesita, cogando o calcanhar de um pé com o dedo de outra:
Quarenta. O homem da venda nio responde, vira a cara. Aperta mais
os olhos middos para separar 03 anzdis pequenos que eu pedi. Eu me
interesso pelo colciro do brejo que estd cantando'. (Conversa de
compra de passarinho — Rubem Braga)

9) Conclusfo: Do verbo CANTAR (infinitivo) forma-se CANTANDO
(gerndio),
Dos verbos que vock grifou no exercicio anterior, apre-
sente os infinitivos, como no exemplo:
pulando — pular

Observaglo: QOutras palavras também podem terminar em mdo ou
nda Por exemplo: propaganda
Procure em jornais e revistas exemplos de palavras que
terminem em -ado ou -nda
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Tendo sempre o aluno como o
agente do processo de ensino-
aprendizagem, 0 cerne de suas difi-
culdades deve ser investigado sem-
pre observando ‘“‘como eles escre-
vem e como eles falam”. Foil
orientando-nos por esse principio
que vislumbramos algumas alterna-
tivas que pudessem contribuir para
o desenvolvimento e aprimora-
mento da expressao verbal,

Assim, através da anédlise de
alguns exercicios dos alunos (reda-
¢bes e cdpias) verificamos que
muitos, j4 tendo cristalizadas as
experiéncias lingiifsticas contex-
tuais, copiavam errado do quadro,

Exemplo 4

do livro, muitas palavras, sé perce-
bendo e equfvoco depois de desta-
cado pelo professor. E era comum
o aluno assustar-se ao tomar co-
nhecimento da ortografia correta de
determinada palavra a qual ele ou-
vira toda a vida de outra forma e,
portanto, grafava-a conforme era
usada em seu meio sScio-cultural.
Elaboramos, entio, exerclcios que
procuravam despertar a atengdo do
aluno para a promincia e a ortogra-
fia de certas palavras - até entido
desconhecidas para ele - segundo a
norma culta da Ifngua. Implemen-
tamos, as ‘“‘Cépias Orientadas”
cujo objetivo era levar o aluno a
perceber, enxergar, de fato, seus

erros. Denominamo-las de cépias
orientadas porque ao fazer esse
exercicio o aluno & orientado a ler
atentamente as palavras em pauta,
pronuncii-la sflaba por sflaba, ob-
servando-se todos os detalhes pre-
sentes nas palavras (acento, til, ce-
dilha, a presenca de consoante no

mwio de determinada sflaba, ou no -

final, as vogais em ditongos, etc).
Trata-se, pois, de exercicios de ob-
servacdo e reflexdo e nio meros
exercicios de cdpias de trechos
realizados mecanicamente nio exi-
gindo a concentragio do aluno,
Exemplos dessa pratica poderfio ser
observado no exercfcio de expres-
580 escrita 1 (Exemplo 4}

Leia atentamente o texto:

onde seus clientes vio

graus. L4 fora, 90 graus.

EXERCICIO DE EXPRESSAQ ESCRITA N2 1

Sauna no Egito — Na zona residencial do Cairo. Nio es-
quente o corpo t0do ¢om uma sauna muito bem instalada,
uecer o5 problemas do canal.
Vista para as pirimides. Temperatoramédia da sauna: 80

Veja, 5/9/90

1) Copie o texte usando caneta de cor diferente para as palavras que es-
tho grifadas. Depois, confronte a sua cdpia, sobretudo a das palavras
grifadas com o texto acima,

2) Divida as palavras grifadas no texto em sflabas ¢ classifique-as
quanto ao n? de sflabas:

PALAVRAS

DIVISAO SILABICA CLASSIFICACAO

3) Orientando-se pelo texto, faca um andncio. Por exemplo: venda de
barraco, de uma lojinha, de uma bicicleta, ete.

Ao verificar a dificuldade dos
alunos da turma 3 (aproximada-
mente 72 série) de relacionar os pa-
rigrafos a0 produzirem um texto,
elaboramos alguns exercicios gque
os levassem a reproduzir, de manei-
ra concreta, sistemética, as expe-
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riéncias realizadas em aulas de lei-
tura e interpretagho de textos (re-
flexdo do texto a partir das pala-
vras-chave de cada frase, parigra-
fo, por eles grifadas durante o tra-
balho e compreenséo, etc).

Nosso objetivo era levar ¢ alu-

no a perceber como se relacionam
as idéias formando pardgrafos e
como esses se relacionam entre si
produzindo entdo, um texto coeso.

Nos exemplos 5 e 6, apresenta-
remos alguns exercicios que exem-
plificam essa prética.
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Exemplo 5

EXERCICIO DE EXPRESSAQ ESCRITA N2 2

— PARAGRAFACAQ
® Leia atentamente o texto seguinte:
PIVETE
HENRY CORREA DE ARAQIO

Pivete masceu e cresceu mitfido. Era magrinho. Continuou
magrinho. Mas os seus olhos, de tio grandes e pretos, pareciam duas
jabuticabas maduras. Quando ele nasceu, houve fests no morro do
Acaba Mundo. Porgue ele era filho de Chico Pedreiro, o presidente
da Escola de Samba do Morro: uma pessoa muito, muito importante.

Seu Chico era casado com dona Maria Lavadeira, Tinham
viirios amigos, Pivete ganhou muitos presentes: talco, alfinete, algo-
dfo, chupeta = até mesmo um bal%o colorido.

Os sambistas do morro ensaiaram uma batucada na porta do
barraco de seu Chico. Dona Maria nfio deixon:

— Viio acordar ¢ menino... Ele nascen agorinha,

1) Quantas frases hf no texto?
2) Reescreva, com letra legfvel, bem feita, a 12 ¢ a 5% frases do texto.

3} Observe gue cada um das frases do exercfcio anterior apresenta uma
idéia completa, uma informagfo de Pivete. Por isso, todas elas estio
agrupadas num parégrafo,

a) Quantos pardgrafos hi no texto?
b} Observe o esquema do texto:

INFORMAGCOES DE CADA PARAGRAFQ

- nascen —crescen — festa

~ filho de Chico Pedreiro

— presidente da Escola de Samba do Morro

2? parfigrafo - casado com Dona Maria
Seu Chico — amigos — presentes

32 parfgrafo — porta do Seu Chico
batucada - Dona Maria nfo deixon

42 pardgrafo — acordar
mening
Agora, tente explicar como se d4 a relag%o entre os pari-
grafos. Observando o encadeamento dos parfiprafos através das pala-
vras chave de cada parfigrafo.

4) Localize, no texto, & parte que informa guem £ o pai de Pivete.
Da palavra até

5) Observe o 1¢ parigrafo do texto e escreva um pardgrafo sobre o nas-
cimento de uma crianga que vocé conhece,
Lembre-se: nimero de frases (6); use também adjetivos no grau di-
minutivo; frases curtas no infcio, etc.

6) Leitura de textos de alguns colegas, Observar a pontuagfio.
Apds a leitura e discussfio dos trechos, cada aluno dever continuar
agora a sua redaclio: o 12 parfigrafo estd pronto,

Exemplo 6

EXERCICIO DE EXPRESSAQ ESCRITA — N2 03
1} Leia o texto atentamente:
O DESPERTAR DO CORTICO
ALUISIO AZEVEDO

Eram cinco horas da manh3 e o cortigo acordava, abrindo,
nfio 05 olhos, mas a sua infinidade de portas e janelas

Um acordar alegre e farto de quem dormiu de uma ‘assentada
sete horas de chumbo. Sentiam-se ainda na indollncia das derradeiras
notas da dltima guitarra da noite antecedente,

A roupa lavada, que ficara de véspera nos coradourgs, ume-
decia o ar ¢ punha-lhe um fartum acre de sabfio ordinfirio, As pedras do

pelo anil, mostravam uma palidez grisalha c triste, feita de acumulagSes
de espumas secas.

chfio, esbranquigadas no lugar da lavagem e em alguns pontos azulados

a) Em que tempo estio os verbos?

b) Apresente as id&ias principais de cada parfigrafo.
12 parfgrafo— 5 horas da manhi — cortigo acordava
2° parfigrafo —

Vocé deve ter observado que existe um encadeamento 1dgico entre as
idéias do parégrafo.

¢) Explique, agora, como se relacionam os pardgrafos no texto, isto €, o
encadeamento l8gico entre os parfigrafos.

d) Oricntando-se pelo texto, descreva {escolha um dos temas abaixo):
O despertar do seu bairro ou de sua rua, de wma vila ou
uma cidadezinha do interior, etc.

Depoimentos dos professores-
monitores revelavam-nos também
que oralmente os alunos expressa-
vam suas emogdes, sentimentos,
seus dramas familiares, as injusti-
cas sofridas no trabalho, com ento-
nagho, melodia, pausas, conve-
nientemente, enfim, eram capazes
de comunicar suas mensagens, ape-
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sar das incorrecdes no nfvel sintdti-
<o, de proniincia, etc. Por outro la-
do, ao se expressarem por escrito,
apresentavaim tantos problemas com
relagio ao uso dos sinais de pon-
tuacio ao ponto de se comprometer

a comunicacio.
A andlise desses dados levou-

nos a comprovar a nossa posigéo

com relagdo ao ensino do emprego
grifico dos sinais de pontuagdo. A
dificuldade bésica do aluno estd na
transferéncia das pausas e entona-
G¢Oes da lingua oral para sfmbolos
grificos da expressfio escrita, E,
portanto, nao resolverfamos tais
questdes fornecendo ao aluno o co-
nhecimento das regras da pontua-
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¢ao, nem tampouco organizando-se
baterias de exercicios de fixagdo de
normas da pontuagio. Esses pode-
rac ser lteis numa fase posterior.
Antes, porém, terfamos que orientar
o0 ensino paitindo exatamente do
quadro constatado: verificagao das
pausas ¢ entonagdes com certa ade-
quacdo na expressio oral e repro-
ducio deficiente das mesmas na
expressao escrita. E como levar o
aluno trabalhador, que vive tac
afastado do mundo da escrita, a re-
constituir, na lingua escrita, deter-
minados recursos especfficos da
lingua falada?

Além de exercicios orais que
procuravam reforcar a transferéncia
para a lfngua escrita dos sinais gréa-
ficos da pontuacio, elaboramos
também exercicios que mostravam,
de forma concreta, essa correspon-
déncia que eles sabiam usar tio
bem ao falar de suas experiéncias
de vida.

Para a aplicagdo desses exerci-
cios era fundamental a acdo peda-
goégica do professor. Por esse moti-
vo, apresentaremos, a seguir, dois
modelos desses exercicios, segui-

Exemplo 7

dos da orientagdo didftica para o
professor-monitor  pois, segundo
nosso projeto, o curso supietivo é
um espago para o monitor, futaro
professor, exercitar-se e ampliar
suas experiéncias profissionais.
(exemplos 7 e B)

ORIENTACAO PARA O PRO-
FESSOR

1* etapa:

1. Leitura oral do texto pelo pro-
fessor. Os alunos apenas ouvi-
rdo a leitura. Discussio do texto
que cuviram (somente uma lei-
tura).

2, Distribuigdo do texto para o

aluno.

3. Leitura oral do texto pelo pro-

fessor; concomitantemente, ©
aluno ird pontuando-o. (acon-
selhar o uso de ldpis, para faci-

litar a corregéo).

4. Solicitar aos alunos que fagam,
entdo, apds o emprego dos si-
nais grificos de pontuagdo, as
alteracOes necessérias (uso de
maitisculas, etc).

2% ctapa:
¢ Correcgao

i. Discutir as respostas: n? de fra-
ses de cada aluno, em que pala-
vra cada frase se encerra, elc.
Tudo isso acompanhado de lei-
turas realizadas ora pelo profes-
sor, ora pelos alunos.

-~ Discutir o ndmero de parigra-
fos.
— Uso de wavessGes, virgulas,
etc.

2. Rever, neste momento, o em-
prego do travessdo e parigrafos
em didlogos.

3. Sistematizar no quadro: tipos de
frases que aparecem no texto.

32 ctapa:

® Sugerir aos alunos que fagam os
demais exercicios apresentados
prestando muita atengio s
orientacGes fornecidas.

Texto:

1) Voct deverd prestar bastante atengfio na leitura que o professor farfi
do texto abaixo. Durante a leitura do professor, vock irf pon-
tufi-lo observando as pausas ¢ entonacho feitas pelo professor,

“Andaram andaram ¢ chegaram ao rio Verde Grande mas
a floresta ndo existia mais ¢ ¢ rio estava todo polufdo uma
pena ¢ rio Verde agora era amarelo abriram novamente o
mapa e escolheram outro rio o rio Doce pelo mapa devia ser
um rio enorme foram mais tés dias de caminhada mas a
&gua do ric Doce devia estar azeda nem vaca apientava be-
ber o rio Doce também cstava polufdo.”™

QO Meninc e o Rio-p.13 -
Angelo Machado

EXERCICIO DE EXPRESSAQ ESCRITA

tras iniciais mai

2) Copiar o texto, devidamente pontuado, usando cor diferente nas le-
las,

3) Cologue no quadro abaixo as palavras que vocg destacon no exerci-
cio anterior (aquelas copiadas com caneta de cor diferente).

PALAVRAS COM INICIAIS MAIOSCULAS

INICIO DE FRASE

NOMES PROPRIOS (rios}

5) Passe para o plural:
Mas a floresta nfo ¢xistia mais e o rio estava todo poluldo.

4) D& exemplos do emprego de letras iniciais maidsculas (exceto
para infcio de frase).

Educ. Rev., Belo Honzonte
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Exemplo 8

EXERCICIO DE EXPRESSAO ESCRITA

1) Vocd deverd presiar bastante atengo na leitura que o professor fard
do texto abaixo. Durante a leitura do professor, vocd irf pon-
tuf-lo tendo em vista as pausas & entonagiio feitas pelo professor.

Texto:

“Por que todos os rios 30 sujos a pergunta ndo safa da cabe-
¢a do menino deitado no quintal debaixo da &rvore ele pen-
sava o8 dois rios da cidade eram imundos um deles tinha até
frango morto com urubu fazendo festa em cima no outro um
dia boiando rio abaixo ele viu um cocd.”

O Menino e o Rio - p.9 Angelo Machado

2} Depois de pontuado o texto (feila a correciio com ajuda do profes-
sorg,ovocé verd copid-lo usando caneta de cor diferente para escre-
ver as palavras acentuadas.

3) Escreva no quadro as palavras acentuadas do exercicio anterior,

Classif. Quanto A Posij-
¢lo da Sflaba Ténica.

Palavras Acentuadas  Divisio em Sflabas

Ainda com relagio a pontua-
gdo, seria interessante apresentar
um outro exercicio ministrado em
uma twma de nfvel mais avangado
para exemplificar como ocorre ©

curso. Se na turma anterior o aluno
aprendeu a usar, na e¢scrita, os si-
nais de pontuacio, nessa turma,
conjugando-se também o ensino da
lingua oral com o da escrita e con~
siderando-se o5 conhecimentos

gramaticais ji assimilados os alu-
nos foram induzidos a perceber e a
inferir as normas elementares do
uso da pontuacio. (2}

Exemplo 9

aprofundamento dos contetidos no

Exemplo 9

ESTUDO DE FIXACAO

a) Leitura oral do poema “Pontalidade™ pelo professor.
Discussio do poema realizada somente a partir da leitura.

b} Observe agora o poema:
Pontualidade
Ronaid Claver

Um trem passa em minha janela
s 9h

Tem dia que passa s 9:30

As vezes passa is 8:45

Tem vez que nem passa

(in Recado de Poeta)
¢) Leitura oral por alguns alunocs.

1) Apresente o sujeitc do poema:
Adjunto adverbial de lugar:
Adjunto adverbial de tempos
Explique o uso da Crase:

2) Relein os dois primeiros versos baixinho. Seria possfvel fazer alguma
pausa entre o sujeito e predicado? Explique.

3) Reescreva o poema substituindo o sujeito por vérios nibus.

4) Explique agora, depois dessa sibstituigio, a concordincia verbal
(verbo/sujeito).

5) Leia o trecho seguinte, observe as pausas que voct farf ao 18-lo,
marguc-as com o l4pis.
Em seguida reescreva todo o trecho fazendo a pontnago adequada
{nio se esquega de fazer os parfigrafos, usar convenientements as le-
fras maifsculas, ete).

A Amazdnia ganhou evidéncia nos pafses desenvolvidos
desencadeou-se entlio um inédito fluxo turfstico para a regifo vindos
da Europa eles invadiram os 95% de floresta intocada em busca de
auténtica vida na selva ¢les se hospedam em nisticas cabanas de patha
ou em hotfis flumantes de nomes grandiosos dormem em redes en-
frentam com bom humer o assédio dos mosquitos”,

(VEJA, 10/01/90)

6) Grife os verbos do texto acima,
7) a) Apresente o sujeito dos 3 dltimos verbos do texto.
b) Explique a concordfncia verbal desses verbos,

{2) Com_relacho ao ensino da tica, consuliar nosso trabalho A
ANALISE DO DISCURSO ESCOLAR; ALGUMAS SU-
GESTOES MetodolSgicas cuja preocupagio £ ¢ ensino
do portugués instrumental.

86

Educ. Rev.; Belo Horizonte




CONCLUSAO

“LA nés ouvimos, aqui nds
apiendemos™.

Com estas palavras proferidas
por um ex-aluno, ac se referir ao
Curso Supletivo do Centro Peda-
gégico quando cursava o segundo
grau de um curso supletivo da Ca-
pital, pretendemos exemplificar nao
s a nossa prética pedagdgica, mas,
sobretudo, demonstrar a possibili-
dade de se orientar um curso desti-
nado ao aluno trabalhador que, na
realidade, esteja vinculado com os
interesses desse atuno.

Com os exemplos apresenta-
dos, esperamos ter demonstrado o
desenvolvimento do curso. O con-
tetddo programdtico gradativamente
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se configura, tomando-s¢ como re-
feréncia bésica o saber dos alunos
que funcionou como gerador de
outras experiéncias lingiifsticas que
os instrumentalizassem para lutar
contra a marginalizagdo soctal de
que sao vitimas.

Para a concretizagho deste
projeto, participaram alunos bol-
sistas do curso de graduagho da
UFMG cumprindo, entdo, o PRO-
JETO DE EDUCACAQ DE
ADULTOS DO CENTRO PEDA-
GOGICO mais um de seus objeti-
vos — além de propiciar ao aluno
trabalhador as condigbes reais de
ensino-aprendizagem do primeiro
grau, servir também de laboratério
para alunos, futuros profissionais,
orientando-0s com relacio a prética

pedagégica, auxiliando-os na ela-
boragiio de exercfcios, discutindo
problemas do dia-a-dia da sala de
aula, enfim assegurando-lhes o di-
reito de vma experiéncia concreta,
real, da profissfo, como regentes
de classe, longe das experiéncias
artificiais realizadas em estigios.
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