A FORMACAO DOS EDUCADORES:
ENTRE OS MITOS E A HISTORIA

“...Pantificando wno lar e na escola, soh a ungdo sagrada do devota-
mento e da fé, realizareis a tarefa divina de modelar e retemperar in-
dividuas, cufa integralidade de formagdo garanta o equilibric har-
ménico e 0 bem-estar relative da coletividade... E, como na maturi-
dade dos interesses ndo procurarels nem encomtrareis a refribuicdo
de vossa sacrificio, tereis em vos mesmas uma sublime recompensa
proclamada pela vaz severa e confortadora da consciéncia”.

(Discurso pronunciado na Escola Normal Nossa Senhora de Lourdes,
Lavras, MG. em ]934, por Raul de Almeida Costa),

"..Constitui estranho erro acreditar gue a institwigdo escolar se ex-
plica, através dos séculos, pela fungdo de formar o homem ou, ao
contrario, adaptd-lo & sociedade... K excepcional na histéria que a
educagdo prepare o mening para a vida e seja wma imagem da socie-
dade em mintatura ou enr germe. no mais das vezes, a historia da
educagdo & a histdria das idéias sobre a infdncia e ndo se explica
pela funcdo social da educagde”.

{VEYNE, 1990}

RESUMO

As politicas de formagio de educadores vém apontando his-
toricamente para a mistificagdo e idealizagdo da pratica desses
profissionais, enquanto expressdes de uma idealizagiio maior da
saciedade. Tais politicas, limitadas pelas concepgdes de doagio,
vocagdo e sacerdocio afastam-se do entendimento da atuagio dos
professores no sentido de pratica de trabalho. Para resgatar o ca-
rater profissional do trabalho na educagiio e desatar os nés misti-
ficadores, faz-se necessdrio buscar perguntas a serem feitas a
lustéria da educagdo no intuito de recuperar a trajetdria sociocul-
tural na qual todo trabalhador se forma e se educa.

Descritores do assunto: Histéria da Educagéo, Professores-Pro-
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ABSTRACT

The policies used in teaching qualification, in a historical
perspective, have pointed towards the mystification and
idealization of the professional practice of the teachers. This
practice is the expression of a broader idealization which refers
to the people and the society. These policies, limited by the
dimensions of donation, sacerdotal vocation, fail to understand
the teacher's perforance as a working practice,

Recovering the professional aspect of werk in education,
undoing the mystifying nots means, among other things, finding |
guestions which the history of education could answer in order to
understand the social-cultural journey in which every worker is
qualified and educated.

Describers - History of Education, Profissionalization of
Teachers, Teachers Training.
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Introdugio

A trajetoria historica das concepgdes e concretizagdes das
politicas de formagdo dos educadores tem-nos possibilitado de-
tectar um crescente processo de desvalorizagdo social desses pro-
fissionais.

Emn mais de um século de Republica, o que constatamos ¢ a
manutencio da precariedade das condigSes de trabalho, expressa
nos saldrios aviltantes e na auséncia de uma infra-estrutura mi-
nima necessaria para efetivago da profissio.

Como pano de fundo para essa grave realidade, ha de se res-
saltar a inexisténcia de um projeto educativo concreto, que atenda
amplamente & sociedade brasileira. Embora a educagio seja uma
das bandeiras prioritarias em cada campanha politica, concreta-
mente, o setor educativo ainda continua isolado em face de outras
demandas sociais, ndo se impondo com a forga necessdria para a
sua consolidagio.

Se, proximos do século XXI, ainda ndo temos uma politica de
educagdo avangada, o mesmo nfio podemos dizer em relagdo a
pratica na qual os profissionais estio inseridos. E ai que vamos
assistir a0 avango cada vez maior das contradigdes nas quais os
educadores vieram-se formando ¢ o aceno para a necessidade de
se redefinirem os parametros de andlise ndo somente da realidade
educacional camo das politicas de formagiio, em particular.

Nesse contexto, verificamos um certo descompasso entre o
que vem sendo revelado historicamente na prética concreta dos
profissionais da escola ¢ o que vem sendo pratica nas formas de
conceber o educador e sua profissio.

As constantes greves vivenciadas pelos profissionais da esco-
la tém-nos dado amosiras de que a politica da boa vontade parece
j4 ndo mais ter espago no cotidiano docente.

Também as elites politicas véio deixando cada vez mais claro
o que entendem por qualificagio profissional. Se seu projeto nfio
é avangado, ¢ bastante definido e estd expresso no estabelecimen-
to das hierarquias e mecanismos burocraticos de titulago.

As discussdes, no entanto, mais no d&mbito académico e entre
os politicos mais progressistas sugerem, em geral, uma direéo
idealista em relagio a carreira de magistério, impingindo-lhe um
tom herdico, néio conseguindo impor ou efetivar seus projetos.

A crise pela qual passa a educagio no Pais, embora muito
grave, nfio ¢ nova, ¢ 1os coloca perante o mesmo impasse de ou-
tros tempos, ou seja, o de retomar o didlogo com a histéria e
avancar nas propostas € discussies.

Dessa forma, vamos perceber que o estigma herdico da pro-
fissio vem sendo muito mais exercitado pela academia e pelas
politicas oficiais de formagdo dos educadores, do que pela pratica
cotidiana dos profissionais.

Nesse sentido, o propésito deste artigo é contribuir para as
discussdes e debates em torno da questio da qualificago dos
profissionais do ensino. Tomaram-se como referéncia alguns in-
dicadores de como vém-se definindo as relagdes entre histonia ¢
educagdo, como sinalizagfio para o entendimento da construgéo
de um idéario de educador e da contribuigdo das politicas carto-
riais de titulaglio, como expressio de desqualificacfio profissional
¢ desvalorizagiio social.

A historia como preblema ¢ a educagio como resposta

A tematica da formagfio dos profissionais do ensino sempre
merecen destaque na historia da educagdo brasileira. Em deter-
minados momentos histdricos, vamos perceber que a énfase € até
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demasiada, no sentido de estabelecer uma grande neutralidade na
questio, deixando transparecer uma faceta estigmatizante, onde
prevalece a idéia de que wm bom professor é capaz de dar conta
dos problemas educacionais.

Essa dimensdo herdica, expressa principalmente nos discur-
505 e escritos de educaderes ¢ politicos, acabaram por contribuir
para uma perspectiva de carater idealista nas formas de sistema-
tizagdo do conhecimento pedagogico.

No rastro desse idedrio, a histéria da educagio tem-se tradu-
zido muito mais em uma histéria do pensamento educacional
como resposta 4s crises sociais, como também nos mecanismos
legais de sua implementagdo, do que propriamente investido na
dimensdo histérica das concepgdes, idedrios, leis e reformas e,
principalmente, na dimensfo historica das praticas que a produ-
zem.

Um balango da historiografia da educagdo brasileira nos
permitiria afirmar que historia ¢ educagdo nio tém compartilhado
os mesmos trilhos.

Ha todo nm avango na sociedade, expresso nas formas de or-
ganizacdo e resisténcia das diversas categorias sociais, que a
historiografia da educagdo em geral ndo tem incorporado.

Se na historiografia mais geral o que se percebe € toda uma
preocupagio com a problematizagio do "como” e dos "por qués"
das diversas manifestagdes presentes na realidade, na historio-
grafia da educagdo a tradi¢o continua na intengo de dar respos-
tas aos conflitos e tensdes do social.

A propria educagdo, na concepglio de muitos intelectuais, de
politicos liberais ¢ no senso comum, parece ser a grande resposta
para esses conflitos.

Especificamente em relagdo aos professores, a historiografia
segue a perspectiva legalista, no antncio de reforinas de escolas
normais e na descrigio de grades curriculares, sem se perguntar
pelas contradigbes nas quais essas reformas se assentam e as
condicBes concretas de trabalho que possam vir a possibilitar
uma atividade pedagdgica formadora dos profissionais inseridos
na escola. E, se pergunta, ndo vai muito a fundo; aqueies que se
dedicam aos estudos histéricos da educagdo, em sua majoria, pa-
rece que continuam a ter como perspectiva néo tanto fazer per-
guntas 4 propria historia, mas anunciar e registrar novas medidas,
novas concepedes, novas reformas, novas leis.

Na historiografia da educagfio, a preocupagdo em resgatar 4
histéria como prética social e nela a materialidade das relagBes
educativas, quando aparece, constitui-se ein pormenor.

A exacerbago de seu objeto de andlise traz como conse-
qiiéncia a "atomizagdo" em relagdo 4 histéria. As prélicas sociais,
os conflitos, as diversas formas como os homens s¢ organizam
para se manifestarem como sujeitos constituem meras ilustra-
¢oes.

Nesse contexto, prevalece a idéia de que um "bom" professor,
com esforgo e determinagdo, consegue “"emsinar” a qualquer
aluno, bastando ter um pouco de boa vontade.

Por que, embora j& com considerdveis avangos, permanecem
certas concepgdes idilicas da constituigdo do educador em detri-
mento da sua profissienalizagio?

Esta questio vem perpassando virios trabaihos, sugerindo
também muitos caminhos de analise. O problema emerge de uma
realidade concreta, ou seja, os descaminhos da escolarizagdo
brasileira, a insatisfagio da maioria dos profissionais da escola
em todos os niveis, a sensagio de que urge redefinir os estigmas
de bom professor, boa escola ¢ bom aluno.
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Como esses estigmas vdo sendo gestados historicamente, sio
uma pista para compreender melhor a questdo. Entre virios ca-
minhos, deparei-me, ao analisar a questdo no micio do século,
com uma certa associagdo, quase que simbiotica, entre as concep-
¢lies que se fazem do pove, a ser educado, e que se fazem do
educador, como elemento central nesse processo. Como essa
centralidade se coloca nos primordios republicanos?

Povo e Educadores do Pove - uma centralidade republicana

A Repiblica brasileira emerge de uma sociedade profunda-
mente autoritaria, desigual e hierarquizada. Embora assentada
sob premissas liberais, as chamadas virtudes republicanas - o
bem comum ¢ a preocupagdo com o piblico - se véem atravessa-
dos por dimensbes concretas que mislificam a propria perspectiva
da coisa publica,

A presenga incdmoda de trabalhadores nacionais e estranges-
ros que se organizam com formas proprias, de mililares insatis-
feitos com baixos salarios e migrantes urbanos desempregados
torcam a repiblica liberal a se defroutar com os coletivos € a re-
crientar seus pressupostos no caminho da formalidade € norma-
tividade dos direitos.

Patria, nagio, povo, democracia e tantos outros conceitos mo-
demnos de organizagfio politica véio dando lugar a una profunda
abstragdo do publico, numa sociedade atravessada por fortes inte-
resses particulares, por intensa corrupeiio e especulagdio finan-
ceira, pelo primado da ordem privada.

A incorporago da nova forga de trabalho na sociedade se faz
sob a tensdo do bindmio piblico e privado ¢ pretende ver-se
apaziguada nas teses universalistas da igualdude formal ¢ do bemn
comum na agio do Estado,

Se, de um lado, os trabalhadores vdo construindo a sua inser-
¢do politica através de lutas, movimentos, reivindicagdes, de ou-
tro, as elites republicanas, embora com certas divergéncias na
concepgdo de incorporagfio desles a sociedade, vio deixando cada
vez mais explicita a dimensio autoritiria no tratamento dos ope-
rarios, com o aceno da necessidade de manutengdo da paz e or-
dem publicas.

A pritica de constantes interferéncias do Estado na ordem
privada e o comportamento pouco democritico adotada pelas eli-
tes em varios momentos da Republica brasileira deixam em evi-
déneia a dificuldade de se administrar a tensdo entre o piblico e
o privado.

De certa forma, as crises republicanas sdo crises do privado
transfigurado no piblico, & medida que a base concreta da socie-
dade capitalista ¢ caracterizada pela desigualdade da propriedade
requerendo resolugdes no ambito do piblico.

Nas primeiras décadas republicanas, o apelo a educagfo pu-
blica como um dos acenos a resolugiio das contradigdes do priva-
do se faz de maneira insistente, estabelecendo assim seu cardter
herdico.

Essa caracteristica é percebida principalmente nas elites re-
publicanas que compdem o bloco positivista, diferentemente de
outras tendéncias, como atesta CARVALHO (1950).

Para os membros do partido republicane paulista, a defini¢do
de piblico se aproxima do modelo americano, definindo-o como
soma de interesses individuais e assim evitam o apelo a ainpla
participag8o popular. Ai o cidaddo é tomado como individuo. Os
chamados da versdo jacobina, representados por setores médios
da populagdio urbana, sentem-se atraidos pela ampliagéio da par-
ticipaglo, porém num entendimento hierarquizado das formas de
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participagiie. E obscura a operacionalizagio da insergio do pova
na soctedade, ende nde ha uma definigio mais precisa dessas
fonnas.

Jd a versio positivista, ao anunciar os ideais de construgde do
progresso, entende de maneira explicita e concreta a incorporagéo
do trabalhador 4 saciedade, pio como individuos isclados ou
abstratos, mas como torga de trabalho.

Entretanto, se apela para sua insergdio, nega a existéncia do
conflito de elasses ¢ anuncia a necessidade de mudangas de sua
mentalidade, através da assimilagdo dos noves valores universa-
listas, ou seja, da igualdade formal e da solidariedade de classes.

E principalmente nesse trilho postlivista que se fundam os
ideais educacionais do Pais, num amplo apelo d necessidade de
reformar o povo, a escola, os professores, enfim de censtruir a
Republica do progresso e do bem estar geral.

Aparentemente, ha uma configuragdo natural onde, partindo
da idéia de que o povo deve ser educado para atuar na sociedade,
surge a necessidade de alguém especitico, em lugar determinado,
para tal inissdo, cotno conseqiiéneia necessaria desse processo.

A centratidade na educagdo, no povo e no professor coma
elementos fundamentais de constituigdo do progresso ndo se da
pela relacdo critica com a socicdade, e nem pela profissionaliza-
¢do maior dos educadores, mas numa dimensido estreita de incutir
a "nova" mentalidade dos tempos modernos.

A educagfo escolarizada passa a ser uma entidade reguladora
dos homens, determinando o que é ser civilizado, quem esta apto
ou néo para a participagio politica, sua idoneidade woral ¢ os
limites dos direitos civis ¢ politicos.

Dessa forma, a nova tarefa dos educadores ¢ "ardua” - civili-
zar o futuro cidadéo - e per isso "nobre”.

E preciso ressallar, porém, como vemn-se observando, que a
concepgio idealizada da educagiio ¢ dos educadores vem ampara-
da por uma idealizagio maior, aquela da sociedade, dos homens,
das instituig@es do desenvolvimento, do progresso, e, ainda, dos
homens unidos em tome da construgdo do "bem comum”,

A concepgiio de povo idealizado, romantizado, "bom cida-
ddo", elemento central na gestagdio e manutengdo do "bem estar-
soctal", ¢ a contrapartida da presenga de elementos que, na soci-
edade, emergem concretamente como trabalhador "mal educado”,
"mal fonnade”, onde sua "ignorincia" incomoda ndo tanto por
ndo saber ler ou escrever, mas principalmente por fazer greves,
reivindicag@ies, manifestar-se enquanto classe, perturbando a
"ordem e paz sociais"

Nesse contexto, reformar o povoe por meio de reformas edu-
cacionais ¢ a palavra de ordem, que vai constituir toda uma carac-
teristica na propria historiografia oficial mais geral e na historio-
grafia da educagio em especifico,

A reforma do mestre

Ha toda uma heranga com a estrutura do pensamento ilumi-
nista no empreendimento refonnista das clites ao prever o pro-
gresso do espitito como condigio do aprimoramento da socie-
dade. Alravés do aperfeigoamento dos individuos estd a possibi-
lidade da racionalizagdio da sociedade na busca do progresso e da
prosperidade de todos.

A liberagéo dos homens de seu passado aparece como a gran-
de tarefa educativa dos tempos modemos, no processo de liberar
as consciéncias e galgar o futuro,

Concretamente, no &mbito educacional, a reforma do mestre,
enquanto instrumento de preparo dos novos cidaddos para inser-
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¢lio na sociedade, vai constituir todo wm idedrio herdico da
profissio,

Uma imagem vai sendo construida historicamente, de forma a
transformd-lo no principal agente de fonmagdo do novo homem.

A construcdio dessa inagem acaba por colocar o protessor
como elemento central do sucesso ou insucesso das relagdes en-
sino-aprendizagem, deixando implicitos deis pontos basicos.

Em primeiro lugar, deixa implicita wma relagdo autoritaria
entre o professor que sabe ou que ama, e os alunos ignorantes,
carentes, imatures. Em segundo lugar, supde a crenga de que a
erande chave para a resolugdo dos problemas educacionais estd
na adequada formagio do professer.

As concepgdes dessa formagdo viio de encontro & prapria con-
cepgdo de cidadania e os limites qualitativos de participagdo na
sociedade das diversas categorias sociais.

Dessa forma, vemos fechar o circulo onde educagio para o
progresso e reforma do mestre fazem parte do mesmo movimento
que acaba tanto por excluir o trabalho de conhecimento com ba-
ses tedricas profundas ¢ crilicas, como por deformar o mestre no
préprio processo de seu traballio, pelas caracteristicas missiona-
rias que assume sua agio.

O que vai ficandoe cada vez mais claro ¢ que, para a afinmagio
do "progresso”, a urgéncia de "ordem” vai-se impondo como ne-
cessidade historica de concretizagiio das novas bases materiais da
sociedade.

Interessante observar que acompanhando a trajetdria historica
nos diversos documentos que comportam o apelo 4 reforma do
mestre, a impressfo que temos € a de estar falando de v mo-
mento Gnico.

Isso porque, sem querer fazer wm reducionismo historico,
apesar das constantes (re) organizagdes, (re) composigbes politi-
cas e (re) arranjos institucionais a "Repiblica”, a "Repiblica
Nova", a "Nova Republica”, em seus melhores artificios, preten-
dem um mesmo objetivo, ao qual as camadas populares conti-
nuam resistindo. Esses objetivos se expressam nas formas de co-
optagio de certo tipo de cidaddo, que vem sendo cada vez mais
negado pelas camadas populares nas suas mais variadas formas
de manifestag&es.

Nesse contexto, parece ter sentido, quando em 1890, Cactano
de Campos, citado por REIS FILHO (1981), falando aos professo-
res, anunciava:

"Tu serds o arquiteto, th serds o arquiteto do porvir, o sus-
tentdculo de todas as liberdades, o alicerce da patria”. (p.
122)

Também em 1916, Carneiro Lefio, durante conferéncia pro-
ferida na Escola Normal de 830 Paulo, alertava que:

"0} educador moderno ndo & unicamente um mestre-escola,
um nunistrador de conceitos ¢ incutidor de teorias, mas o
elaborador de homens. E a ele caberd a melhor poredo no
progresso de nosso pals, porgue ¢ ndo o Brasil, fa feito, mas
da infiincia, a massa plastica do Brasil novo, que ele vai tra-
balhar e fuzer. E um povo que ainda néo tem hdbitos adqui-
ridos, nem preconceitos, nem interesses violentos, é a crian-
¢a, & o Brasif que vai ser que eles conduzem. Quanto depen-
devdo da sua inteligéneia e da sua agdo os homens de ama-

nhd, a patria futura®. (LEAO, 1918, p. 51)
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A necessidade patridtica de wma escola em que o professor
seja "arquiteto do porvir” vai ganhando forma nos primeiros anos
da Republica para nunca mais sair da Justoria. Entretanto, se na-
queles primérdios houve uma intensa reivindicagdo de que o Es-
tado asstmisse pelo menos a insirugfio basica, vamos percebendo
que, a medida que o capital se instalava, as classes trabalhadoras
iam-se consolidando como forga de trabalho disponivel. Cada vez
mais a questiio da educagiio popular vai-se distanciando daguilo
que se propunha ser na pratica. Na verdade, as elites vao perce-
bendo que a instrugdo ndo é tio necessdria assim, e se nio che-
garn a se opor 4 fala daqueles que lutain por ela, pelo menos ndo
se esfor¢am para efetiva-la.

A necessidade da "Patria® serd muito mais de bragos que de
mentes e, nesse sentido, uma diregio vai-se configurando na
questio da instrugdo popular ¢ dessa forma vai-se consolidande
uma imagem ¢ um lugar dos professores.

O apelo 4 sua formagdo intelectual vai sendo preterido,
dando-se prioridade & formagiio moral, 4 dedicagdio e ao afeto a
ser depositado no educando.

() mestre surge com tarefas bastante explicitas: elaborar ho-
mens, ou melhor, elaborar a conduta de novos trabalhadores.

(2 Brasil precisa, antes de tudo, de fazer o operdrio, de for-
mar o organizador da nossa forma”. (LEAQ, 1918, p. 17)

E ainda,

"Organizemos a educagdo nacional, eduguemos o nosso
povo, ensinando-thes coisas prdticas ¢ iiters, fazendo traba-
thar, individualizar-se ¢ viver.

() Processo é promover a educagdo populur, ndo ensinando
somente o abe, mas incluindo nas escolas, com os trabalhos
manuais ¢ os métodos prdtices, o amor pelas profissdes viris,
o deseja de individualizagdo de realizagdo de esforge, de
iniciativa do labor trivnfante e regenerador”. (p. 79)

A énfase na dedicagdo do mestre, embora com novos contor-
nos, vai-se tornando cada vez mais presente.

Durante o governo mineiro de Francisco Campos, na década
de 20, o professor Finnino Costa, ao falar do problema da fre-
quéncia as aulas, ressalta que nem senipre esse problema diz res-
peito as condigdes materiais, pois,

" hd muitas escolas no Estado com admirdvel fregiiéneia e
tais escolas estéio muitas vezes menos desenvolvidas material
¢ intelectualmente do que owtras” (COSTA, 1928, p. 1)

€ acTesce que

"nas escolas em que a freqiiéncia é muito reduzida, ha outros
motivos que ndo ¢ costume revelar ¢ que se nos afiguram de
grande peso, falta de interesse, falta de trabalho, falta de
dedicagde de professor”. (p. 1) (grifo nosso)

No artige "Organizagdo da classe”, também escrito por Fir-
mino Costa, ¢em que expde as diretrizes do que devera ser a Se-
mana da Organizagfio da Classe, de cunho extremamente disci-
plinadar e moralizador, o autor deixa um recado acs professores a
respeito de sua conduta durante a semana:

"...Vossas almas, ¢ professores, tém de ser irmds das almas
das criangas, hdo de identificar-se com as almas dos alunos.
Fds nidto vos pertencem (sic), porque realmente pertencem d
escola. Vis sois modelos para os alunos. Eles imitardo vos-
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sas atitudes, vossas maneiras, vosso modo de trajar, de con-
versar, de ler e de proceder, vossa energia e vassa polidez”.

(COSTA, 1928, p. 10) (grifo nosso)

Dedicagdo, alima, boa vontade viio ser expressdes constantes
na fala dos educadores que acabam por incorporar a determinagio
€ 0 espirito educacional definido pelas elites dominantes.

Durante a reforma Francisco Campos, foi instituido o Curso
de Aperfeigoamento para professores que eram recrutades pelo
Estado e destinados a compor uni corpo seleto de professores. No
discurso de abertura do Curso, a 14 de junho de 1923, Francisco
Campos faz o seguinte pronunciamento aos professores.

"..Q que porém na educagdo mais se precisa ¢ dos grandes
professores. E estes, a ciéncia, s6, nido os faz ou suscita
dentre o3 homens. O de que na educagcdo mais se precisa do
gue de ciéncia, ¢ de alma.

Porque sé a alma transforma as verdades e os conhecimentos
em forcas espivituais (..} Minas Gerais se sentivig feliz se
pudesse contar com cada prafessor com uma alma disposta a
transformar a sug escola ou a classe em uma coisa viva e
magnética, digna de sabedoria ¢ da inocéncia das crian-
¢as”. (CAMPOS, 1928, p. 36) (grifo nosso)

A desobnigagdio da ciéneia para com a instrugio popular de
"criangas inocentes” encontra sua justificativa na atuagdo do
mestre santificado, sacerdotizado, a luz que ilumina seus alunos
ndio tanto com conhecimentos, mas principalmente com afeto e
amor maternal.

A santificagdio do mestre vemn, portanto, em duplo sentida, Na
negacfio do saber 4s camadas populares através da missio espiri-
tual a desempenhar e também na negaglo do seu trabalbo como
profissio, portador de condigdes condignas de exercicio.

Tal missdo, provavelmente, seria recompensada no "banco
dos céus" (ou dos réus) ¢, como diria Noraldino de Lima em seu
Hino a Professora:

"...0 seu amor ndo tem cdleulos, nem objetivos, é sem prego -
grito sublime da natureza cuja ressondncia se encontra num
Suturo sem data”. (LIMA, 1934, p. 38-9)

Recentemente, a partir do final da década de 70, a realidade
cducacional vé-se alterada por fatores significativos, entre ¢les a
maior presenca das camadas populares nos bancos escolares, a
cxisténeia de wma organizagfio mais efetiva dos professores; rei-
vindicando melhores condigdes de trabalho, e a propria pressio
da comunidade em tormo da melhoria da qualidade de ensino.
Tais alteragbes forcam as elites a dar uma resposta mais convin-
cente & sociedade quanto a situagiio da educacio no Pais,

Nesse quadro, retoma, ou penmanece, a etema preocupagio
comn & questdo da formagéo dos professores, num tom até de certa
profissionalizagfio ¢ também as discussdes a respeito da organi-
zagdo do trabalho na escola.

Entretanto o avango ainda é perpassado pela dimensdo idili-
¢a, ndo tanto mais na perspectiva do "mestre que ama”, mas na
mistificagdo de sua competéncia técnmica pois, como afirma
MELLO (1982,

"Se a escola é objetivamente selecionadora e marginalizado-
ra das criancas pobres, a prdtica docente também o &, Afir-
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mo isto a partir de uma observagio imediata ¢ simples: os
milhares de alunos que ano a ano repetem ¢ abandonam a
escola foram alunos de alguém” (p. 143)

A excessiva responsabilizagiio individual dos erros e acertos
na educagdio escolar produz algo muite especitico na educagio, ou
seja a centralizagdo basica no seu prolissional.

Como vimas, essa centraliza¢dio ndio vem avangando no senti-
do da profissionalizagfio e da discussiio concreta das condigdes de
trabatho. No funde, muitos ainda guardam na pontinha da lingua
a resposta para 0s probletnas da escola: wn bom professor resolve
a questdo. Resolve?

Se de um lado ¢ discurso de parte dos educadores ainda busca
caracterizar o bom professor, aquele que se dedica, que possui
certa competéncia e outras qualidades, o Estado vai construindo
uma compeléncia legalista, como nos lembra ARROYO (1989).

Num esforgo de dar a sua resposta & questiio, o Estado se en-
carrega das legislagdes e  estabelecimento dos pontos de
constituigio da carreira do magistério, estabelecendo os parime-
1ros de formagdo de profissionais adequados. O tratamento carto-
rial dado a formagdo das habilidades profissionais é um reflexo
disto. A injeclo de recursos concretos ainda ¢ um fator de luta a
ser considerado por aqueles envolvidos na questio,

A centralizacio legalista

O Estado sempre se preocupolt com o estabelecimento de hie-
rarquias dentro da carreira, mais no sentido de legitimar os bai-
xos salarios do que propriamente profissionalizar os trabalhado-
res da escola.

As leis, os regulamentos de trabalho e salario séo presencas
constantes nas reformulages do ensino, ¢) professor ai ndo tem
nada de mde, de sacerdote. E, sim, um trabalhador regilamen-
tado como outro qualquer. Vio-se criando formas, ndo s6 de le-
galizar a desprofissionalizacdo, pela discriminagdo e hierarquiza-
tdo das fungdes dentro da escola, como negando-se as formas de
exercicio concreto da profissio.

Sdo indimeros os mecanismos de regulamentagfio ¢ hierarqui-
zagfio, as politicas de acesso de carretra e gratificag@es, deixando
bem claros os limites de atuagio a que deve submeter-se o pro-
fissional do ensino.

Desde o momente em que o Estado passa a ter professores
como funciondrios, a concessdo de prémios e gratificagdes pelos
servigos prestados vem expressa nas legislagdes. Uma forma sar-
céstica de valorizar o seu trabalho, na medida em que a organiza-
¢do e as condigbes de trabalho as quais estéd subinetido sdo o su-
ficiente para anulé-lo enquanto ser de potencialidades.

Assiin estava expresse o Decreto 260 de 0] de dezembro de
1890,

"0 vencimento do secretdrio, professores e mais empregados
das excolus normais, serdo o5 da tabela anexa, divididos em
quatro partes, constituindo trés o ordenado e uma a gratifi-
cagde”, (MINAS GERAIS, 1906, p. 502)

A politica de gratificagdes pressup@e que formas domésticas
¢ pequenas de valorizagdo individual da personalidade e capaci-
dade dos trabalhadores, sejamn meios de atrair méo-de-obra, cati-
var, Tesolver absenteismos e principalmente prevenir contlitos.

E néo é somente atravds das gratificagdes que o Estado busea
4 individualizagfio do exercicio da profissde, mas principaimente
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nas formas autoritarias que estabelece para qualificar o tipo de
saber detido pelos professores através da hierarquizagdo da cate-
goria.

Ma reforma de ensino de 1892, os professores sdo classifica-
dos em efetivos, provisdrios e substitutos:

“Sio efetivos os nomeados de acordo com o preceituado
nesta lei proviséria, os nomeados para preenchimento da
vaga até o provimento definitive, substituidos os nomeados
para servirem durante as licengas ¢ impedimentos dos pro-
fessores definitivos e provisorios”, (MINAS GERAIS, 1893,
p-57)

Além da hierarquizagiio segundo classificagdo na mesma lei,
encontrarmos a hierarguia segundo localidade {professores urba-
nos, distritais e rurais) e também segundo a matéria a ser lecio-
nada. O objetivo, & claro, ¢ a hierarquizagiio de saldrios, wma
punigiio talvez para os menos dedicados ¢ interessados. Vejamos
a tabela de vencimentos, expressa na mesma reforma:

N.l1. Professores normalistas das escolas

Urbanas. ..oooveeeveeeesneeeeees 1:200%000
Distritais .......cooovuvviieneeneene 1:400$000
RUFAIS. ..o e 1;2003000
N.2. Professores ndo normalistas em escolas
Urbanas............ccocovienerene 1:3008000
Distritais .....ococeeeviiiinennns 1:100300¢
RUTais.....coooovveeieimremeeeceens 1:000$000

FONTE: MINAS GERAIS, 1893_p. 38.

No governo de Jofio Pinheiro (1906}, uma possibilidade nova
de "valorizagdo do trabalho”, aparece com a politica do acesso. Ai
também a mdo-de-cbra € hierarquizada, determinando duatro
classificagdes, de acorda com o Dec. 196(:

"Fica estabelecido o direito de acesso para os professores
efetivos... Para o acesso ter-se-d em vista a gradvagdo dos
vericimentos estabelecida na tabela anexa a este Regulamen-
to, ra parte relativa aos professores de escola primdria, ¢
para efetividade dele tomar-se-G por base a antigiiidade real
do professor combinada com as provas do merecimento, ap-
tiddo e assiduidade, fulgadas pela freqiiéncia escolar efetiva
e pela porcentagem da aprova¢do em exames finais".
{MINAS GERAITS, 1906, p. 163)

Novamente as possibilidades de acesso de carreira parecem
vir muito mais como exemplo de puni¢o para aqueles que nio
perfilam na galeria dos bons professores e por isso nfo serdo
premiados do que propriamente com a profissionalizagdo da cate-
goria.

Essa caracterizagio no processo de formago dos professores
atravessa a historia e ainda hoje desloca a perspectiva de profis-
sionalizagdo e de trabalho para a de habilitagdo formal.

Tal habilitagiio ¢ entendida como o cumprimento de determi-
nada carga horaria sem que haja nenhuma exigéncia de uma pro-
dugdo intelectual maior € sem que estejam incorporadas as prati-
cas sociais nas quais todo profissional se forma e se deforma.

Hoje o fracasso da escola brasileira, tanto nas politicas de
formagiio de seus profissionais como na educaglio dos jovens,
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vem apresentando varios desafios ndie somenic para educadores
como também para o Estado.

Estaria ai uma amostra viva de que os estigmas histericamen-
te construidos e cristalizados se volatizaram?

Buscar a dimensao historica na formagao do professor

Ha mais perguntas a se fazer a educagiio na sua trajetonia
histérica do que propriamente buscar respostas. Como j& disse-
mos anteriormente, a historiografia da educagdo brasileira sem-
pre se dedicon muito mais a relatar as respostas das tantas crises
na educagfio do que fazer da propria educagio uma problematica.

Infelizmente, ainda predomina, nos centros formadores de
professores, wma histéria da educagdo estreitada pelos tempos
cronalégicos, pela instincia decisiva do politico ¢ do ideologico,
pela limitag&o linear e factual. E ai que a educagiio zcaba por se
afirmar como resposta, quande a cronologia, a dimenséo politica,
ideologica e outras tantas caracteristicas sfio muito mais proble-
mas.

E ¢ no caminho das respostas que sio produzidas as utopias,
as mistificagfies tio presentes na educagfo que a realidade, ao
questiona-las, acaba por desvelar,

Se a historiografia tradicional da educagéio nfio nos tem pos-
sibilitado detectar as perguntas sugenidas pela realidade, faz-se
necessario e urgente repensar as suas trilhas e buscar caminhos
mais largos de compreensdo da dimenséo educativa da formagdo
dos profissionais da escola.

A distincia que os projetos educacionais de formagdo de edu-
cadores tém tomado da histéria, confinnando cada vez mais a
idealizagfio de educagdo em detrimento da realidade, tem causado
danos que podem ser irreversiveis.

A crise das escolas pilblicas de 1° e 2° graus ¢ também das
universidades nos tem dado amostras de que os problemas néo
sfo apenas conjunturais. A histdria nos aponta para questdes
mais profundas e estruturais.

Retomar o didlogo entre histéria ¢ educagio nos possibilita
perceber ndo apenas os caminhos da desprofissionalizagdo formal
dos docentes como também a constituigéio de novos meios forma-
dores. Perguntar como e porque estes estdo se constituindo pode
contribuir em muito para avangar no entendimento da questio.

Talvez ai possamos perceber que os professores vém-se for-
mando muito mais no confronto entre as utopias messifnicas e a
realidade das condigdes concretas de trabalho do que, como vi-
nos, nas propostas de profissionalizagdo aventadas.

Entretanto, € preciso ir além, tendo em vista que as relagdes
modernas de trabalho ndo somente produziram novas relagbes
culturais como também forgaram uma insergdo mais efetiva dos
individuos na sociedade. Os movimentos sociais tém-nos mostra-
do insistentemente a necessidade de refletir e sistematizar um
conhecimento mais precise no sentido de resgatar o movimento
pedagogico dessas novas relagdes.

E nesse sentido que afirmamos ser necessario ultrapassar as
solugBes domésticas na escola, o tratamento legalista dado aos
professores, as praticas estreitas ¢ mitidas de suposta profissio-
nalizagdo. Ha que se resgatar também a dimens3o historica da
construgiio de novas relagBes sociais que vem perpassando a es-
cola, ainda esquecida por grande parte dos historiadores da edu-
caclo e educadores.

O resgate historico das transformagdes ocorridas nas préticas
sociais concretas dos professores pode subsidiar a elaboragio de
politicas mais incisivas de atuaglo na escola.
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Ha toda uma produgio intelectual rica, em desafio 4 perspec-
tiva escolacentrista de que o conhecimento, a ciéncia e as fonmas
de insergiio no social se diio a partir da assimilagio de boas e s
verdades. Nesse sentido cabe perguntar até que ponto as politicas
de formagdo vém incorporando a realidade sociocultural em seus
projetos.

A formagiio dos profissionais da escola ndo pode ser anali-
sada somente na dimenséo da transmissfio destes ou daqueles co-
nhecimentos. Em geral, esses sfio esquecidos cotn o tempo. Deve
apontar para a possibilidade de, em todos os niveis de ensino,
conciliar ensino e pesquisa, teoria e pritica, pois ¢ dessa evidén-

cia que eles poderfio estabelecer novas relagtes em sala de aula,
no sentido de contribuir para formar jovens mais bem preparados
€ conscientes, ndo apenas para a utilizagéio técnica do que apren-
deram, mas para também intervir criticamente na realidade soci-
al. (ARROYO, 1989)

Nessa perspectiva, buscar a dimensdo historica na formagéio
dos professores implica encontrar as perguntas a serem feitas &
trajetoria sociccultural na qual vém sendo gestados a escola, seu
profissional e seus alunos.

preciso que estejamos atentos, ou corremos o risco de per-
der o bonde da histdria, mais uma vez.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ARROYO, Miguel G. A fonnagiio, direitos dos profissionais da
educagio: In. POLITICA DA CAPACITACAQO DOS
PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO. Belo Horizonte:
FAE/RHIP, 1989, p. 35-71.

CAMPOS, Francisco. Curso de Aperfeigoamento. Revista do
Ensino. Belo Horizonte, v. 3, n. 26, p. 53-36, out. 1928.

CARVALHO, José Murilo de. A formacdo das almas, o imagi-
nario da repiiblica no Brasil. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 1950.

COSTA, Firmino. Organizagio da classe. Revista do Ensino,
Belo Horizonte, v. 4, n. 28, p. 4-11, dez. 1928,

COSTA, Raul de Almeida - Trecho Revista do Ensino, Belo
Horizonte, v. 8, n. 98-100, p. 34-35, jan./mazr. 1934.

LEAQ, Cameiro A. O Brasil ¢ a educagio popular. Rio de Ja-
neire: Tipografia do Coméreio, 1918,

LIMA, Noraldino de. Ui uno & professera. Revista do Ensino.
Belo Horizonte, 8 (98-100): 38-9, jan./mar, 1934,

20

MINAS GERAIS. Leis, diretrizes etc, Coleg@o das leis e decre-
tos do Estado de Minas Gerais. Ouro Preto: Imprensa
Oficial, 1890.

. Coleciio das leis e decretos do Estado de Minas Ge-
rais. Ouro Preto: Imprensa Oficial, 1893.

. Coleg@io das leis e decretos do Estado de Minas Ge-
rais. Ouro Preto; Imprensa Oficial, 1906.

REIS FILHO, Casemiro dos - A educagiio e a ilusdo liberal. Siio
Paulo; Cortez, 1981.

VEYNE, Paul - O império Romano. In: ARIES, Philippe e
DUBY, Georges, Histdria da vida privada, Sdo Paulo,
Companhia das Letras, 1990, v. 1, pags. 354.

MELLO, Guiomar Namo de. - Magistério de 1° grau, da com-
peténcia técnica ao compromisse politico. S#o Paulo, Cor-
tez/Autores Assoctados, 1982.

Educ. Rev., Belo Horizonte (15): 14 - 20, jun. 1992



