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RESUMO

Este texto ** discute duas dimensdes de curriculo presentes
na realidade escolar: - o curriculo formal posto no rol das disci-
plinas de um curso, com 0s seus contefidos especificos e o curri-
culo implicito no cotidiano das relagées entre os sujeitos, ¢ os
conhecimentos veiculados pela escola. Apresenta a organizagio
do rabalho docente como definidora de praticas que privilegiam
um determinado tipo de relagiio com os contetdos escolares, for-
talecendo a formagiio de certos tragos de persenalidade ¢ de con-
dutas, Aponta, em seguida, a necessidade de maior conhecimento
dessas praticas no sentido de se buscar wn curriculo critico,
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ABSTRACTS

This paper discusses two dimensions of the scheol
curriculum: (1) the formal curriculm stated in the roll of
disciplines for a course with its specific contents and (2) the
lidden curriculun which is not directly stated but is embodied in
the relationships among the persons involved in school practices
and the knowledge transmitted by the school. The text presents
the teaching work organization as a practice that emphasizes a
certain way of treating the schooling subjects, reinforce the
formation personality traits and behavior. Moreover, it points the
need of improving the knowledge of these practices in the
direction of a critical curriculum.

Describers:  Scheol  Cwrriculum,  Teaching Work
Organization, Teacher x  student x  schooling  contents
relationship.
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Introdugao

A representagdo mais comum de CURRICULO ESCOLAR
tem sido aquela que o associa ao rol das disciplinas de um curso
com os seus conteidos especiticos. Uma concepgdo que se liga &
faceta explicita de um curriculo formal, prescrito tecnicamente
como o mais desejavel dentro de uma detenninada otica, produ-
zido num dado momento lustérico.

E uma perspectiva linear de organizagiio de curriculo, gue
permite alterar a lista de contetdos de um curso a partir do
processo continuio de produglio académica, que vai apontanda
novas questdes para aprofundamento. )

Existe, entretanto, wma outra faceta de curriculo escolar, que
na grande maioria das vezes fica relegada a um segundo plano, D
o curriculo implicito no cotidiano das relagdes sociais da sala de
aula, da escola ¢ da sociedade, I aguele chamado por GIROUX
{1986} de "curriculo oculto”.

Esse curriculo ndo se apresenta na forma de um rol de
contetdos ¢ disciplinas, mas constitue-s¢ nas "narmas, creneas e
valores imbncados ¢ transmitidos aos alunos através de regras
sibjacentes que estruturim a roting ¢ as telagbes socials na
escola e na vida da sala de aula”. (GIROUX, 1986, p. 71)

Ele estd ligade 2 cotidianeidade da escola, a sua forma de or-
panizagdo, 4 sua mancira de estruturar a relagio professor x
aluno x conhecimento.

Com relagiio a essas duas naturezas de curriculos, observa-se
que tem sido muito mais tacil modificar-se o rol de disciplinas de
wm curso, moditicar-se a sua bibliografia, os reterencials teéricos
das questdes debatidas, do que modilicarem-se as relagdes
cstabelecidas enlre os sujcitos envolvidos no processo de
conhecimento e este conteddo.

Isto significa que tem sido muito wais favil acompanhar os
"modismos do saber”, tem sido mais fiicil permanceermos atuaki-
zados na literatura académica que vem sendo produzida ¢, ainda,
que tem sido mais [dci] consumir essa produgo do que nos colo-
carmos numa relagio critica frente a csse saber produzido social-
mente, incorporando ho Provesso a nossa prapria pessoa como
sujeitos produteres do mesmo.

Diante dessa questio, € interessante fazermos um exercicio
de andlise em face das relagdes estabelecidus entre o curriculo
escolar ¢ a reatidade do cotidiano.

A organizacio funcionalista do trabalho escolar x conteados
escolares

A organizagdo do trabalho escolur tem-se apresentado come
wmn fator determinante nas relagdes socius estabelecidas entre
protessores X alunos x contelidos escolares.

Chamamos aqui de orpanizagdo do trabalho escolar as condi-
¢Bes objetivas presentes no cotidiano da escola, que detinem a
torma de relagiio dos sujeilos com o sevt objeto de trabalho. Estas
relagSes envalvem os profissionais da cscola ¢ o sistemia educaci-
onal como um todo na presenga da grade curricular, nos parame-
tros legais de institucionalizagdo, nos habilos e rituais que
historicamente tém defimdo as praticas da escola.

A partir desta referéncia percebe-se u organizagio do trabalho
como definidora daguilo que ocorrera nas espagos da escola, nos
diversos intervalos de tempo de um turno ou de um curso, nas
formas de agir dos sujeitos envolvidos. Lefine, previamente, que
a histéria se repete ano gpds ano Com O3 IMESMOS Cas0s e
problemas de cada professor com seus alunos.
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Percebe-se que ¢ uma organizagio gue (rabalha a
imprevisibilidade e a divergéncia como questdes de indisciplina,
punindo aqueles que se arriscam 2 modificar os rituais.

Papéis, atribuigdes ¢  competéncias  sdo defimidos
previamenle, determinando-se, por meio destes, as expectativas,
a direcionamento das decisdes, as condutas de maior aprovagio
social ou no.

Pode-se afirmar que este tipo de organizagio do (rabalho
coloca-se acima dos sujeitos que nela vivem o seu cotidiano.
Coloca-se acima desses como wna ordem ideal, hanndnica, capaz
de integrar a tudo ¢ a todos. Integragfio conseguida, entretanto, se
cada um de seus membros desempenhar bem o seu papel,
cumprindo rigorosamente as prescrigdes impostas, como as ideais
e as correlas, dquela comunidade.

Diante déste quadro de relagdes, percebe-se que a logica da
neutralidade se sobrepde aos aspectos de mnalise critica dos pro-
blemas decorrenle da pratica social. Percebemo-nes diante de
uma organizagio que se pauta por relagbes baseadas ne
cumprimento de fungdes e neste momento a-funglo maior da
escala ¢ a de transmissora de conte(dos, cwmptindo aos
professores o papel de transmiti-los bem, e aos ulunos o papel de
bem assimila-los.

O curriculo escolar esta orientado pela dimenséio do consumo,
em que ¢ fundmmental aos sujeitos a apropriagdo dos saberes, ja
definidos como fundamentais para a sua adaptagfio i sociedade
vigente e para o bom andamento desta como um todo.

A relagiio que se estabelece ¢ a de verticalizagdo. Os conten-
dos estdo langados sobre os individuos como saberes neutros, ndo
historicizados, abstratos ¢ o papel do bom professor € buscar as
melhores téenicas de ensino para desencadear o processo de
{ransmissio - assimilagio nos alunos, que se apoderando bem dos
mesmos fechardo a cadeia de relagdes verticais. A avaliagio do
bom protisssor no sentido de sua excelente qualificagdo baseia-se
no critério hierdrquico de sua titulagdo, na sua capacidade de
acompanhar a produgdo da literatura académica e nos altimos
langamentos.

Esse tipo de relagiio vertical - conhecimenta - sweito - néo se
restringe 4 escola, mas faz parte de um processo amplo de retroa-
limentago, de reprodugiio das relagdes na sociedade como um
todo.

No que se refire ao curriculo, poder-se-iu dizer que a 16gica
do processo diticulta o levantamento de questdes como:

- Por que esse rol de disciplinas? Por que esses saberes ¢ ndo
outros? Por que essa ordem de coisas? Por que essa estruturagiio
¢ subdivisdo de disciplinas? Por que esse tempa defimdo na
grade curricular para cada uma delas?

I outras, talvez ainda mais graves, jd que se referem ao pro-
cesso de dominagiio dos saberes sobre os sujeitos, sobre os sujel-
tos e eles mesmos. Referem-se as praticas prescritas sobre a
razfio de ser delas mesmas sem as devidas andlises criticas e
opgdes claras,

Questdes do tipo: Por que cabe ao professor definir o como se
vai estudar os saberes ja prescritos? Por que 50 o professor avalia
o aluno? Por que nie se busca e se questiona o significado dos
erros cometidos nas provas? Por que o siléncio ¢ o ebxo central do
processo disciplinar da escola na relagfo professor x alune?

O que se quer afirmar neste ponlo de nossas andlises € que a
organizaglio escolur  tem-nos  apontado  wm o Processo de
interalizagdo de condutas, de modos de pensar ¢ de decidir,
constituindo dessa forma uma outra dimensiio de curriculo.

31



Um curriculo que estd apoiado nas relagdes socials entre os
sujeitos e com ele mesmo, e que forma os tragos de personalidade
que fortalecerdo ainda mais a prépria organizagdo que o gestou,
Curriculo que gesta a cultura do siléncie, da alienagfio, da
padronizagio e das relagdes unidirecionais. Que define o
privilégio de algumas linhas de pensamento, de alguns livros
didaticos sobre outros e que gesta o campo do prestigio das
relagdes de dominagdio x submissio.

Pode-se afinuar que & este o campo que tem marcado o
catidiano das escolas ¢ que se desenvolve a partir da ideologia do
domn ¢ do mérito de alguns poucos sobre alguns muitos.

Tentando exemplificar nessa perspectiva, podemos observar
que € comum darmos maior prestigio a alguns alunos sobre
outros quando cstes se destacam pela conduta enquadrada dentro
dos pardmetros ¢ normas detinidas e concretizadas nos processos
de avaliagdo escolar, avaliagfio, essa, concebida e desenvolvida
dentro dessas musmas relagdes. Ou mesmo quando analisamos
uma grade curnicular que define mais tempo de aula para
algumas disciplinas do que para outras, podemos perceber o
reflexo de relages de prestigio e hegemonia entre os diversos
conieidos ¢ até, possivelmente, dos diversos professores que
traballam com eles.

Diante deste quadro pode-se dizer que o curriculo, nessa di-
mensdo, traz 4 tona o papel social da escola, de justificagio ¢
legitimagio de wma ordem soctal, mantendo as relagdes
hegemdnicas de desigualdade. Associada a elas acrescentam-se
as desigualdades de formagfio de mdo de obra na qualificagio do
trabalhador, que vdo-se estruturar em face das oportunidades
também desiguais qug as escolas acabam apresentando, tendo em
vista as relagdes socials estabelecidas entre escola x sociedade x
professor x aluno x conteddos escolares.

Ao discutirmos estas questdes, néio queremos apresentar a es-
cola como culpada de problemas ou mesmeo redentora dos mes-
mos. As questdes que aqui siio apresentadas ligam-se
cletivamente a questdes sociais amplas  Alertamos para a
necessidade de nés, cidaddos, compreendennos com clareza qual
a orientagdo que nossas agdes estiio recebendo, compreendermos
as contradigBes entranhadas nos pequenos detalbes que a pritica
social cotidiana nos aponta em sua totalidade, no sentido de
aprofundarmos o seu conhecimento e buscarmos a sua
transformagio.

Como buscarmos um curriculo critico?

Afirmamos acima a necessidade de compreendermos melhor
s processos de legitimagiio de uma ordem de coisas pelas rela-
¢Oes sociais estabelecidas na praxis educacional.

Esse processo esta preso essencialmente 4s relagdes sociais
estabelecidas pela sociedade como um todo, que penuitem a es-
cola revivé-las.

Ora, uma sociedade de classes como se organiza em uma so-
viedade capitalista sobrevive basicamente por meio das
dicotonuas por ela produzidas nas relagdes de trabalho, que em
escala geométrica desenvolvem os seus antagonismos.

S#o antagonismos que se vio entranhando tanto nas relagdes
familiares como no trabalho e a0s quais vamos nos acostumando,
trazendo-os cada vez mais presentes nos processos dicotdmicos
de concepedo x execucio; transimissio x assimilacdo; produgdo x
consumo; trabalho intelectual x manual; e outros que fazem parte
de nosso dia-a-dia e que, em Oltima instincia, localizam-se na
relagdio dominagfio X submissfo.
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Tomando como basica esta relagdo, questionamos aqui a sua
predominéncia na escola confrontada com o progesso vertical de
organizagdo do curriculo escolar sobre 05 sujeitos. Questionamos
a unidirecionahdade das decisdes, colocando-a come o principal
eixo de perpetuagdo das relagdes de dominagio que se constroem
dia-a-dia na pratica social.

Percebe-se que a escola, historicamente, tem perdido de vista
a sua fungfio de socializadora do saber produzido pela
humanidade, por perder a propria dimensdo de historicidade
deste saber.

Os conhecimentos produzidos pelos homens sio datados e
contextualizados. Surgem de situagdes concretas e face de con-
digdes também concretas de produgdo. As necessidades que os
acionam sdo diversas e seu significado ¢ também diverso. Nio se
pode afirmar a importancia de um determinado saber, num refe-
rencial genérico. Ele ¢ datado, contextualizado, presente em de-
terminadas culturas ¢ grupos. E i conhecimento de classe.

Parte, pois, deste pressuposto, a propria afirmagdio de ser a
escola, em nossa sociedade, uma escola de classe e uma escola da
dominagdo, ji que ela passa de maneira ahistérica os seus
contetdos, haseando-se na pseudoneutralidade dos mesmos.

Diante deste contexto, cumpre-nos buscar eixos fundamentais
para alterarmos esta situagdo, atendo-nos agui 4 busca pela mu-
danga das relagBes soctais:

1 - alterarmos as nossas relagdes em face do proprio saber
produzide pela humanidade, incluindo-nos como produtores de
conhecimento e de cultura.

2 - Alterannos a nossa relagdoe ante a deferminagfio prévia de
condutas, ja engastadas no nosso dia-a-dia sem a devida reflexdo
sobre o seu real significado,

Uma série de desafios objetivos se apresentam diante das
proposigdes acima, ligados especificamente a questio do
curriculo explicito da escola:

- s¢ esse curriculo é um curricule de ¢lasse, como ftrazer a
lona a explicitacdo de suas contradigdes?

- Como escapar da redc organizada dos livros didaticos, que
definem em forma de capitulos o que estd acontecendo em
"Cadeia Nacional” nos diversos cantos do Pais?

- Como acrescentar os saberes produzidos por outras culturas,
por putros grupos, mun processo de analise critica e de produgdo
de novos conheciimentos?

- Como conseguir que o processo de agio - reflexdo - agdo
quebre a postura estereotipada da relagdio professor x aluno,
escola x familia, educagfo x sociedade, quando os syjeitos j4 se
colocam como detentores de papéis e fungdes reprodutoras de
situagdes ja prescritas?

Observa-se que as duas proposi¢bes aqui apresentadas relaci-
onam-se dialeticamnente, sendo mutuamente inclusivas,

Uma nova relagdo com o curriculo escolar exige e determina
uma nova relagiic enlre professor x aluno e a organizagio do
trabalho escolar como um todo.

O curriculo numa perspectiva critica restaura o discurse dos
sujeitos, professores e alunos, ¢ substitui a cultura do siléncio
pela cultura do didlogo. Analisa a complexidade das relagbes do
cotidiano escolar substituindo as relagdes de poder unidirecionais
pela busca coletiva de significados. Discute a perspectiva
historica e relacional da produgdo do conhecimento denunciando
os processos hegeménicos de dominagdio, substituindo o papel da
escola, de distribuidora de bens de consumo, para o de produtora
de conhecimentos.
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Alguns exemplos praticos podem ser sugeridos nesta nova
proposta, como questdes a serem debatidas: - o livro didatico, por
exemplo, tem sido um fator determinante no processo de
distribuigdo do saber como um bem de consumo.

Sem penetrarmos nos iniimeros significados deste processo e
na importancia do livro didatico dianle das condi¢Bes objetivas
de trabalho do professor, caracterizadas pela precariedade,
podemos iniciar wn processo de alteragio dessas relagdes quando
utilizamos os mesmos livros, porém introduzindo uma
perspectiva de relagdo critica diante do que eles apresentam e
representam. Isto pode ser conseguido utilizando-se mais de wmn
livro para o manuseio coletivo dos alunos.

Como? Cada turma compra um livro diferente ¢ o socializa
nun processo de troca enfre turmas, uma mesma tunma
subdivide-se para a aquisig3o dos diversos livros entre os alunos,
¢ proprio professor ou a escola adquirem alguns livros para o uso
coletivo em sala de aula ou organizam uma banca de livros
usados e antigos conseguidos dentro da propria comunidade
escolar para pesquisa e manuseio, trazendo 4 fona a perspectiva
histérica do processo de produgfo destes mesmos livros.

A proposta central dessa sugestdo ¢ alterar a ordem de coisas:
a0 invés de o livro ser a linha mestra do processe de transmissdo
de conhecimentos, ele serda um instrumento de consulta para um
processo de conhecimento que estd sendo desenvolvido, elabo-
rado, produzido e incorperado pelo grupo de aluncs e também
pelo professor.

O curriculo oculto desta nova relagéio com o livro didético
apresenta-se no trato com a divergéncia de posicionamentos, na
diferenga de enfoques, na pluralidade, no encontro com o
inusitade e nas possibilidades de um devir. O professor que
permite um didlogo, penmite que se instalem atitudes de busca,

de processos de criagfo, de levantamento de questdes sobre o que
¢ tomado comno estatico e acabado.

Percebe-se que esta simples proposigiio jd exige novas condu-
tas na organizagdo da escola, na estruturagiio dos espagos coleti-
vos de estudo em sala de aula com o use de trabalhos em grupo,
de bibliotecas, modificagdo das metodologias centradas no
professor, como aulas expositivas ou atividades centradas na
execucdo de tarefas definidas por ele, elc.

Exige que também o grupo de professores busque espagos
coletivos de estudo do processo de ensine, como Conselhos de
Classe, reunides de turmo, série ou drea, muma relagdio de
produgdo coletiva de conhecimentos.

Exige alteragdio dos processos escolares de avaliagio e plane-
jamento, ja que a aglo - reflexfio - agfo estard presente nos
processos de avaliagdio - gestiio, aiterando a dicotomia entre o
pedagdgico e o administrativo, que também passam a se
relacionar a partir de uina perspectiva dialética.

Alguns questionardo sobre os conteudos basicos que a escola
transmite, outros questionardo a formagdo polivalente do profes-
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S3o questdes relevantes rcalmente, mas que s¢ tornam
empecilhos quando ainda nos colocamos ante a opgio de
considerarmos a escola como simples transinissora de saberes de
uma sociedade consagrada como a ideal ¢ a melhor para nés e
nessos filhos.

Niio acreditamos gue tudo se resolva num passe de mégica ou
de um dia para outro, nem mediante processos simplesmente vo-
luntarios. Talvez a mudanga leve uma vida inteira.., mas €
fundamental tenmos consciéneia de que a sociedade que esta ai
foi construida por nds, seres humanos, € que somente nds temos ©
poder de transforma-la. Precisamos buscar alternativas, agir,
introduzir elementos novos e permitir o erro e busca do acerto.
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